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 

 مهـارات  فعالية بعض استراتيجيات التعلم النشط فـى تنميـة   هدف هذا البحث إلى التعرف على       
  . البرهان الرياضى لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية مختلفى الأسلوب المعرفى

 الصف الثانى الاعدادى مـن مدرسـتين مـن       ات من تلميذ  ة تلميذ )١٢٨(تكونت عينة البحث من     
وهما مدرسة ميت مزاح الاعدادية، ومدرسـة      ) إدارة شرق المنصورة التعليمية   (مدارس محافظة الدقهلية    

ة الاعدادية، وقد تم اختيار فصلين عشوائياً من كل مدرسة، حيث مثلت مدرسة الريدانية بفـصليها   الريداني
 وتم تحقيق التكافؤ     ومثلت مدرسة ميت مزاح الاعدادية بفصليها المجموعة الضابطة        ،المجموعة التجريبية 

فة علـى تلميـذات   بين افراد المجموعتين من حيث بعض المتغيرات وطبق اختبار تزاوج الأشكال المألو           
المجموعتين التجريبية والضابطة قبل البدء فى عملية التدريس بهدف تـصنيف تلميـذات العينـة إلـى                 

  ).مندفعات/مترويات(
كما اعدت الباحثة دليلاً للمعلم وكراسة للأنشطة بالاضافة إلى اختبار لقياس مهـارات البرهـان               

  .ين التجريبية والضابطةالرياضى طُبق قبلياً وبعدياً على تلميذات المجموعت
  :وقد دلت نتائج البحث على أنه

المجمـوعتين    تلميـذات درجـات  متوسطى بين ٠,٠٠١ عند مستوىة  إحصائيق ذو دلالةفر يوجد -١
للمهارات الفرعية للبرهان الرياضى وكذلك الدرجة الكلية، فى التطبيق البعدى التجريبية والضابطة 

لمجموعة التجريبية بغض النظر عـن الأسـلوب المعرفـى          وهذه الفروق لصالح أداء تلميذات ا     
  .المستخدم

الطريقـة   (المـستخدمة طريقة التـدريس  بين  )٠,٠٠١ ( وجد تفاعل دال احصائياً عند مستوى ي-٢ 
فى التطبيق البعـدى  ) التروى، الاندفاع( والأسلوب المعرفى ) المعتادة، استراتيجيات التعلم النشط   

   .لرياضىمهارات البرهان اختبار لا
 

 الربع الأخيـر مـن القـرن العـشرين علـى            ى أن تحولاً ملحوظاً قد ظهر ف      ىلا شك ف  
م والتعلم، فبعد أن كان علماء النفس والتربية يركزون علـى مبـادئ             يالدراسـات المتعلقة بالتعل  

ركــزون   بداية السبعينات ي   ىم والتعلم أصبحوا ف   ي التعل ىالنظريـة السلوكية في تفسيرهم لعمليت    
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 تفـسر حيـث (Paris, Lipson & Wixson,1983, 296 ) ية علـى مبادئ النظريات المعرف
 استجابات قابلة للقياس، وتقوى عـن طريـق الممارسـة     هاالنظرية السلوكية عملية التعلم على أن     

يعبـر   حين تنظر النظرية المعرفية إلى هذه العملية على أنها عمليات عقلية داخلية              ىوالتعزيز، ف 
عنها بقدرة المتعلم على تبصر المعلومات المقدمة ووعيها، واستيعابها، واسترجاعها، واستخدامها           

  ).١٣، ٢٠٠٤دروزة، أفنان ( مواقف مشابهة ىف
 بتغيير دور المعلم تغييراً جذرياً والـدخول        ى التعليمية التعلّمية تقض   لية فإن إدارة العم   اولذ

لـذلك  . هـاّ  الصف بل تطال خبرة المتعلم كل      ىتنحصر ف بمغامرة الشراكة مع المتعلم، شراكة لا       
فالمعلم ينهل ليس من علمه فقط ليدير هذه العملية التأهيلية، بل أيضاً من كل مـصدر معلومـات               

 كما أنه عنـدما  24) .، ١٩٩٧ جرداق،مراد (ممكن يسمح للمتعلم أن يدخل في الشراكة المرجوة 
 بهـم إلـى المناقـشة وطـرح الأسـئلة           ى تـؤد  ىنشجع الطلبة على المشاركة في الأنشطة الت      

والتوضيحات الخاصة بمحتوى المساق، فإننا لانعمل على الاحتفاظ الأفضل للمعلومات الخاصـة            
 ,Myers & Jones) لـديهم  فقط، بل ونساعد أيضاً على تنمية قدرات التفكيـر  سيةبالمادة الدرا

1993, 29)   
 التعلم بصرف النظر عن   ىمشاركة النشطة تقو  ن ال إحيث  أهمية التعلم النشط،    من هنا تأتى    

كما أن التعلم النشط يتطلب جهوداً ذهنية مـن   (Harasim, et al., 1997). هاالبيئة الموجودة في
 ـ           التلاميذ  للـتعلم المفيـد     ى ويوفر لهم وسائل وإمكانات وأدوات تهم ها تساعد على التطبيق الفعل

  .هاتهموالفاعل، ويغير من اتجا
علم النشط ضرورياً ومهماً للطالب، فهو كذلك بالنسبة للمعلم، حيـث يـساعده             وإذا كان الت  

 ما بـين المتعلمـين   ى تراعى الصعوبة كىعلى اختيار النتاجات والأسئلة من مستويات متفاوتة ف     
كما يمثـل الـتعلم    . مناسبمن فروق فردية، ويقدم لهم المساعدة والنصح والإرشاد في الوقت ال

الب والمعلم مجالاً للتسلية والمتعة في العمل والتفكير، ويبعـدهم عـن الملـل              النشط لكلٍ من الط   
  Shenker, et al.,1996).(يومية والرتابة في أنشطتهم ال

ن إولأن الأسلوب المعرفى يشمل كلاً من الأنشطة الادراكية والمعرفية للانـسان، حيـث              
جوانب الشخصية وتعمل كوسيط بين الأساليب المعرفية تكوينات نفسية تتحدد بأكثر من جانب من        

االمدخلات والمخرجات لتتضمن عملية الادراك والتى من خلالها يكتسب الفرد طرقاً مميزة فـى              
معالجة المعلومات، وهى تعبر عن الطرق الأكثر تفعيلاً لدى الفرد لممارسة أنـشطته المعرفيـة               

.  استراتيجيات التعلم النـشط  ىدحاوحل مشكلاته واتخاذ قراراته أثناء عرض مشكلة ما باستخدام          
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ولما كان أسلوب التروى وهو أحد الأساليب المعرفية يدعو إلى تأمل البـدائل المطروحـة لحـل        
المشكلات وفحص المعطيات الموجودة فى الموقف والتحقق منها قبل اصـدار الاسـتجابة فهـى         

الذى يعرف علـى أنـه      وكذلك أسلوب الاندفاع و   . استجابة ممتدة مطولة مع ارتكاب أخطاء قليلة      
الميل إلى الاستجابة السريعة مع ارتكاب أخطاء كثيرة ترجع لعـدم الدقـة فـى تنـاول البـدائل        
المطروحة لحل المشكلة وفحص المعطيات الموجودة فى الموقف، حيث يتمثل الاندفاع المعرفـى             

جة من عـدم  فى الاستجابة بسرعة دون ترو أيضاً دون جمع معلومات كافية مما يجعله يتسم بدر             
   .الاتساق

إن تنمية مهارات البرهان الرياضى تحتاج إلى ممارسة وتدريب وألفة منذ بدايـة مراحـل          
التعليم، من خلال تعرف المتعلم على ماهو معطى وما هو مطلوب لأية مسألة رياضية، ومعرفته               

ودور كـل   بدور التعريف ووالحاجة إلى كلمات غير معرفة ودور النظرية والحاجة إلى مسلمات             
  .ذلك فى بناء أى نظام رياضى، وبالتالى وضع خطة تفيد فى الوصول إلى الحل أو البرهان

وفى ضوء الاهتمام المتزايد بتنمية التفكير، ظهرت العديد من النمـاذج والاسـتراتيجيات             
: التدريسية المعروفة والتى تهدف إلى تنمية التفكير فى اطار محتوى المـادة الدراسـية ومنهـا               

  .)٤٥، ٢٠٠٨زينب عطيفى،  (راتيجية حل المشكلات، طريقة الاكتشاف، والتعلم التعاونىاست
ويواجه تلاميذ الصف الثانى الاعدادى صعوبات كثيرة فى تعلم الهندسة كما يتـضح مـن               

وهذا البحـث محاولـة مـن       . خلال الخبرة الشخصية للباحثة ونتائج البحوث والدراسات السابقة       
التلميذات فى مادة الهندسة باستخدام بعـض اسـتراتيجيات الـتعلم النـشط             الباحثة لتحسين أداء    

استراتيجية حل المشكلات، استراتيجية التعلم التعاونى،      (المتضمنة فى البحث الحالى حيث شملت       
، وذلـك  ) شـارك - زاوج -استراتيجية العصف الذهنى، استراتيجية الاكتشاف، استراتيجية فكـر       

ن التلميذات، وقد أجريت العديد من البحوث والدراسات فى هذا الـشأن  لمواجهة الفروق الفردية بي 
  :أذكر منها على سبيل المثال لا الحصر
  : فيما يتعلق باستراتيجيات التعلم النشط

قـة حـل   يهدفت إلى تحديد أثر استخدام طر  بدراسة  ) ٢٠١٥أحلام حسب الرسول،    (قامت  
 ـل الدراسى لتلاميالتحص ىة علية اللفظياضيس المسائل الريالمشكلات فى تدر  ـذ الحلقـة الثان ي ة ي

قـة حـل   يإن إسـتخدام طر : إلى هانتائجوقد توصلت  ،ة الخرطوميم الاساسى بمحليبمرحلة التعل
 الصف الخامس ذيالدراسى لتلام لية التحصيد من فعاليات تزياضيس مادة الريالمشكلات فى تدر

   .م الأساسىيبمرحلة التعل
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بدراسة هدفت إلى قياس فعالية برنامج مقتـرح        ) ٢٠١٣ى،  مصطفى محمد هريد  (قام   كما
للتدريب عن بعد لمعلمى الرياضيات على استخدام بعض استراتيجيات التعلم النـشط فـى تنميـة     
المفاهيم والمهارات الرياضية اللازمة لتلاميذ المرحلة الابتدائية، وقد دلت نتائج الدراسـة علـى              

ر الرياضيات نتيجة تدريب معلميهم علـى التـدريس بتلـك        تحسن فعلى فى أداء التلاميذ فى مقر      
  .الاستراتيجيات

هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام طريقة       بدراسة  ) ٢٠١٢صبرى حسن الطراونة،    (قام  و
التعلّم التعاونى مقارنـة بالطريقـة المعتادة على التحصيل في مادة الرياضيات والاتجاه نحوهـا             

ى، وأظهرت نتائج الدراسة وجود أثر ذى دلالـة إحـصائية           لطالبـات الـصف الثـامن الأساس   
لطريقة التدريس في التحصيل، ولصالح طريقة التعلّم التعاوني، وأظهرت نتائج الدراسـة كـذلك              
وجود أثر ذى دلالة إحـصائية لطريقة التدريس فى تحسين اتجاهات الطالبات، ولصالح طريقـة              

  .التعلّم التعاونى
هدفت إلـى معرفـة أثـر اسـتخدام         بدراسة  ) ٢٠١١مد هزيم،   آنية ماهر أح  (كما قامت   

 التحصيل وانتقال أثر التعلم فـى الرياضـيات   ىف إستراتيجية الاكتشاف الموجه بالوسائل التعليمية
  : فى محافظة قلقيلية، ودلت النتائج على الآتىىالصف الثامن الأساس لطلبة

  الطالبــات اللاتـى تــم    توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إجابــات     -
 ، ومتوســطات )المجموعة التجريبية(تدريسهن باستراتيجية الاكتشاف الموجه بالوسائل التعليمية  

 علـى اختبـارات    )المجموعة الضـابطة (إجابات الطالبات اللاتى تم تدريسهن بالطريقة المعتادة        
الأساسـى   منهاج الصف الثـامنالتحصيل البعدى، وانتقال أثر التعلم، والتذكر لوحدة الهندسة من 

التعليميـة   للرياضيات، ولصالح المجموعة التى درست باستراتيجية الاكتشاف الموجه بالوسـائل
  .)المجموعة التجريبية(

إلى معرفة أثر استخدام التعلم     بدراسة هدفت   ) ٢٠٠٨زينب محمود كامل عطيفى،     (وقامت  
ريس الكسور لتلاميذ المرحلة الابتدائيـة علـى        التعاونى كإحدى استراتيجيات التعلم النشط فى تد      

وجود فرق ذى دلالة إحصائية بين      :  النتائج التالية  التحصيل والتفكير الابتكارى، وتم التوصل إلى     
متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة فى اختبار التحصيل الدراسـى وفـى             

  .عة التجريبيةالمجموتلاميذ اختبار التفكير الابتكارى لصالح 
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  :وفيما يتعلق بالأساليب المعرفية
معرفة الفروق بين طلاب الصف الثالـث       بدراسة هدفت إلى    ) ٢٠٠٤طارق السلمى،   (قام  

الاندفاع وفـى أبعـاد التفكيـر الابتكـارى،     /الثانوى بمكة المكرمة فى الأسلوب المعرفى التروى  
بين متوسـط درجـات طـلاب     ةوجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائي: إلى هانتائجت وتوصل

 )المنـدفع (و) التروى(المعرفي   مـن ذوي الأسـلوب)شـرعى /طبيعـى(الصف الثالث ثانوى 
كما توجد علاقة ارتباطيـه ذات   . ن لصـالح الطـلاب المتـروييىفى أبعاد الـتفكير الابتكـار

ب وأبعـاد التفكيـر الابتكـارى لـصالح طــلا      دلالة إحصـائية بـين تخصـص الطــلاب 
علاقة ارتباطيه ذات دلالـة إحصـائية بـين تخصـص  التخصـص الطبيعـي، كمـا توجـد

فى ضـوء زمن الاسـتجابة وعـدد الأخطـاء     )الاندفاع /التروي(والأسلوب المعرفي  الطـلاب
  .لصالح الطلاب المترويين

هـدفت إلى معرفـة مـسـتوى التحـصـيل        بدراسة  ) ٢٠٠٢عبلة صغير،   (كما قامت   
 عنـد  )الانــدفاع   / ىالتــرو (ى الطالبات لدى اتباعهن أسـلوباً معرفيـاً معينـاً الدراسي لد

  : مستوى قلق معين ومستوى ذكاء معين، وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية
الطالبات المندفعات والطالبات المترويـات فـى    وجـود فـروق دالـة إحصـائياً بـين

   .لمتروياتالتحصيل الدراسـى لصالح الطالبات ا
  :وفيما يتعلق بمهارات البرهان الرياضى

هدفت الى معرفة القدرة على البرهـان       بدراسة  ) ٢٠٠٤منى بنت جمعة الراسبى،     (قامت  
  : وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية،الرياضى وعلاقتها بتفكيرهم المنطقى الرياضى

برهـان الرياضـى والتفكيـر    وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين القدرة على ال 
وكذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فـى القـدرة علـى البرهـان               . المنطقى الرياضى 

  .الرياضى بين الطلاب والطالبات
هدفت الى معرفة  فعالية تدريس وحـدة        بدراسة  ) ٢٠٠٦أحمد محمد سيد أحمد،     (كما قام   

ت التربية بشعب الرياضيات، وتوصلت      لدى طلاب كليا   ىمقترحة لتنمية مهارات البرهان الرياض    
  :الدراسة إلى النتائج الآتية

قوة تأثير الوحدة المقترحة لتنمية مهارات البرهان الرياضى واختلفت قوة تـأثير الوحـدة              
المفتوحة على اكساب طلاب المجموعة التجريبية مهارات البرهان الرياضى المستهدفة حيث كان            
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اشتقاق نتائج رياضية، التوصل الى صحة المطلـوب، كتابـة   :  يلىترتيب مدى التأثير تنازلياً كما  
  .أسباب الخطوات، الربط بين النتائج، كتابة المعطيات، ترجمة المسألة، كتابة المطلوب

تحديـد مـداخل الطـلاب للبـراهين التحليليـة     بدراسة هدفت إلى    ) ٢٠٠٠شبلى،  (وقام  
وقد توصـلت الدراسـة   ، لقتين لدراسة البرهانالأداء الفعلى لهم خلال ح مـن خـلال ملاحظـة

  :للنتائج الآتية
- ر الطلاب من خلال المقابلات الفرديـة عـن شـعورهم بأهميــة العمــل مــع              عب

 ـ الآخـرين أثنـاء أدائهـم للبـراهين، َّـ ـر الــبعض عــن تفـضـيلهم    فبينمـا عب
خلال  ع المعلـمللعمـل مــع زمـلاء آخـرين، شـعر الـبعض بأهميـة العمـل مـ

  .ساعات العمل المحددة لحلقات البرهان
- ر الطلاب عن أهمية قراءة عبارة المشكلة، تدوين المعلومات التـى يحصـلون عليهـا         عب

مـن خـلال المشـكلة، تركيز الانتباه على المعلومـات الـواردة بالمشـكلة، الدراسـة          
لم يـستخدم   .ما يراد الحصول عليه  عـن التعـاريف التـى قـد تكـون متطلبـة لفهـم      

غالبية الطلاب التمثيل البصرى فى معظـم البـراهين حيـث اتبعـوا محادثـة تحليليـة           
  .للبرهان الكتابى أثنـاء إجـرائهم

 أثر دراسة الطـلاب للبرهـان الهندسـى          معرفة هدفت إلى بدراسة  ) ١٩٨١جاربديان،  (قام  
، لهندسة ونمو القـدرة الاسـتدلالية لـديهم   ا وممارستهم لكتابتـه علـى تحصـيلهم فـى

  :ةوتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتي

لا تؤثر كمية البرهان التى تعرض لها الطلاب وقاموا بممارسـتها علــى تحـصـيلهم    -
 .فـى الهندسـة أو قـدرتهم الاستدلالية لدى البنات بين طـلاب المجموعـة التجريبيـة             

ئياً بـين درجـات الطــلاب فــى القــدرة         وجدت علاقـة موجبـة دالـة إحصـا    
  .الوحدتين المحددتين بالدراسة الاسـتدلالية والتحصـيل الدراسـى فـى

 

  : نبع الاحساس بمشكلة البحث الحالى من خلال عدة مصادر يمكن ايجازها فيما يأتى
لاحظـت  م، فقـد    ٢٠٠٠تعمل معلمة للرياضيات منذ عام        الخبرة الشخصية للباحثة حيث       -١

فـى   مهارات البرهـان الرياضـى    مستوى أداء تلميذات الصف الثانى الاعدادى فى    تدنى
الهندسة وضعف  أداء التلميذات فى الهندسة بوجه خاص، وبناءاً على ذلك أجرت االباحثة              

معلمين للرياضيات بمدرستى الريدانية الاعدادية، وميت مزاح الاعداديـة         ) ٨(مقابلة مع   
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سباب التى أدت إلى انخفاض مستوى التلميذات فى مهارات البرهان الرياضى فى            حول الأ 
مقرر الهندسة، وكان أبرز هذه الأسباب عدم قدرة التلميـذات علـى برهـان النظريـات          
الهندسية وحل التمارين حيث يتعلق ذلك باختيار استراتيجية التدريس المناسبة، وضـرورة     

لفروق الفردية بين التلميذات، وكان هذا دافعاً للباحثـة         تنوع هذه الاستراتيجيات لمواجهة ا    
لاختيار أكثر من استراتيجية بدلاً من الاقتصار على استراتيجية تدريسية واحدة، وكـذلك             

) الهندسة(من خلال الاطلاع على درجات هؤلاء التلميذات فى امتحانات مادة الرياضيات            
ت فى الاختبـارات الـشهرية مقارنـة     خلال العام الماضى، حيث لوحظ تدنى هذه الدرجا       

  .بدرجاتهم فى مادة الجبر
 بالبرهـان الرياضـى  مجال تدريس الرياضيات والمتعلقـة   فى  والدراسات    نتائج البحوث     -٢

؛ ساميه حسنين عبدالرحمن،    ٢٠٠٩؛ شعبان حفنى عيسوى،     ٢٠١٠بهيرة شفيق ابراهيم،    (
وكـذلك نتـائج     )٢٠٠١نة،  ؛ عزو اسماعيل عفا   ٢٠٠٦؛ علاء الدين سعد متولى،      ٢٠٠٩

؛ هبة  ٢٠١٤البركاتى،  نيفين بن حمزة شرف     (البحوث والدراسات فى مجال اتخاذ القرار       
حيث أشارت نتائج هذه البحوث والدراسات إلى تدنى مـستوى          ) ٢٠١٣محمد عبدالنظير، 

  . أداء التلاميذ فى مجال اتخاذ القرار سواء داخل المدرسة أو خارجها
بلية لتدريس الرياضيات حيث أكدت علـى ضـرورة تنميـة مهـارات               التوجهات المستق   -٣

  .لدى تلاميذ مراحل التعليم العامالبرهان الرياضى 
حيث إن الهدف الرئيس من تعليم وتعلم الرياضيات هو تنمية القدرات الرياضية لدى كـل               

نى ، وهذا التـد    (NCTM, 1989, 2000; NAEP, 2003)تلميذ فى جميع المراحل التعليمية
  يعود

إلى عدة أسباب منها معلم الرياضيات أو التلميذ أو طبيعة المادة الرياضـية، ولاشـك أن                
لذا فكرت الباحثة فى اسـتخدام أكثـر مـن    . استراتيجية التدريس لها الدور الأكبر فى هذا التدنى       

لبرهـان  استراتيجية لمواجهة الفروق الفردية بين التلميذات لدراسة فعاليتها فى تنميـة مهـارات ا    
عندما يتفاعل مع استراتيجية التدريس فى      ) الاندفاع/التروى(الرياضى، وهل يؤثر النمط المعرفى      

  تنمية مهارات البرهان الرياضى؟

                                                             

 - National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 
  - National Assessment of Educational Progress (NAEP) 
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 

 الـصف    لدى تلميـذات   تتلخص مشكلة البحث الحالى فى تدنى مهارات البرهان الرياضى        
  :ية الآتت الفرعيةالتساؤلاالثانى الاعدادى، ويمكن صياغة ذلك فى 

 بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية مهـارات البرهـان الرياضـى لـدى       فعاليةما  ) ١(
  ؟)بغض النظر عن الأسلوب المعرفى المستخدم (تلميذات الصف الثانى الاعدادى

 المـستخدمة  طريقة التدريس  بين   )٠,٠٥ ≥ α(هل يوجد تفاعل دال احصائياً عند مستوى        ) ٢(
 فـى   )الاندفاع/ التروى (والأسلوب المعرفى ) استراتيجيات التعلم النشط  / المعتادةالطريقة  (

  تنمية مهارات البرهان الرياضى لدى تلميذات الصف الثانى الاعدادى؟
 

  :هدف البحث الحالى إلى
 تحديد فعالية بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية مهارات البرهان الرياضـى لـدى               -١

  .ميذات الصف الثانى الاعدادىتل
) الطريقة المعتـادة، واسـتراتيجيات الـتعلم النـشط        ( دراسة التفاعل بين طريقة التدريس       -٢

فى تنمية مهارات البرهان الرياضى لدى تلميـذات        ) التروى، الاندفاع (والأسلوب المعرفى   
  .الصف الاعدادى

 

  :ن الآتيينيالفرض صحة  من للتحقق  الحالى البحث يسعى
تلميـذات   درجـات  متوسـطى  بـين ) α ≥٠,٠٥ (دال إحصائياً عند مـستوى  فرق  يوجد-١

المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار مهارات البرهان الرياضـى           
 ).بغض النظر عن الأسلوب المعرفى المستخدم(لصالح تلميذات المجموعة التجريبية 

 المـستخدمة طريقـة التـدريس   بـين  ) α ≥٠,٠٥ (ائياً عند مستوى يوجد تفاعل دال احص -٢
 فـى   )التروى، الاندفاع ( والأسلوب المعرفى    )الطريقة المعتادة، استراتيجيات التعلم النشط    (

  .مهارات البرهان الرياضىلختبار البعدى الا
 

ميذ ومشاركته فى  تنبع أهمية البحث الحالى من خلال أهمية موضوعه من حيث ايجابية التل           
العملية التعليمية ومن حيث أهمية مهارات البرهان الرياضى حيث تستخدم فى المراحل الدراسـية     

  :الأعلى، حيث يتوقع أن يستفيد من نتائجه كل من
  .تلميذات الصف الثانى الاعدادى من حيث تنمية مهاراتهم فى البرهان الرياضى -
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 من تلك الاستراتيجيات عند اعادة النظر       مخططى مناهج الرياضيات من حيث الاستفادة      -
  .فى تطوير مناهج الرياضيات

  .معلمى الرياضيات من خلال الاستفادة من دليل المعلم المستخدم فى البحث الحالى -
  .الباحثين فى مجال تدريس الرياضيات من حيث استكمال بحوثهم فى هذا المجال -

 

  :تمثلت أدوات البحث الحالى فى
  . اعداد الباحثةمن  اختبار مهارات البرهان الرياضى، -١
حمـدى  ( ترجمة (.Kagan et al)كاجان وزملائه عداد إ، اختبار تزاوج الأشكال المألوفة  -٢

  .)٢٠٠٤على الفرماوى، 
  : فهىمواد البحثوأما 
   . بالهندسة)التباين، متوسطات المثلث(  دليل المعلم فى وحدتى -١
  .طة فى الوحدتين المذكورتين  كراسة الأنش-٢

 

  :قتصر البحث الحالى على المحددات الآتيةا
 .من كتاب الرياضيات للصف الثانى الاعدادى) التباين، متوسطات المثلث(وحدتى . ١

 المنـصورة التعليميـة     شرقتلميذات الصف الثانى الاعدادى بمدرستين من مدارس ادارة         . ٢
 .م٢٠١٧/٢٠١٨ل الأوخلال الفصل الدراسى 

حـل المـشكلات، الـتعلم التعـاونى،        ( وهىبعض استراتيجيات التعلم النشط المستخدمة      . ٣
  ). شارك، والعصف الذهنى- زاوج-الاكتشاف،  فكر

  . كأحد الأساليب المعرفية)  الاندفاع-التروى. (٤
 

  : الباحثةتستخدما
 ات الـسابقة وتحليلهـا ونتـائج البحـث        عن البحوث والدراس  عند الحديث    المنهج الوصفى    -

 .ومناقشتها وتفسيرها

البعـدى ذى  /  التطبيـق القبلـى  حيثشبه التجريبى من التجريبى من خلال التصميم    المنهج   -
  . المجموعتين التجريبية والضابطة
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  :ذلكوالشكل التالى يوضح 
  التطبيق البعدى       المعالجة                     المجموعة               التطبيق القبلى

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  

  التصميم شبه تجريبى للبحث) ١(شكل 
 

 

  .الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة المتعلقة بمتغيرات البحث الحالى) ١(
 ات فى ضـوء الاسـتراتيجي   الرياضياتاعادة صياغة وحدتى    اعداد دليل المعلم من حيث      ) ٢(

 واجراء التعديلات المطلوبة فى ضـوء   المحكمينالسادة  لى   ع  الدليل المستخدمة وعرض 
  .آرائهم

اعداد كراسة نشاط التلميذ فى الوحدتين المذكورتين وعرضها علـى الـسادة المحكمـين              )٣(
  .واجراء التعديلات المطلوبة فى ضوء آرائهم

 مـن   اعداد أداة البحث وعرضها على السادة المحكمين وتطبيقها على عينىة استطلاعية          ) ٤(
  .غير عينة البحث الأساسية لتقنين تلك الأداة

  .ضابطة/ تجريبية: اختيار عينة البحث وتقسيمها عشوائياً إلى مجموعتين) ٥(
تطبيق اختبار تزاوج الأشكال المألوفة على تلميذات المجموعتين التجريبيـة والـضابطة            ) ٦(

  ).الاندفاع/التروى(لتصنيفهما فى ضوء بعدى 
  .لى لأداة البحث على تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطةالتطبيق القب) ٧(

  

  

اختبار 
البرھان 
  الریاضى

  

 

التدریس 
باستخدام 

بعض 
 استراتیجیات
 التعلم النشط

التدریس 
باستخدام 
الطریقة 

 فى المعتادة
 التدریس

ختبار  ا-
البرھان 
  الریاضى

  

  

اختبار تزاوج  -
الأشكال 
 المألوفة

  

 التجریبیة

  

 الضابطة
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تدريب المعلمة القائمة بالتدريس لتلميذات المجموعة التجريبية على دليل المعلم من خلال            ) ٨(
  .عقد عدة جلسات تناولت استراتيجيات التعلم النشط، مهارات البرهان الرياضى

باستخدام بعض استراتيجيات الـتعلم النـشط فـى     التدريس لتلميذات المجموعة التجريبية     ) ٩(
وحدتى الرياضيات، وفى الوقت نفسه التدريس لتلميذات المجموعة الضابطة باسـتخدام           

  .الطريقة المعتادة فى التدريس
بعد الانتهاء من عملية التدريس لتلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة تم تطبيق أداة         ) ١٠(

  .ت المجموعتين التجريبية والضابطةالبحث بعدياً على تلميذا
  .تحليل نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها) ١١(
  .التوصيات والمقترحات والبحوث المستقبلية) ١٢(

 

تعرف اجرائياً على أنها مجموعة من التحركات التى يستخدمها         :   استراتيجيات التعلم النشط    -١
متوسطات المثلث،  (لمادة العلمية للتلميذ فى وحدتى       لتوصيل ا  معلم الرياضيات داخل الفصل   

 حيث تختلف هـذه التحركـات مـن         ،من كتاب الرياضيات للصف الثانى الاعدادى     ) التباين
  :استراتيجية لأخرى، كما يتضح من خلال الجدول التالى

  )١(جدول 
  وصف التحركات المستخدمة فى كل استراتيجية من استراتيجيات التعلم النشط

  التحركات المستخدمة  اتيجيةالاستر

 - تقييم الحلول  - توفير الخيارات أوالبدائل الممكنة    -تحديد المشكلة   حل المشكلات
   تطبيق الحل ثم المراجعة-اختيار الحل المناسب

 مناقـشة الأفكـار     - توليد الأفكار لحل المشكلة    -عرض المشكلة   العصف الذهنى
 المطروحة واختيار البديل المناسب 

 تحـرك   - تحرك بلورة معايير العمـل الجمـاعى       -تحرك التهيئة   التعاونىالتعلم 
   تحرك الانتهاء- تحرك المناقشة-الانتاجية

  فكر، زاوج، شارك
 يتبـادل التلميـذان     -كل تلميذ يفكر بنفسه أولاً فى حل المـشكلة        

 مشاركة أكبر عدد ممكـن مـن   -الأفكار المطروحة لحل المشكلة   
  التلاميذ لحل المشكلة 

   تحرك التعريف ثم تحرك التدريب- تحرك المثال-تحرك التقديم  كتشافالا



 

 ١٣٣٦

  ):الاندفاع /ىالترو(الأسلوب المعرفى    -
   :التروى أسلوب
 ـوفحـص المعط  لحل المشكلات المطروحة البدائل فى التأمل إلى ليالم أنه على عرفي ات ي

 اسـتجابة  فهـى  الاسـتجابة  دارإص ا قبلھمن والتحقق ةيبعنا البدائل وتناول الموقف، ىف الموجودة
ويكون الشخص متروياً إذا تميز بزمن كمون أعلى مـن  ، لةيقل أخطاء ارتكاب مع مطولة ممتدة

 حيث يرتكب الشخص حينئذ عدد أخطاء أقل من متوسـط       متوسط زمن الكمون لدى أفراد العينة     
تـزاوج الأشـكال    ويقاس من خلال درجة التلميذة على اختبـار         عدد الأخطاء لدى أفراد العينة،      

  . المألوفة المستخدم فى البحث
   :الاندفاع أسلوب

لعدم الدقـة   ترجع رةيأخطاء كث ارتكاب مع عةيالسر الاستجابة إلى ليأنه الم على عرفيو
 ـ فـى  ات الموجـودة يالمعط وفحص المشكلة لحل المطروحة البدائل تناول فى ويكـون  ف، الموق

 حيـث  ن متوسط زمن الكمون لدى أفـراد العينـة      الشخص مندفعاً إذا تميز بزمن كمون أقل م       
ويقاس مـن   يرتكب الشخص حينئذ عدد أخطاء أكبر من متوسط عدد الأخطاء لدى أفراد العينة،              

  .خلال درجة التلميذة على اختبار تزاوج الأشكال المألوفة المستخدم فى البحث
  :مهارات البرهان الرياضى

 يقوم بهـا الفـرد   ىة متتابعة من الأداءات الت سلسل "بأنها ىمهارات البرهان الرياض  تعرف  
 ذلك  ى لحل مشكلة رياضية معينة، أو إثبات صحة قضية ما، مستخدما ف           ىبدقة عندما يريد التصد   

 ـ     ىالاستدلال والمنطق، وتقديم الأدلة والشواهد مستندا ف        مـن   ى ذلك إلى مكونات النظام الرياض
ول بصحتها، وتنمو هذه المهـارات مـن        نظريات أو مسلمات أو خصائص رياضية أو نتائج مقب        

  ).۱۳۱ -۱۳۰، ۲۰۱۰بهيرة شفيق إبراهيم ، " (خلال التدريب والممارسة
  :وقد اقتصر البحث الحالى على المهارات الفرعية الآتية

حيث تقوم التلميذة بقراءة المسألة أو الاطلاع على الرسم :  مهارة تحديد المعطى والمطلوب   -١
لمعطيات والفرضيات بشكل مرتب، حيث يجب تحديدها قبل البدء         المعطى، ومن ثم تحديد ا    
  .بالحل ثم تحديد المطلوب

حيث تترجم التلميذة نص النظرية أو التمرين إلى شكل مرسوم          :  مهارة رسم شكل هندسى    -٢
  .حيث يتم تحويل اللغة اللفظية إلى أشكال هندسية



 

 ١٣٣٧

سيع أو زيادة حجم العلاقـات      حيث تستخدم من أجل تو    :  مهارة استنتاج مضامين هندسية    -٣
الرياضية القائمة على المعلومات المتوفرة والاستفادة من التفكير الاسـتدلالى أو التحليلـى          

  .من أجل تحديد أو الوصول للحل الصحيح
يتم ذلك عن فرض ما تضعه التلميذة، ثم تتأكد :  مهارة اثبات صحة أو خطأ برهان هندسى      -٤

  . صحته أو خطئهمن خلال العلاقات الرياضية من
حيث تتمكن التلميذة من التوصل لاستنتاج معين لحـل         :  مهارة التوصل لفكرة عامة للحل     -٥

  .التمرين بناءاً على ماهو معطى أمامه من معطيات وعلاقات رياضية
حيث تقوم التلميذة بتوضيح فكـرة عمـل علـى الرسـم     :  مهارة اجراء عمل على الرسم   -٦

  .ديد المعطيات للوصول إلى فكرة الحلالموضح أمامه بعد قراءة وتح
  حيث يتم استخدام جمل وعبارات رياضـية تتفـق مـع           :  مهارة كتابة البرهان الرياضى    -٧

المسألة المطروحة مع مراعاة ترتيب الخطوات أثناء الحل بشكل منطقـى، فـى صـورة               
مع توضيح سبب كل خطوة من خطوات الحل، وتقـاس مـن            ) .. .،(علاقات رياضية   

درجة التلميذة على اختبار مهارات البرهان الرياضى الذى أعدته الباحثة تحقيقاً لهذا            خلال  
  .الغرض

 

  :استراتيجيات التعلم النشط: المحور الأول
 تعددت تعريفات استراتيجيات التعلم النشط؛ ومن أبرز هذه التعريفات ما جاء به لورنزن

(Lorenzen, 2006, 20)ف استراتيجيات التعلم النشط بأنها تحركات مختلفة لتعلم  الذى عر
الطلبة بشكل يسمح لهم بالمشاركة الفاعلة فى الأنشطة التى تتم داخل الغرفة الصفية، بحيث 
تأخذهم تلك المشاركة إلى ما هو أبعد من الدور الاعتيادى للطالب الذى يقوم بتدوين الملاحظات 

 درة فى الأنشطة المختلفة مع زملائه خلال العملية التعليميةإلى الدور الذى يأخذ زمام المبا
  . التعلمية داخل غرفة الصف

 بأنها مجموعة من التحركات يستخدمها المعلم داخل الفصل بحيث اجرائياًوتعرفها الباحثة 
يسمح للتلميذ أن يكون ايجابياً فى عملية التعلم وتتكون كل منها من عدة اجراءات تدريسية يقوم 

  . ا المعلم داخل الفصل حيث تختلف هذه الاجراءات من استراتيجية لأخرىبه



 

 ١٣٣٨

  :وفيما يلى توضيح لكل استراتيجية من الاستراتيجيات الخمس التى استخدمتها الباحثة
  : المشكلات حل  إستراتيجية-١

استراتيجية حل المشكلات على أنها مجموعة ) ٥٥، ١٩٨٩بل، . فريدريك هـ(وقد عرف 
اءات التى يتبعها معلم الرياضيات لتوصيل المادة العلمية إلى التلاميذ داخل الفصل، من الاجر

  : وتتلخص هذه الاجراءات فى
  . ترجمة المشكلة إلى اجراءات قابلة للحل-                     ب. تحديد المشكلة- أ

  . اختبار صحة الفروض-                د. فرض الفروض- جـ
  . مراجعة الحل- هـ

  : ست اجراءات لتنفيذ تلك الاستراتيجية وهى) ١٧٩ ،٢٠٠٣حسن جعفر الخليفة، (د حدد وق
   توفير الخيارات أو البدائل الممكنة- ب                       تحديد المشكلة- أ

   اختيار الحل المناسب -د                      تقييم الحلول- جـ
  اجعة المر- و                       تطبيق الحل- هـ

  : استراتيجية التعلم التعاونى-٢
 الفصل إلى تلاميذتعنى تقسيم : بأنها) ٥٧- ٢١، ٢٠٠٤سامى سوسة سلمان، (عرفها 

أفراد، حيث تعطى كل مجموعة مهمة ) ٦ -٣(صغيرة يتراوح عدد أفرادها ما بين  مجموعـات
 معاً لإنجاز ويعمل كل عضو فى المجموعة وفق الدور الذى كلف به، ويعمل الطلبة تعليمية،
التعليمية وتحقيق الأهداف التربوية المنشودة وبمسؤولية فردية أو جماعية تحـت  المهمة

  .المعلم وبتوجيه منه إشـراف
أسلوب للتعليم والتعلم يتم فيه تقسيم : بأنها) ٧٣، ٢٠٠٢يسرى مصطفى السيد، (عرفها و

ت التحصيلية ويتعاون تلاميذ صغيرة تضم كل منها مختلف المستويا التلاميـذ إلـى مجموعـات
  .تحقيق هدف أو أهداف مشتركة المجموعة الواحدة فـى

إلى أن أشكال التعلم ) ٢٠٠٧عماد عبدالرحيم الزغول، شاكر عقله المحاميد، (وقد أشار   
  : التعاونى هى

  :  المجموعات التعليمية التعاونية الرسمية-أ
يع ويعمل الطلاب فيها معاً للتأكد من هى مجموعات قد تدوم من حصة واحدة الى عدة أساب

  .أنهم وزملاءهم فى المجموعة قد أتموا بنجاح المهمة التعليمية المسندة اليهم



 

 ١٣٣٩

  :  المجموعة التعليمية التعاونية غير الرسمية- ب
وهى مجموعات ذات غرض خاص قد تدوم من بضع دقائق الى حصة صفية واحدة، 

  .ء التعليم المباشرويستخدم هذا النوع من المجموعات أثنا
  :  المجموعات التعليمية التعاونية الأساسية-ج

 وغير متجانسة وغرضها الرئيسى هو أن يقوم أعضاؤها بتقديم المستمرةهى المجموعات 
  .الدعم والمساندة والتشجيع الذى يحتاجون اليه لاحراز النجاح الكاديمى

  :مبادئ التعلم التعاونى
محمد محمود (م التعاونى يتمركز حول خمسة مبادئ حددها إن التعليم فى مجموعات التعل

  : بالآتى)١٥، ٢٠٠١الحيلة، 
   الاعتماد المتبادل الايجابى- أ

   التفاعل المباشر-ب
   المساءلة الفردية والمسئولية الشخصية - جـ

    المهارات الاجتماعية-د
  التقويم الجمعى- هـ

 يجب لتحقيق تعلم تعاونى فعال إلى أنه) ٧٨، ٢٠٠٥سناء محمد سليمان، (وقد أشارت 
 :اتباع الخطوات التالية

 .  توفر الهدف الذى يجب أن يكون مهما لأعضاء المجموعة- أ

 توافر المسؤولية الجماعية لكل مجموعة اختيار وحدة دراسية يمكن تعلمها من قبل -ب
لم الطلبة فى فترة محدودة تحتوى على فقرات يستطيع الطلبة تحضيرها ويستطيع المع

  .عمل اختبار فيها
  . إعداد ورقة منظمة من المعلم لكل وحدة تعليمية فى الدرس تحتوى على أهم الأفكار- جـ

 تنظيم فقرات التعلم وفقرات الاختبار بحيث تعتمد على ورقة العمل المقدمة وتحتوى على -د
  .الحقائق والمفاهيم والمهارات

في بعض الصفات والخصائص  تقسيم الطلاب إلى مجموعات تعاونية تختلف - هـ
  .كالتحصيل

عن إنجازه   خضوع جميع الطلبة لاختبار فردي حيث أن كل طالب هو المسئول شخصياً-و
  . درجات المجموعةىثم تجمع علامات المجموعة للحصول على إجمال



 

 ١٣٤٠

  . ت والتعزيز للمجموعة المتفوقةأ حساب علامات المجموعة ثم تقديم المكاف-ى
  :ف الذهنى إستراتيجية العص-٣

العصف الذهنى بأنه تـشغيل للـدماغ       ) ٢٤٧ ،٢٠٠٩عزو عفانة، يوسف الجيش،     (عرف  
لإنتاج وابتكار الأفكار وأنمـاط التفكيـر لعـلاج     للقيام بوظائف أسرع ما يمكن وبفاعلية وبكفاءة

 .ممكن من الأفكار في موضوع أو موقف معين المواقف، وهذا يتطلب من المتعلم توليد أكبر قدر

أنه أسلوب تعليمى يرتكز على التفكير بحثـاً        ) ١٢٠ ،٢٠٠٧رشيدى البكرى،   (ا أوضح   كم
عن أكبر عدد ممكن من الحلول الممكنة، ثم اختيار أفضل فكرة تم التوصل إليها دون نقـد بقيـة                 

  . الأفكار أو ذمها
 بأنـه مـؤتمر تعليمـى يقـوم علـى     (Osborn, 2001, 151-152) وزبورن أوعرفه 

 ادة التعليمية فى صورة مشكلات تسمح للمتعلمـين بـالتفكير الجمـاعى لإنتـاج             أساس تقديم الم  

وتوليد أكبر عدد ممكن من الأفكار أو الحلول التى تدور بأذهانهم مع إرجاء النقد أو التقييم إلـى                  
  .مابعد الوقت المحدد للمشكلة

لتلميذات لحل المسائل توليد وإنتاج أفكار وآراء إبداعية من ا بأنه وقد عرفته الباحثة اجرائياً
لحـل مشكلة معينة، وتكـون هـذه الأفكـار        ) متوسطات المثلث، التباين  ( المتضمنة فى وحدتى    
أى وضع الذهن فى حالة من الإثـارة والجاهزية للتفكير فى كل الاتجاهات            . والآراء جيدة ومفيدة  

يتاح للفرد جو مـن  المطروح، بحيث  لتوليد أكبر قدر من الأفكار حول المـشكلة أو الموضـوع
  .الحرية يسمح بظهور كل الآراء والأفكار

  : مبادئ استخدام إستراتيجية العصف الذهنى) ٢٥٦ ،٢٠١١فداء سليم، (وقد حددت 
    تأجيل الحكم وإرجاء التقويم- أ

  ة إطلاق حرية التفكير وقبول كل الأفكار المطروح-ب
   الكم قبل الكيف- جـ

 بلورة أفكار الآخرين وتطويرها-د

   إيجاد العلاقات بين الأفكار المطروحة- هـ
الاجراءات ) ٢١٧، ٢٠٠٧آمال تجانى عباس، عبدالحكيم محمود الصافى، (وقد حددت 

  : المتبعة لتنفيذ تلك الاستراتيجية
 : بـالخطوات الآتيـة  ) عصف الـدماغ (يمكن أن يتم تنفيذ التدريس بطريقة العصف الذهني 

  ) إمطار الدماغ( عصف الدماغ التهيئة لجلسة:  المرحلة الأولى-أ



 

 ١٣٤١

 )توليد الأفكار(إجراءات تنفيذ جلسة إمطار الدماغ :  المرحلة الثانية-ب

  )تقييم الأفكار(ختام جلسة إمطار الدماغ :  المرحلة الثالثة- جـ
 : بالاكتشاف التدريس  إستراتيجية-٤

تنظيم طريقة تقوم على إعداد و: بأنها) ٢٥٥، ٢٠٠٤مجدى عزيز إبراهيم، (عرفها 
مجموعة أو سلسلة من الأنشطة التعليمية التى يقوم بها الطالب تحت إشراف المعلم وتوجيهه، 

  ".وبذلك يصل الطالب إلى تحقيق ما يصبو إليه
 : طرق تطبيق التعلم بالاكتشاف

يكاد يجمع أغلبية المنظرين التربويين على وجـود طـريقتين عمليتـين لتطبيـق الـتعلم                
 :بالاكتشاف وهما

 )من الخاص إلى العام(طريقة الاكتشاف الاستقرائى  : أولاً
وهي طريقة تبقى دراسة الأمثلة عمودها الفقري، حيث يتم بها اكتشاف مفهوم أو مبدأ ما 
من خلال دراسة مجموعة من الأمثلة المتعلقة بالموضوع، ويشمل هذا الأسلوب جزأين محوريين 

وتكمن العلاقة بينهما في  الوصول إلى الاستنتاج، ووالثاني ه الأدلة والحجج والبراهين الأول هو
 .كون الدلائل والبراهين الوسيلة الوحيدة للوثوق بالاستنتاج لنخلص منه إلى التجريد والتعميم

   )الاستنباطى(طريقة الاكتشاف الاستدلالى : ثانياً 
 إلى التعميم استنادا إلى معلومات سبق دراستها وباستعمال الاستنتاج المنطقي، يتم التوصل

ويبقى مفتاح نجاح هذه الطريقة هو صياغة سلسلة من الأسئلة الموجهة . أو المبدأ المراد اكتشافه
تعمل على قيادة الطلبة إلى استنتاج المبدأ أو المفهوم قيد الدرس بدءا من الأسئلة السهلة وغير 

  .الغامضة وصولا إلى المطلوب
 : لىي فيما بالاكتشاف التعلم فى المعلم دور

أو  تساؤل صورة فى طرحها أو تعلمها سيتم التىوالتعليمات والمهارات  المفاهيم   تحديد-
  .مشكلة

 .الدرس لتنفيذ اللازمة التعليمية المواد   إعداد-

 .لدى التلاميذ الفروض فرض مهارة تنمى بحيث فرعية أسئلة هيئة علي المشكلة   صياغة-

 .التلميذ سينفذها التى فيةالاكتشا التجارب أو الأنشطة  تحديد -
  .جديدة مواقف فى تعلموه ما تطبيق على ومساعدتهم التلاميذ   تقويم-



 

 ١٣٤٢

  : شارك-  زاوج- استراتيجية فكر-٥
من الاستراتيجيات المستحدثة والمشتقة من الـتعلم       )  شارك - زاوج -فكر(تعد استراتيجية   

 Frankطورها العالم فرانـك ليمـان    انتقد زميلاً وقد -التعاونى، وتسمى أيضاً استراتيجية فكر

Lyman  وتقوم على فكرة مشاركة عـدد أكبـر مـن    ١٩٨٥ ومساعديه فى جامعة الميريلاند ،
الطلاب فى الفصل بحيث يمنح الطالب وقتاً للتفكير بمفرده بعد أن يقوم المعلم بطرح السؤال ثـم                 

 المجموعة ككل مع أقـرانهم      ثم يقوم المعلم بدعوة   ) زاوج(يفكر فى السؤال نفسه مع أحد زملائه        
  ).شارك(الآخرين 

إلى أن الاجراءات المتبعة لتنفيذ هـذه  ) ٢٠٠٨ايناس ابراهيم محمد عرقاوى، (وقد أشارت   
  :الاستراتيجية هى

  ):فكر( التفكير -أ
تبدأ هذه المرحلة عندما يقوم المعلم بطرح سؤال على المتعلمين مرتبط بما تم شرحه فـى                

وقتاً للتفكير الصامت حول السؤال المطروح، والمطلوب من كل متعلم فى    الدرس ومن ثم يعطيهم     
هذا الوقت التركيز والتفكير بهدوء، ثم تسجيل الاجابات والملاحظات فى الورقة المحددة لتحديـد              

  .الأفكار
  ):زاوج( المزاوجة - ب

لى شريكه وفيها يطلب المعلم من المتعلمين أن ينقسموا الى أزواج ومن ثم يتجه كل متعلم ا           
  .لتقاسم أفكارهم

  ):شارك( المشاركة -جـ
فى هذه الخطوة يطلب المعلم من الأزواج التعبير لفظياً ومشاركة الأفكار التـى توصـلوا               
اليها مع زملائهم فى الصف، وفى هذه الأثناء يقوم المعلم بتدوين اجابات المتعلمين على السبورة               

ر الويب لتكون واضحة لدى الطلاب وليتعرفوا علـى       أو على أحد أدوات بيئة التعلم التشاركى عب       
  .الاجابات الصحيحة

  : التقويم-د
فى هذه المرحلة يقوم المعلم بتقويم المتعلمين باستخدام المناقشات والاختبـارات القـصيرة             
أثناء أو بعد النشاط، حيث يمكن استخدام المناقشة فى تحديد مستوى فهم المتعلمين من خلال تقييم                

  . اجاباتهم



 

 ١٣٤٣

  :الأساليب المعرفية: المحور الثانى
 :المعرفى الأسلوب في تعر-١

 الذي النفسى البعد إلى ريشي مصطلح المعرفى الأسلوب أن (Messick, 1984) كيسيم رىي
   .تللمعلوما مھأثناء معالجت الأفراد زيتم التى (اھملاحظت مكني التي رةھالظا الطرق صفي

 بكل تتعلق للسلوك موجهه ة وظائفيب المعرفيسالالأ  أنGuilfordلفورد يج أوضح كما
 العقل، ةيلبن ريھنموذجه الش ضمن اھيإل أشار وقد ، ةيالشخص سمات وكذلك ةيالقدرات العقل من
 ).٢٨٦، ٢٠٠٤عدنان يوسف العتوم، (ة يب العقليبالأسال اھتيفضل تسميو

أفضل  نسـان يعـد لتفسـير سـلوك الإىالاتجـاه المعـرف "كما يشير الفرماوى إلى أن 
بهذا  الاتجاهات المعاصرة لفهم الكثير من جوانـب النشـاط العقلـى المعـرفى المـرتبط

  ).٣٤، ١٩٩٤الفرماوى، حمدى (السلوك 
 للأسـاليب) ٤، ١٩٩٤الفرمـاوى، حمدى ( تعريـف ى الحالالبحثوتتبنى الباحثة فى 

 رد المميـزة فى اسـتقبال المعرفـة،طرق أو سبل أو اسـتراتيجيات الفـ"المعرفية على أنها 
بتجهيزه  والتعامل معها، ومن ثم الاستجابة على نحو ما، فهـي أسـلوب الفـرد الـذي يـرتبط

يمكن النظر من  وتناوله للمعلومات، كما أنها مصدر للفـروق الفرديـة بـين الأفـراد ومـتغير
 ."وجدانية، أو دافعية يـة، أوخلاله إلى جوانـب متعـددة للشخصـية، سـواء كانـت معرف

  ، وفيما يلى توضيح لكل منهماك)الاندفاع/التروى(وقد اقتصرت الباحثة على أسلوب 
 ):الاندفاع/التروى(المعرفى  الأسلوب

 ):الاندفاع/التروى( أسلوب مفهوم*
بسرعة  تعلقيأنه  ) الاندفاع/التروى( أسلوب )٢٩٨، ٢٠٠٤عدنان يوسف العتوم،  (عرف 

 الاندفاع والاستجابة إلى الأسلوب المتسرع أصحاب ليمي ثيح ، المختلفة المواقف نحو بةالاستجا
 المتأمل الأسلوب ل أصحابيميبين ما  الأخطاء، لارتكاب عرضة مھجعلي مما راتيللمث المتسرعة

 .الخاطئة ام بالاستجاباتيالق ةياحتمال من لّ قلي مما ، قيعم بشكل ريوالتفك التروي إلى
من خلال  هيقطب بإبراز ) الاندفاع/التروى ( أسلوب )٢٠٠٦عبدالحليم خلفى، (تناول نيح فى

وعدد  الاستجابة الأولى كمون زمن بعدى فى والمتروين نيالمندفع بين  الفروق ز علىيالترك
 :التالى النحو على وذلك الأخطاء المرتكبة،

   :التروى أسلوب
ات يوفحص المعط لحل المشكلات المطروحة البدائل فى التأمل إلى ليالم أنه على عرفيو
ى استجابة ھف الاستجابة إصدار ا قبلھمن والتحقق ةيبعنا البدائل وتناول ، الموقف في الموجودة

 .لةيقل أخطاء ارتكاب مع مطولة ممتدة



 

 ١٣٤٤

   :الاندفاع أسلوب
 فىلعدم الدقة  ترجع رةيأخطاء كث ارتكاب مع عةيالسر الاستجابة إلى ليأنه الم على عرفيو

 . الموقف فى ات الموجودةيالمعط وفحص المشكلة لحل المطروحة البدائل تناول

بالسلوك  ) الاندفاع/التروى ( أسلوب علاقة على )٢٠٠٦عبدالحليم خلفى، (ركّز  وقد
عرف ي وھف ، المختلفة للمواقف فى استجابته الفرد تحكم عن مدى الاجتماعى المعبر

 في سلوك الفرد انخراط عن الاندفاع عبري ثيح ، ةيلوبا للشخصأس شكليبأنه  ) الاندفاع/التروى(

  .نيللفص فى السوىيالوظ الأداء على عتمدي الذى فى الذات التحكم و عكسھو ، للمجتمع مضاد
 ):الاندفاع /التروى( المعرفى الأسلوب قياس

 من الأدوات أصبحت ) الاندفاع/التروي(المعرفى  الأسلوب اسيلق أداة وزملاؤه كاجان ابتكر

قوم يالأشكال المألوفة  اةھمضا  اختبار :هيعل أطلق ة،يب المعرفيالأسال سييمقا بين  من الشائعة
  :ماھ نيبعد أساس على
-ي الذى الزمن به قصدي و :الاستجابة عد كمون بللاستجابة الأولى المحاولة فى مر.  
-الاستجابة إلى للوصول محاولاته فى المفحوص اھرتكبي التى بعدد الأخطاء تحدديالدقة و عد ب 

 ).٨٨، ٢٠٠٧سميرة شرقى، (حة يالصح

ة يئة المصريالب على اھنيوتقن الاختبار ذاھل صور ثلاث بإعداد الفرماوى حمدى قام وقد
 ٢٠ من ا تتكونھأن أساس على )٢٠ .م.أ.ت( نيللراشد مناسبة ىھو ١٩٨٥ عام الأولى وكانت

 مفردة ١٢ من ومكونة ةيالابتدائ المرحلة لأطفال ى مناسبةھو) ١٢.م.أ.ت( ةيالثان تيوسم مفردة

 مع مفردات، ١٠ من وتتكون المدرسة قبل ما لأطفال مناسبة ىھو) ١٠.م.أ.ت( ت الثالثةيوسم

 ).٢٠٠٧ ،سميرة شرقى(الثلاث  الاختبارات اختلاف فى مفردات
 فى صورة لفظى شكل فى وجعلته الاختبار ريبتطو ١٩٨٧ عام المقصود عبد انمھ قامت كما

 .ذا الاختبارھ اھعن كشفي التى الأربع الفئات تمثل اراتياخت أربعة له موقف وكل ، مواقف

ر ھمن أش عدي المألوفة الأشكال تزاوج اختبار أن- تقدم ما على اعتمادا- القول مكنيو
  والصور مجموعة من تضمني فردي اختبار وھو ، )الاندفاع /التروي( المعرفي س الأسلوبييمقا

الوصول  قبل الأخطاء المرتكبة وعدد (السرعة) الأولى الاستجابة كمون زمن بعدي عتمد علىي
 لذا .نيمندفع أو نيمترو الأفراد إلى فيتصن تمي ماھأساس على نيواللذ حة الدقة،يالصح للإجابة

  .قامت الباحثة باستخدام هذا الاختبار فى البحث الحالى



 

 ١٣٤٥

  : الرياضىمهارات البرهان: المحور الثالث
 بأنها ىمهارات البرهان الرياض) ۱۳۱ -۱۳۰، ۲۰۱۰بهيرة شفيق إبراهيم ، (عرفت 

سلسلة متتابعة من الأداءات التي يقوم بها الفرد بدقة عندما يريد التصدي لحل مشكلة رياضية "
  ذلك الاستدلال والمنطق، وتقديم الأدلة والشواهدى فمعينة، أو إثبات صحة قضية ما، مستخدماً

مستندا في ذلك إلى مكونات النظام الرياضي من نظريات أو مسلمات أو خصائص رياضية أو 
  ."نتائج مقبول بصحتها، وتنمو هذه المهارات من خلال التدريب والممارسة

) ۲۲، ۲۰۱۰؛ محمد موسى محمد ، ۷، ۲۰۰۱عزو إسماعيل عفانة ، (وقد عرف 
 على ى ينبغىوعة من الإجراءات المنظمة التمجم"بأنها ) الهندسي (ىمهارات البرهان الرياض

المتعلم القيام بها عند برهنة النظريات والتمارين الهندسية، أو تحليل بعض الخواص المعطاة 
  .لوضع تصور لخطة عامة توصل إلى النتائج المطلوبة

وقد عرفت الباحثة فى هذا البحث مهارات البرهان الرياضى على أنها مجموعة عمليات 
ة تبدأ من مجرد التفكير فى حل المسألة أو التمرين وتنتهى عند التأكد من صحة هذا الحل، متداخل

وهذه العمليات تتضمن تحديد فكرة الحل وصياغة البيانات الموجودة بها حتى تعديل المطلوب 
  .نفسه، وهى ترتبط باجراءات تقوم على تخطيط وبناء وصياغة وتقويم للبرهان الرياضى

هارات البرهان الرياضي بالدراسة الحالية في ضوء ما جاء في بعض وأمكن تحديد م
البحوث والدراسات السابقة التى تناولت هذا الجانب، وفيما يلى عرض لمهارات البرهان 

  :الرياضي المتضمنة بهذه الدراسات
  :ى كالآتىقائمة بمهارات البرهان الرياضي، وه) ٢٤، ۲۰۱۰محمد موسى محمد، (وحدد 

  . بين المعطى والمطلوب فى النظرية أو التمرين الرياضي التمييز- ١
 النظرية أو التمرين الرياضي من الصيغة اللفظية أو اللفظية الرمزية ى تحويل المعطى ف- ۲

  .يإلى شكل هندس
  . إلى صيغة لفظية رمزيةى الشكل الهندسى تحويل المعطى ف- ۳
  ).رهان الحل وكتابة البياضين رينظرية أو تمر) حل( إكمال برهان - ٤
  . منطقياياضين رينظرية أو تمر) حل( ترتيب خطوات برهان - ٥
  . ثم تصيحهياضين رينظرية أو تمر) حل( اكتشاف الخطا في برهان - ٦

  :مهارات فرعية وهى) ٧(وقد ركزت الباحثة فى هذه الدراسة على 
  . مهارة رسم شكل هندسى- ١



 

 ١٣٤٦

  . مهارة تحديد المعطى والمطلوب- ٢
  .مين هندسية استنتاج مضا- ٣
  . مهارة اثبات صحة أو خطأ برهان رياضى- ٤
  . مهارة التوصل لفكرة الحل- ٥
  . مهارة اجراء عمل على الرسم- ٦
  . مهارة كتابة البرهان الرياضى كاملاً- ٧

 :وفيما يلى الاجراءات المستخدمة لتنفيذ البحث

  :اختيار المحتوى العلمى ومبررات الاختيار: أولاُ
 /٢٠١٧لهندسة من رياضيات الصف  الثانى الاعدادى للعام الدراسى تم اختيار وحدتى ا

، وفى الأولوحدة التباين للفصل الدراسى ، م، حيث تم اختيار وحدة متوسطات المثلث٢٠١٨
  .الجدول التالى توضيح الموضوعات داخل كل وحدة
  )٢(جدول 

   الموضوعات المختارة من مقرر الرياضيات للصف الثانى الاعدادى
  راتتعدد الف  الدروس الفرعية  دةالوح

  ١,٥  متوازى الأضلاع: الدرس الأول
  ٢  متوسطات المثلث: الدرس الثانى
  ١  المثلث المتساوى الساقين: الدرس الثالث
  ٢,٥  نظريات المثلث المتساوى الساقين: الدرس الرابع

متوسطات 
  المثلث

  ٢  اقيننتائج على نظريات المثلث المتساوى الس: الدرس الخامس
  ١,٥  مفهوم التباين: الدرس الأول
  ١,٥  المقارنة بين قياسات الزوايا فى المثلث: الدرس الثانى
  ١,٥  المقارنة بين أطوال أضلاع المثلث: الدرس الثالث

  التباين

  ١,٥  متباينة المثلث: الدرس الرابع
   فترة١٥  مجموع  الفترات

لوحدتان المختارتان أساساً لفهم دروس الهندسة  حيث تعد ا:وقد تم اختيار هاتين الوحدتين
، الأولمن مقرر الرياضيات فى الفصل الدراسى % ٥٠فى المراحل التالية، كما تمثل الوحدتان 

كما أن مقرر الهندسة أصعب من مقرر الجبر بالنسبة لمعظم التلاميذ، حيث يواجهون العديد من 
  .صعوبات التعلم فى دراستهم للهندسة



 

 ١٣٤٧

  : باستخدام استراتيجيات التعلم النشطمحتوى الرياضياتعداد دليل المعلم لتدريس ا: ثانياً
  :أعدت الباحثة دليل المعلم حيث اشتمل على العناصر التالية

مهارات وتناولت فيها الباحثة استراتيجيات التعلم النشط والأسلوب المعرفى، :  المقدمة- ١
  .البرهان الرياضى ومهارات اتخاذ القرار

 التى قامت بالتدريس لتلميذات المجموعة  الرياضياتجلسات خاصة مع معلمةقد ع - ٢
  .التجريبية

تنمية مهارات بهدف  فى ضوء استراتيجيات التعلم النشط الهندسة اعادة صياغة محتوى - ٣
  .ةقف تدريسيامو) ٩(دليل على الحيث اشتمل : البرهان الرياضى

ادة المحكمين المتخصصين فى مجال تم عرض دليل المعلم على مجموعة من الس - ٤
  . ومعلمى الرياضياتالمناهج وطرق تدريس الرياضيات وعلم النفس

  :ةنشطاعداد كراسة الأ: ثالثاً
دروس فى ) ٤(دروس فى وحدة متوسطات المثلث، ) ٥(ملت كراسة النشاط على تشا

ت أثناء الدرس أو ، حيث تم وضع تلك الكراسة على صورة أنشطة تقوم بها التلميذاوحدة التباين
  .بعد الانتهاء منه، حيث خضعت تلك الأنشطة للتصحيح من قبل المعلمة

  : البحثةاعداد أدا: رابعاً
  :الاختبار بعدة خطوات تمثلت فى الآتىهذا  مر اعداد :ىاختبار مهارات البرهان الرياض -

  : تحديد الهدف من الاختبار-أ
 الصف الثانى ات الرياضى لدى تلميذهدف هذا الاختبار إلى قياس مهارات البرهان

وحدتى متوسطات المثلث والتباين باستخدام استراتيجيات التعلم النشط ل نبعد دراسته/الاعدادى قبل
 الصف الثانى اتلية هذه الاستراتيجيات فى تنمية مهارات البرهان الرياضى لدى تلميذاعفودراسة 
  .الاعدادى

  : تحديد المهارات الفرعية- ب
  :  مثلالدراسات السابقةفى ضوء العديد من البحوث و مهارات البرهان الرياضى تم تحديد

؛ أحمد رجائى، ٢٠٠٩؛ شعبان حفنى، ٢٠١٠؛ محمد موسى، ٢٠١٠بهيرة شفيق، (
  ).٢٠٠٦؛ علاءالدين سعد، ٢٠٠٧ سامية حسنين عبدالرحمن،؛ ٢٠٠٨

  :حيث اقتصر البحث الحالى على المهارات الفرعية الآتية
  .سم شكل هندسى للمسألة مهارة ر-



 

 ١٣٤٨

  . مهارة تحديد المعطى والمطلوب-
  .هندسية مهارة استنتاج مضامين -
  .رياضى مهارة اثبات صحة أو خطأ برهان -
  .لحلاوصل إلى فكرة ت مهارة ال-
  . مهارة اجراء عمل على الرسم-
    . كاملاً مهارة كتابة البرهان الرياضى- 

  :  صياغة مفردات الاختبار-ج
ة مفردات الاختبار حيث راعت الباحثة فى صياغتها ملاءمة فقرات الاختبار تمت صياغ

، حيث اشتمل الاختبار  وكذلك سلامة اعداد الأسئلة لغوياً ورياضياً،للهدف الذى وضعت من أجله
على أسئلة للرسم فقط، استنتاج المعطى والمطلوب، استنتاج علاقات، اكتشاف الأخطاء 

  .ل، واجراء عمل مناسب، حل كاملوتصحيحها، تحديد فكرة الح
   : وضع تعليمات الاختبار-د

عند صياغة تعليمات الاختبار تم مراعاة أن تكون تعليمات الاختبار واضحة وملائمة 
  : لغوياً حيث تضمنت تعليمات الاختبار مايلىاتلمستوى التلميذ

  .كتابة الاجابات فى المكان المخصص لها -
  . للاختبارللزمن المحدد الأسئلة وفقاً عن  الاجابة-

  )٣(جدول 
  توصيف اختبار البرهان الرياضى 

  الدرجة  التوزيع  الأسئلة   الفرعيةالمهارة
  ٣  درجة لكل سؤال  ٣، ٢، ١  مهارة رسم شكل هندسى

 ٦   لكل سؤالتاندرج  ٦، ٥، ٤  مهارة تحديد المعطى والمطلوب

حيث يحتوى درجات لكل سؤال،  ٣  ٩، ٨، ٧  مهارة استنتاج مضامين هندسية
 استنتاجات، كل ٣كل سؤال على 

  استنتاج بدرجة

٩ 

مهارة اثبات صحة أو خطأ 
  برهان رياضى

درجتان لكل سؤال، حيث يحتوى كل   ١٢، ١١، ١٠
سؤال على خطأ وتصحيح الخطأ، كل 

  منهما بدرجة

٦  

  ٦  كل سؤال درجتين  ١٥، ١٤، ١٣  فكرة الحلإلى مهارة التوصل 



 

 ١٣٤٩

  ٣  كل سؤال درجة  ١٨، ١٧، ١٦  ممهارة اجراء عمل على الرس
مهارة كتابة البرهان الرياضى 

  كاملاً
  ٩  كل سؤال ثلاث درجات  ٢١، ٢٠، ١٩

  درجة٤٢     سؤالا٢١ً  الاختبار الكلى

  :استطلاعية تطبيق الاختبار على عينة -هـ 
 الصف الثالث ات من تلميذةتلميذ) ٢٠(تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية عددها 

، وقد تم ايجاد معاملات  هذه الموضوعات فى الصف الثانى الاعدادىن درسننهإدى حيث الاعدا
الارتباط بين درجات التلميذات فى كل مهارة على حدة والدرجة الكلية لحساب معاملات الاتساق 

  :الداخلى كما يتضح من الجدول الآتى
  )٤(جدول 

  رياضى معاملات الاتساق الداخلى لاختبار مهارات البرهان ال

مهارة 
  الرسم

تحديد 
المعطى 
  والمطلوب

استنتاج 
علاقات 
  ومضامين

صحة أو 
  خطأ البرهان

التوصل إلى 
  اجراء عمل  الفكرة العامة

كتابة 
  البرهان

٠,٨٧  ٠,٥٧  ٠,٨٢  ٠,٩٣  ٠,٩٣  ٠,٩٢  ٠,٧٩  

  ٠,٠٥ عند مستوى ٠,٤٤= القيمة الحرجة لمعامل الارتباط * 
 ٠,٠١لات الارتباط دالة احصائياً عند مستوى يتضح من الجدول السابق أن جميع معام

  .)٠,٨٨١(وقد تم ايجاد معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة كرونباخ ألفا ووجد أنه يساوى 
  :)الاندفاع/التروى(لقياس بعد ) ٢٠ (م  .أ.ت اختبار تزاوج الأشكال المألوفة

فةال المألو هذا الاختبار صورة جديـدة مـن اختبـار مطابقـة الأشـكدعي 

(MFFT)هذا البعد،   كـان الاختبـار الأوحـد لقيـاسىوالـذ ،م(1964)  أعده كاجان ىوالذ
المفحوص قبل   يمـر علـىىحيث كان يقيس متغيرين حساسين لهذا البعد هما الـزمن الـذ

صحيحة أم خاطئة،  الاستجابة الأولى للأشـكال البديلـة، سـواء كانـت هـذه الاسـتجابة
 يرتكبها ىعدد الأخطاء الت والمـتغير الآخـر هـو Latency بفترة كمون الاسـتجابة ، وتسمي

وقد قام  Accuracy.عبر عن الدقة  سبيل الوصـول للحـل الصـحيح وتىالمفحوص ف
جهة، ومن جهة أخرى  لـيلائم البيئـة المصـرية مـن  بإعادة بناء الاختبار)١٩٨٥ى، الفرماو(

 لمستوى أعمار اًيصبح ملائم ة بـه، منـها أنصلات القياسـية الخا لمحاولة حل بعض المشـك



 

 ١٣٥٠

للاختبار اختبار تزاوج الأشكال المألوفة  وقـد أطلـق علـى هـذه الصـورة. ةسـن١٢فوق 
الأصــلية لاختبــار كاجــان، ورمــز   عـن الصـورةتميزاً له المفردات العشرين ىذ

  ).٢٠ (م .أ.الاختبــار ت لهـذا
  صورة جيـدة مـن اختبـارات الأشـكال المألوفـة لقيـاسىلاختبار الحاليمثل ا

 ىمألوفة ف مفـردة لأشـكال) ٢٢( من ، ويتكون الاختبارى المعرفىأسلوب الاندفاع مقابل الترو
المفحوص على  همـا لتـدريب )بالرجـل العجـوز والكتـا(الحياة والمفردتين الأولين فيـه 

 .ىالمفردات الأخر ى أخـذ نتـائج علىتبار، وذلك قبـل البـدء فطريقة الإجابة على الاخ
الصفحة اليمنى، ويسمى  وتتكون كل مفردة من تسعة أشكال، شـكل يوجـد بمفـرده علـى

 ، والبدائل تشبه ئلوتسمى بالبدا ، وثمانيـة أشـكال علـى الصـفحة اليسـرىىبالشكل المعيار
الدقيقة ماعدا شكل واحد منها، فإنـه لا  ض النقـاط بعـى، ولكـن تختلـف فىالشكل المعيـار

، وهو ما يسمى بالإجابة الصحيحة، ىالمعيار  اخـتلاف عـن الشـكلى علـى أىيحتـو
هذا ويختلف مكان أو رقم الإجابـة  .ة كل مفردىف والمطلوب مـن المفحـوص أن يشـير إليـه

 ى لا تعطىالعشوائية والت نالمفردة الأخرى لخلق نوع م  كـل مفـردة عـنىالصـحيحة ف
 .ئجالوصول إلى الإجابة الصحيحة مما يؤثر على دقة النتا للمفحـوص نوعـاً مـن سـهولة

ة ج على بيانات المفحوص الشخصية وأماكن لرصـد درىإجابة تحتو  ورقـةتوقـد أعـد
  علـى أرقـامىوأيضـاً تحتـو . الكمون وعـدد الأخطـاءىكل من متغير المفحـوص علـى

الصحيحة لسهولة معرفتها بواسطة الفاحص مع العلـم بـأن ورقـة الإجابـة لا  الإجابـات
مترويات ( واستخدم الاختبار السابق لتصنيف عينة البحث إلى .عليها المفحوص يطلـع

  ).مندفعات/
 

 الصف الثانى الاعدادى من ات من تلميذة تلميذ)١٢٨(من الحالى تكونت عينة البحث 
وهما مدرسة ميت مزاح ) إدارة شرق المنصورة التعليمية(درستين من مدارس محافظة الدقهلية م

الاعدادية، ومدرسة الريدانية الاعدادية، وقد تم اختيار فصلين عشوائياً من كل مدرسة، حيث 
 ومثلت مدرسة ميت مزاح الاعدادية بفصليها ،مثلت مدرسة الريدانية بفصليها المجموعة التجريبية

حيث تم تطبيق اختبار تزاوج الأشكال المألوفة على تلميذات كل من المجموعة الضابطة، 
المجموعتين التجريبية والضابطة قبل القيام بعملية التدريس وذلك لتحديد أعداد التلميذات 

  :الجدول التالىالمترويات والمندفعات فى كل مجموعة كما يتضح من 



 

 ١٣٥١

  )٥(جدول 
  لنوع المجموعة والأسلوب المعرفى تبعاً توزيع عينة البحث

  الأسلوب المعرفى
  المجموعة

  مندفع  متروى
  العدد

  ٦٣  ٢٧  ٣٦  التجريبية
  ٦٥  ٣٥  ٣٠  الضابطة

  ١٢٨  ٦٢  ٦٦  العينة الكلية
  ، وعدد أفراد المجموعة ةتلميذ) ٦٣(وبذلك أصبح عدد أفراد المجموعة التجريبية 

تلميذة، والعدد الكلى ) ٦٢(تلميذة، وعدد المندفعات ) ٦٦(ة، وعدد المترويات تلميذ) ٦٥(الضابطة 
)١٢٨(.  

 

  :يوجد ثلاث مراحل للتطبيق الميدانى للبحث هى
  . البحثاة التطبيق البعدى لأد- ٣ تنفيذ تجربة البحث   -٢لبحث   داة ا التطبيق القبلى لأ- ١

  :وفيما يلى توضيح لتلك المراحل الثلاثة
  :لبحثلأداة امرحلة التطبيق القبلى  -١

تم تطبيق اختبار البرهان الرياضى على تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة قبل بدء  -
، ونظراً لوجود أربع مجموعات فرعية فقد استخدمت ٢٢/٩/٢٠١٧عملية التدريس يوم 

  :الباحثة أسلوب تحليل التباين الأحادى كما يتضح من الجدول التالى
  )٦ (جدول

  البرهان الرياضى مهارات فى التطبيق القبلى لاختبارالفرعية لمجموعات البحث الأحادى تحليل التباين 
  مستوى الدلالة  F  التباين  ح. د  مجموع الدرجات  مصدر التباين

  ٨,٢٦٧١  ٣  ٢٤,٨٠١٣  بين المجموعات
  ١٥,٥٠٢٦  ١٢٤  ١٩٢٢,٣٢٤٩  داخل المجموعات

  غير دالة  ٠,٥٣٣٣

        ١٢٧  ١٩٤٧,١٢٦٢  المجموع
يتضح من الجدول السابق أنه لايوجد فرق دال احصائياً بين متوسطات درجات تلميذات 

البرهان الرياضى ممايدل على تكافؤ مجموعات مهارات عينة البحث فى التطبيق القبلى لاختبار 
بية ، كما أن عدد سنوات خبرة معلمتى المجموعتين التجريالبحث الأربع بالنسبة لهذا المتغير

  . والضابطة متقاربتين، والتلميذات من بيئة جغرافية واحدة



 

 ١٣٥٢

 ):تنفيذ تجربة البحث(المرحلة الثانية 
  :بما يلى ة الباحثتقامللقيام بتجربة البحث 

  .الحصول على الموافقات الرسمية لتطبيق البحث - ١
  .٢٠١٧و  يولي٢٤ المركزى للتعبئة العامة والاحصاء بتاريخ الجهاز  موافقات رسمية من-
   موافقات رسمية من مديرية التربية والتعليم بمحافظة الدقهلية بتاريخ            -
  .٢٠١٧ يوليو ٢٩ موافقات رسمية من الادارة التعليمية التابع لها مدرستى البحث وذلك يوم -

  : عمل لقاءات مع كل من- ٢
  . أهداف البحثوذلك لتوضيح) محمد حامد/ أ-ابتسام مصطفى/ أ( مديرى المدرستين -
 مدرسى الرياضيات بالمدرسة وذلك للاستفادة من خبراتهم وتكوين معرفة مسبقة عن تلميذات -

  .المجموعتين التجريبية والضابطة
 تلميذات المدرستين لتوضيح أهمية توظيف استراتيجيات التعلم النشط فى التدريس، وضرورة -

هن وماينتج عنه من تحسين مستواهن فى التعاون فى حل المشكلات، والأنشطة التى ستقدم ل
  .مادة الرياضيات، وتوضيح أهمية الرياضيات فى حياتهن

قامت الباحثة بحضورعدد من الحصص أثناء قيام معلمى الرياضيات :  تنفيذ تجربة البحث- ٣
  :بالتدريس، وذلك لعدة أسباب وهى

  . حتى تضمن الجدية فى توظيف الاستراتيجيات-
  .عاون من قبل مجموعة من معلمى المدرستين احتمالية عدم الت-
  . التأكد من حل كافة الأنشطة المتضمنة فى كراسة الأنشطة-

  :وأثناء قيام الباحثة بتنفيذ تجربة البحث لاحظت
 أن شعور التلميذات فى المجموعة التجريبية فى البداية كان سلبياً وذلك لتغير نمط الشرح -

تدريس باستراتيجيات التعلم النشط، إلا أن المعلمة أظهرت لهن بدلاً من الطريقة المعتادة فى ال
مدى أهمية استخدام استراتيجيات التعلم النشط والحاجة الضرورية لمعلمى الرياضيات 

  .لاستخدام تلك الاستراتيجيات
 واجهت التلميذات صعوبة عند تطبيق بعض استراتيجيات التعلم النشط كالتعلم التعاونى حيث -

التلميذات عدم رغبتهن فى المشاركة بشكل جماعى مع أقرانهن لحل الأنشطة أبدت بعض 
 جوائز -مثل شهادات تقدير(المعروضة لهن، إلا أنه مع مرور الوقت ومع تقديم المعززات 

  .بدأت التلميذات التعامل بشكل ايجابى والمشاركة بشكل فعال) مادية بسيطة



 

 ١٣٥٣

 وعدم رغبتهن فى الحضور كان سببها  تغيب مجموعة من التلميذات عن حضور الحصص-
ملل التلميذات من طريقة العرض، ولكن تم التنسيق مع إدارة المدرسة حيث خصصت جزء 
من درجات الأعمال الفصلية على الالتزام بالحضور والمشاركة فى حل الأنشطة، وتم التأكيد 

  .على ذلك من قبل معلمى الفصل
ر من مرة للاطلاع على حسن سير العمل مع معلمة  زيارة تلميذات المجموعة الضابطة أكث-

  .الرياضيات التى قامت بالتدريس لهن
  ):التطبيق البعدى لأداة البحث(المرحلة الثالثة 

بعد الانتهاء من التدريس لتلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة قامت الباحثة بالتطبيق 
بيق اختبار تنمية مهارات البرهان الرياضى البعدى لأداة البحث على أفراد المجموعتين، وتم تط

 لتلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك بهدف الوقوف على فعالية ٢٨/١٢/٢٠١٧يوم 
  . استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية مهارات البرهان الرياضى

لتحقق تم تحليل النتائج فى ضوء الأساليب الاحصائية المستخدمة ومناقشة النتائج ومدى ا
  .من صحة فروض البحث

 

  : السؤال الأول من أسئلة البحث والذى ينص على الآتىنللاجابة ع
 ات بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية مهارات البرهان الرياضى لدى تلميـذ       فعاليةما  ) ١(

  ؟)لمستخدمبغض النظر عن الأسلوب المعرفى ا (الصف الثانى الاعدادى
الفـرض   ينص حيث الفرض الأول من فروض البحث      حةالتحقق من ص  ب ذلك   يتعلقحيث  

  :  الآتىعلىالأول 
  تلميـذات درجـات  متوسـطى  بـين   )α ≥ ٠,٠٥( دال إحصائياً عند مـستوى   فرق يوجد 

 ختبـار مهـارات البرهـان الرياضـى    لافى التطبيق البعدى  المجموعتين التجريبية والضابطة    
بغض النظر عن الأسلوب المعرفـى      (لصالح تلميذات المجموعة التجريبية     )  الفرعية ومهاراته(

 .)المستخدم
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة             

الاختبـار الكلـى    لدرجات تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة فى كل مهـارة فرعيـة، و           
 ـ          )ت(اربواستخدام اخت  ع  لحساب دلالة الفرق بين متوسطى درجات عينتين مستقلتين وايجـاد مرب

)η   ( كما يتضح من الجدول الآتىعلى المتغير التابع  لبيان قوة تأثير المعالجة التجريبية:  



 

 ١٣٥٤

  )٧(جدول 
دلالة الفرق بين متوسطى درجات تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى 

  )بغض النظر عن الأسلوب المعرفى المستخدم(رهان الرياضى ومهاراته الفرعية لاختبار الب
  المهارات الفرعية  المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية

  ٢ع  ٢م  ٢ن  ١ع  ١م  ١ن  للبرهان الرياضى
مستوى   ت

  الدلالة
ηحجم   ٢

  الأثر
ضعيف  ٠,٠٥  ٠,٠٥  ٢,٤٨  ٠,٦٥  ٢,٢٣  ٦٥  ٠,٦٦  ٢,٥٢  ٦٣  رسم شكل هندسى

  كبير  ٠,٤٤  ٠,٠٠١  ٩,٩٨  ١,١٧  ٣,٠٠  ٦٥  ١,١١  ٥,١١  ٦٣  ديد المعطى والمطلوبتح
  كبير  ٠,٤٠  ٠,٠٠١  ٩,١٨  ١,٤٣  ٣,٠٨  ٦٥  ٢,١٢  ٦,٠٣  ٦٣  استنتاج علاقات ومضامين

  كبير  ٠,٢٥  ٠,٠٠١  ٦,٤٢  ١,٢٩  ٢,٨٢  ٦٥  ١,١٥  ٤,٣٢  ٦٣  خطأ البرهان/صحة
  كبير  ٠,٢٤  ٠,٠٠١  ٦,٢٧  ١,١٢  ٢,٦٣  ٦٥  ١,١٧  ٣,٩٧  ٦٣  التوصل لفكرة الحل
ضعيف  ٠,٠٥  ٠,٠٥  ٢,٦٥  ٠,٨٣  ٢,١٥  ٦٥  ٠,٧٣  ٢,٥٢  ٦٣  اجراء عمل مناسب
  كبير  ٠,٢٩  ٠,٠٠١  ٧,١٦  ١,٥٣  ٣,١٧  ٦٥  ١,٦٨  ٥,٣٢  ٦٣  كتابة البرهان كاملاً

  كبير  ٠,٤٥  ٠,٠٠١  ١٠,١٠  ١٩,٠٨٥,١٧  ٦٥  ٦,٥٦  ٢٩,٧٩  ٦٣  الاختبار الكلى

  قريباً ت١,٩٨) = ١٢٦، ٠,٠٥(القيمة الحرجة عند مستوى *
 ٠,٠٠١ذات دلالة احصائية عند مستوى ) ت(يتضح من الجدول السابق أن جميع قيم 

ذات تأثير كبير باستثناء مهارتى رسم الشكل الهندسى واجراء عمل مناسب، وهذه ) η(وكذلك قيم 
عند ة  إحصائيق ذو دلالةفر يوجدالنتائج تؤيد صحة الفرض الأول من فروض البحث أى أنه 

فى التطبيق المجموعتين التجريبية والضابطة   تلميذاتدرجات متوسطى بين ٠,٠٠١ مستوى
للمهارات الفرعية للبرهان الرياضى وكذلك الدرجة الكلية، وهذه الفروق لصالح أداء البعدى 

  .تلميذات المجموعة التجريبية بغض النظر عن الأسلوب المعرفى المستخدم
  :لبحث والذى ينص على للاجابة على السؤال الثانى من أسئلة ا-٢

   طريقـة التـدريس  بـين  ) α ≤ 0.05(هل يوجد تفاعـل دال احـصائياً عنـد مـستوى     
) التروى، الانـدفاع  ( المستخدم   والأسلوب المعرفى ) الطريقة المعتادة، استراتيجيات التعلم النشط    (

  فى تنمية مهارات البرهان الرياضى لدى تلميذات الصف الثانى الاعدادى؟
  : بالتحقق من صحة الفرض الثانى من فروض البحث والذى ينص علىحيث يتعلق ذلك

الطريقـة  (طريقـة التـدريس   بـين   )α ≥ ٠,٠٥ ( يوجد تفاعل دال احصائياً عند مستوى
فى التطبيق البعـدى     )التروى، الاندفاع (والأسلوب المعرفى   ) المعتادة، استراتيجيات التعلم النشط   

 .تلميذات الصف الثانى الاعدادى لدى مهارات البرهان الرياضىختبار لا
قامت الباحثة بايجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات عينة البحث تبعاً 

 :كما يتضح من الجدول التالى) طريقة التدريس، الأسلوب المعرفى(لمتغيراته 



 

 ١٣٥٥

  )٨(جدول 
  ضوء المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات عينة البحث فى 

  )استراتيجية التدريس، الأسلوب المعرفى(
  الانحراف المعيارى  المتوسط الحسابى  العدد  الأسلوب المعرفى   المجموعة

  ٣,٥٩٢٢١  ٣٤,١٩٤٤  ٣٦  متروى
  التجريبية  ٤,٤٧٩١٤  ٢٣,٧٠٣٧  ٢٧  مندفع

  ٦,٥٦٣٩٢  ٢٩,٦٩٨٤  ٦٣  المجموع
  ٤,٥٨١٨٢  ٢١,٢٠٠٠  ٣٠  متروى
  الضابطة  ٥,٠٠٧٨٩  ١٧,٢٥٧١  ٣٥  مندفع

  ٥,١٧٢٩٧  ١٩,٠٧٦٩  ٦٥  المجموع
  ٧,٦٦٩٦٥  ٢٨,٢٨٧٩  ٦٦  متروى
  العينة الكلية  ٥,٧٣٧٠٦  ٢٠,٠٦٤٥  ٦٢  مندفع

  ٧,٩٣٣٣٤  ٢٤,٣٠٤٧  ١٢٨  المجموع

يتضح من الجدول السابق وجود تباين كبير بين المتوسطات الحسابية لدرجات العينات 
هارات البرهان الرياضى تبعاً لنوع المجموعة الفرعية لعينة البحث فى التطبيق البعدى لاختبار م

  .والأسلوب المعرفى المستخدم
  :كما يتضح من الجدول الآتى) ٢ × ٢(حيث تم استخدام تحليل التباين الثنائى 

  )٩(جدول 
ختبار نتائج تحليل التباين الثنائى بين طريقة التدريس والأسلوب المعرفى المستخدم فى ا

   )لتطبيق البعدىا (البرهان الرياضىمهارات 
  مستوى الدلالة  F  التباين  ج .د  مجموع المربعات   التباينمصدر

        ٣  ٤٩٦٤,٩٤٩  بين المجموعات
  ٠,٠٠١  ١٥١,٩٠١  ٢٩٨٢,٥٩١  ١  ٢٩٨٢,٥٩١  )أ(الاستراتيجية 
  ٠,٠٠١  ٨٣,٧٢٨  ١٦٤٤,٠١٤  ١  ١٦٤٤,٠١٤  )ب (الأسلوب المعرفى

  ٠,٠٠١  ١٧,٢٣٢  ٣٣٨,٣٤٤  ١  ٣٣٨,٣٤٤  )ب× أ (التفاعل 
      ١٩,٦٣٥  ١٢٤  ٢٤٣٤,٧٥٤  داخل المجموعات
        ١٢٧  ٧٣٩٩,٧٠٣  المجموع الكلى

  ١٠,٨) = ٠,٠٠١، ١٢٤، ١(القيمة الحرجة عند مستوى *



 

 ١٣٥٦

  :السابق أنه الجــدول تضح مني
 بالنسبة لطريقة التدريس المستخدمة لصالح ٠,٠٠١ يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى -

  .ذا يتفق مع نتائج الجدول السابقتلميذات المجموعة التجريبية وه
 بالنسبة للأسلوب المعرفى المستخدم ٠,٠٠١ يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى -

  .لصالح التلميذات المترويات) مندفع/متروى(
 بين طريقة التدريس والأسلوب المعرفى ٠,٠٠١ يوجد تفاعل دال احصائياً عند مستوى -

  .رهان الرياضىبالنسبة لمهارات الب) مندفع/متروى(
  : وهذه النتائج تؤيد صحة الفرض الثانى من فروض البحث أى أنه

 المستخدمةطريقة التدريس بين  )٠,٠٠١ ( وجد تفاعل دال احصائياً عند مستوىي
فى ) التروى، الاندفاع( والأسلوب المعرفى ) الطريقة المعتادة، استراتيجيات التعلم النشط(

  .ت البرهان الرياضىمهاراختبار التطبيق البعدى لا
 

  :دلت نتائج البحث على أنه
 بين متوسطى درجات تلميذات المجموعتين ٠,٠٠١ يوجد فرق دال احصائياً عند مستوى -

التجريبية الضابطة فى جميع المهارات الفرعية للبرهان الرياضى وكذلك الدرجة الكلية 
  . المجموعة التجريبيةوهذه الفروق لصالح أداء تلميذات

 بين طريقة التدريس المستخدمة والأسلوب ٠,٠٠١ يوجد تفاعل دال احصائياً عند مستوى -
  . فى التطبيق البعدى لاختبار مهارات البرهان الرياضى) ٢ × ٢(المعرفى 

  :وهذه النتائج تعود إلى الأسباب الآتية
حل المشكلات، التعلم (نشط استخدام أكثر من استراتيجية من استراتيجيات التعلم ال

، حيث ركزت هذه الاستراتيجيات ) شارك، والعصف الذهنى- زاوج-التعاونى، الاكتشاف، فكر
على طرح الأفكار المتنوعة والتى ساعدت فى بناء صورة صحيحة للتعلم داخل ذهن التلميذات 

ت دون تأمل أو ربط بعكس الطريقة المعتادة التى تعلمت التلميذات من خلالها استظهار المعلوما
  .بالمعرفة السابقة

كما ساعدت تلك الاستراتيجيات على ممارسة التلميذات لعمليات عقلية فى ضوء الأنشطة 
المقترحة المقدمة للتلميذات والتى ركزت على دور التلميذات فى التوصل للمعرفة بأنفسهن مما 



 

 ١٣٥٧

لى توليد المعلومات ثم تطبيقها فى جعلهن محوراً نشطاً فى العملية التعليمية من خلال قدرتهن ع
  .مواقف جديدة، كما أدت إلى تنمية مهارات البرهان الرياضى لدى التلميذات

شارك، - زاوج-كما أنه من خلال استخدام استراتيجيات التعلم التعاونى، والاكتشاف، وفكر
 المعلومات تنوعت الأنشطة داخل محتوى الوحدة مما ساعد فى زيادة دافعية التلميذات لاكتشاف

  .الرياضية حيث تعد الدافعية أحد شروط عملية التعلم
كما أن تعدد استراتيجيات التدريس ساعد فى مواجهة الفروق االفردية بين التلميذات بدلاً 
من الاقتصار على طريقة تدريس واحدة وهى الطريقة المعتادة فى التدريس لدى تلميذات 

  .المجموعة الضابطة
تلك الاستراتيجيات ساعد فى ايجاد اتجاه ايجابى نحو عملية التعلم، مما كما أن التعدد فى 

  .ساعد التلميذات فى اكتساب مهارات البرهان الرياضى التى تضمنها البحث
وقد ساعدت هذه الاستراتيجيات على تحديد المشكلة بدقة وترجمتها إلى اجراءات قابلة 

  .قق من صحة الحلللحل وفرض الفروض واختيار الفرض المناسب والتح
كما أن بيئة التعلم فى المجموعة التجريبية كانت مختلفة عن بيئة التعلم لدى تلميذات 
المجموعة الضابطة، حيث عملت التلميذات فى مجموعات عمل تعاونية سوياً وساعدن بعضهن 

 كما أن البعض وزيادة التفاعل بين أفراد كل مجموعة، وزيادة التنافس بين المجموعات التعاونية،
  .التغذية الراجعة كان لها الدور الأكبر فى تصحيح الأخطاء الشائعة بين التلميذات

كما أن المهارات الاجتماعية فى التعلم التعاونى مثل الثقة بالنفس والتواصل والدعم وحل 
 لم الخلافات كانت عاملاً ايجابياً فى تحسين بيئة التعلم لدى التلميذات، فى حين أن تلك المهارات

  .تتحقق لدى تلميذات المجموعة الضابطة بالقدر الكافى
كما ساعد العصف الذهنى على توليد العديد من الأفكار الرياضية لحل المسائل، مما جعل 
ذهن التلميذات فى حالة من الاثارة والاستعداد للتفكير فى المسائل المعروضة، كما أن عرض 

التطبيق والتحليل ساعد فى تنمية قدرة التلميذات على الأسئلة فى عدة مستويات معرفية كالفهم و
البرهان الرياضى من حيث تحديد المشكلة وتحديد المعطى والمطلوب والتركيز على فكرة الحل 

  .ثم التدرج فى خطوات البرهان
كما أن تركيز المعلم على الاكتشاف سواء كان استقرائياً أم استدلالياً أدى إلى توفير 

للتوصل إلى الاستنتاجات مما ساعد فى تنمية مستويات التفكير العليا بالاضافة إلى الفرص العديدة 
  .ايجابية التلميذات فى الموقف التعليمى، وزيادة دافعيتهن نحو التعلم



 

 ١٣٥٨

كما أن تفكير التلميذات بأنفسهن فى كل موقف تعليمى ثم القيام بعملية المزاوجة بينهن 
ير بعمق وتسجيل الملاحظات والمقارنة بين الاجابات والمشاركة ساعد فى التركيز والتفك

المطروحة للمسألة وتسجيل الاجابات الصحيحة على السبورة لكى تتضح لجميع التلميذات، كما 
بعد القيام بالأنشطة /أثناء/أن تعدد وسائل التقويم مثل المناقشة المفتوحة والاختبارات القصيرة قبل

  .ت التلميذاتساعد فى تصحيح الأخطاء التى واجه
كما أن تروى تلميذات المجموعة التجريبية ساعد فى عملية التركيز وحل المسائل أثناء 

 للتلميذات ٢٣,٧٠ مقابل ٣٤,١٩التدريس وبعده، حيث بلغ متوسط درجات التلميذات المترويات 
عامل المندفعات فى المجموعة التجريبية فأصبح تعدد استراتيجيات التعلم النشط بالاضافة إلى 

التروى فى الحل عاملاً مساعداً للنجاح فى البرهان الرياضى، فى حين بلغ متوسط درجات 
  . للتلميذات المندفعات١٧,٢٦ مقابل ٢١,٢تلميذات المجموعة الضابطة المترويات 

  :التوصيات والمقترحات
 ضرورة تنوع استراتيجيات التدريس فى الموقف التدريسى الواحد لمواجهة الفروق - ١

  .فردية بين التلاميذ بوجه عام واستراتيجيات التعلم النشط بوجه خاصال
 ضرورة تروى التلاميذ عند التفكير فى المشكلات الرياضية التى تعرض عليهم وكذلك - ٢

  .المواقف الحياتية التى تواجههم
 ضرورة التأكيد على المهارات الفرعية للبرهان الرياضى عند حل المسائل الرياضية - ٣

  .التركيز على الحل النهائى فقطوعدم 
 عقد دورات تدريبية لمعلمى الرياضيات لتوظيف استراتيجيات التعلم النشط فى تدريس - ٤

  . الرياضيات
 

 دراسة فعالية استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية أنواع التفكير المختلفة فى مجال - ١
  .دى تلاميذ مراحل التعليم العامالرياضيات، وخفض قلق الرياضيات ل

 دراسة فعالية استراتيجيات التعلم النشط مندمجة مع الوسائط المتعددة فى تنمية مهارات - ٢
  .البرهان الرياضى لدى تلاميذ التعليم العام

 دراسة فعالية استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية مهارات البرهان الرياضى لدى تلاميذ - ٣
  .عقليةمختلفى السعة ال

  



 

 ١٣٥٩

 
 

س المسائل يقة حل المشكلات فى تدري أثر استخدام طر.)٢٠١٥(أحلام حسب الرسول أحمد سعد 
م الاساسى ية بمرحلة التعليذ الحلقة الثانيل الدراسى لتلاميالتحص ة علىية اللفظياضيالر

بية، جامعة السودان للعلوم كلية التر ، غير منشورةرسالة دكتوراة، ة الخرطوميبمحل
  .والتكنولوجيا

 فعالية تدريس وحدة مقترحة لتنمية مهارات البرهان الرياضى .)٢٠٠٦(أحمد محمد سيد أحمد 
، مجلة دراسات فى المناهج وطرق التدريسلدى طلاب كليات التربية بشعب الرياضيات، 

، )١٠٨(عين شمس، ع الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة 
  .٤٤ - ٢١:  صنوفمبر، ص

   .يع، عمان دار الشروق للنشر والتوز،ى علم النفس التربوىأساسيات ف). ٢٠٠٤ (دروزةأفنان 
العلوم للمرحلة  سيطرق تدر .)٢٠٠٧(م محمود الصافى ي عبد الحك،آمال تجانى عباس

  .دار الفكر للنشر، القاهرة، ١ط، ةيالأساس
 في التعليمية الموجه بالوسائل الاكتشاف إستراتيجية استخدام  أثر.)٢٠١١ (احمد هزيم ماهر آنية

 محافظة فى الأساسي الصف الثامن لطلبة الرياضيات في التعلم أثر وانتقال والتذكر التحصيل

جامعة النجاح الوطنية، كلية الدراسات  :فلسطين ، غير منشورةماجستير رسالة قلقيلية،
  .العليا

 التحصيل ى فى أثر أسلوبى التعلم التعاوني والتنافس.)٢٠٠٨(عرقاوى  حمدإيناس إبراهيم م
، جامعة  غير منشورةالدراسـى لدى طلبة الصـف العاشـر الأساسـى، رسالة ماجستير

  .النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين
اذ القرار  فاعلية حقيبة تعليمية فى تنمية مهارات البرهان الرياضى واتخ.)٢٠١٠(بهيرة شفيق ابراهيم 

، الجمعية المصرية مجلة تربويات الرياضياتفى الهندسة لتلاميذ الصف الثانى الاعدادى، 
:  ص، أكتوبر، ص)١(، جـ )١٣(لتربويات الرياضيات، كلية التربية، جامعة بنها، مجـ 

٢٣٩ -١٢٢.  
المنهج المدرسى المعاصر، المفهوم، الأسس، المكونات،  .)٢٠٠٣(فة يحسن جعفر الخل

 .اضيالر، ، مكتبة الرشد٢ط، ماتيعلالت
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، مكتبة الأنجلو تغلب عليها وابدأ الحياة: الضغوط النفسية). ١٩٩٤(حمدى على الفرماوى 
  .المصرية، القاهرة

  .الرياض، ، مكتبة الرشيدتنمية التفكير من خلال المنهج المدرسى .)٢٠٠٧(رشيدى البكرى 
 استراتيجيات ىحدإدام التعلم التعاونى ك أثر استخ.)٢٠٠٨(زينب محمود محمد كامل عطيفى 

التعلم النشط فى تدريس الكسور لتلاميذ المرحلة الابتدائية على التحصيل والتفكير 
 جامعة ، العدد الأول، الجزء الأول، كلية التربية٢٤، المجلد المجلة العلمية ،الابتكارى

  .٥٣-٤٢: ، ص صأسيوط
رات العامة اأسلوب التعلم التعاونى فى اكتساب المه فعالية استخدام .)٢٠٠٤(سامى سوسة سلمان 

مجلة العلوم  كلية التربية واتجاهاتهم نحو مهنة التدريس،  لدى طلابللتدريس الصفى
  .٥٧-٢١: ص، ص)١(جامعة صنعاء، العدد الأول، المجلد  ،فسيةنالتربوية وال

 التعليمية فى تنمية  فعالية برنامج قائم على الموديولات.)٢٠٠٩(سامية حسنين عبدالرحمن 
مهارات تدريس البرهان الرياضى لدى الطلاب المعلمين بكليات التربية قسم الرياضيات، 

المستحدثات التكنولوجية (المؤتمر العلمى التاسع للجمعية المصرية لتربويات الرياضيات 
) ٥ -٤(، دار الضيافة بجامعة عين شمس، فى الفترة من )وتطوير تدريس الرياضيات

  .٦١٣ - ٥٦٧:  صطس، صأغس
 العلاقة بين اضطراب نقص الانتباه المصحوب بفرط النشاط الحركى .)٢٠٠٧(سميرة شرقى 

  .، الجزائر، جامعة باتنة غير منشورةالاندفاع، رسالة ماجستير/والأسلوب المعرفى التروى
 الكتب،عالم ،  تطبيقاته– استراتيجياته - أسسهى التعلم التعاون):٢٠٠٥( سليمان سناء محمد

  . القاهرة
 تنمية بعض مهارات البرهان الهندسى باستخدام أنشطة اثرائية .)٢٠٠٩(شعبان حفنى عيسوى 

مجلة كلية التربية فى الكتابة الرياضية والممارسة لدى تلاميذ الصف الأول الاعدادى، 
  .٣٤ -١:  ص، مايو، ص)١٤(، جامعة قناة السويس، ع بالاسماعيلية

  أثر استخدام طريقة التعلّم التعاونى فى التحصيل في مادة.)٢٠١٢(صبرى حسن الطراونة 

، )٣(، عمجلة جامعة دمشقالصف الثامن الأساسى،  الرياضيات والاتجاه نحوها لطالبات
  .٤٧١ -٤٤٩صص ): ٢٨(مجلد 
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والتفكير الابتكارى لدى عينة من ) الاندفاع/التروى( الأسلوب المعرفى .)٢٠٠٤(طارق السلمى 
، كلية التربية،  غير منشورة الثالث ثانوى بمدينة مكة، رسالة ماجستيرطلاب الصف

  .جامعة أم القرى
 وسلوك التروى/ الاندفاع أسلوب نيب طيوس ري كمتغ-أ -ةيالشخص  نمط.)٢٠٠٦(م خلفى يعبدالحل

  .، الجزائرباتنة جامعة ، غير منشورةريماجست رسالة المشكلات، حل
عند مستويات ) الاندفاع/التروى(راسى وعلاقته بأسلوب  التحصيل الد.)٢٠٠٢(عبلة صغير 

، كلية  غير منشورةمختلفة من القلق والذكاء لدى طالبات المرحلة الثانوية، رسالة ماجستير
  .الآداب والعلوم والتربية، جامعة عين شمس

، دار المسيرة للنشر علم النفس المعرفى، النظرية والتطبيق). ٢٠٠٤(عدنان يوسف العتوم 
  .التوزيع والطباعة، عمان، الأردنو

 لدى طلاب الصف السابع ى تنمية مهارات البرهان الهندس.)۲۰۰۱(عزو إسماعيل عفانه 
، مجلة دراسات فى المناهج وطرق التدريسالأساسى بغزة فى ضوء مدخل فان هيل، 

، )۷۰(الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة عين شمس، ع 
  . ٤٤-١: صص ريل، أب

، التـدريس والـتعلم بالدماغ ذى الجــانبين .)٢٠٠٩(عزو عفانـة، يوسف الجــيش 
  .، عمان، الأردندارالثقافة

 فاعلية استخدام مداخل البرهنة غير المباشرة فى تنمية مهارات .)٢٠٠٦(علاء الدين سعد متولى 
تواصل الرياضى لدى الطلاب البرهان الرياضى واختزال قلق البرهان وتحسين مهارات ال

، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، مجلة تربويات الرياضياتمعلمى الرياضيات، 
  .٢٤٩ - ١٦٩: صص ، نوفمبر، )١٩(كلية التربية، جامعة بنها، مجـ 

دار  ، سيكولوجية التدريس الصفى.)٢٠٠٧( عماد عبد الرحيم الزغول، شاكر عقله المحاميد
  .التوزيع والطباعة، عمان، الأردنالمسيرة للنشر و

 تحصـيل مـادة طرائـق ى أثـر اسـتخدام العصـف الـذهنى فـ.)٢٠١١(فداء سـليم 
): ٤(، مجلد )٢(،العدد مجلة علوم التربية الرياضيةالتـدريس وتنميـةالتفكير العلمي، 

  .٢٤٩-٢٧٢صص 
مين المفتى، ممدوح ، ترجمة محمد أ٢، جطرق تدريس الرياضيات .)١٩٨٩(بل . فريدريك هـ

.الدار العربية للنشر والتوزيع، القاهرة ،٢عبيد، ط محمد سليمان، وليم تاوضروس  
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  .، الأردنعمان، ، دار المسيرة للنشرموسوعة التدريس .)٢٠٠٤(مجدى عزيز ابراهيم 
  .، العيندار الكتاب الجامعى، طرائق التدريس واستراتيجياته .)٢٠٠١(محمد محمود الحيلة 

 فاعلية استخدام خرائط التفكير فى تنمية مهارات البرهان الرياضى .)٢٠١٠(وسى محمد محمد م
، مجلة تربويات الرياضياتوالتحصيل فى الهندسة لدى طلاب الصف الأول الثانوى، 
-٦: صص ، يوليو، )١٣ (لدالجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، كلية التربية، جامعة بنها، مجـ

٥٧.  
 الهيئة اللبنانية ،١ط، الجديد والممكن في تعليم الرياضيات حالة لبنان). ١٩٩٧(جرداق مراد 

  .بيروت، للعلوم التربوية
فعالية برنامج مقترح للتدريب عن بعد لمعلمى الرياضيات على ). ٢٠١٣(مصطفى محمد هريدى 

 استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية المفاهيم والمهارات الرياضية لدى
، أكتوبر )٢(، ج)١٦(الرياضيات، مجلد مجلة تربويات تلاميذ المرحلة الابتدائية ، 

٢٠١٣.  
 القدرة على البرهان الرياضى لدى الطلبة وعلاقتها بتفكيرهم .)٢٠٠٤(منى بنت جمعة الراسبى 

  .مسقط، عمان، )١(، عدد )١١(مجلد ، بحوث ودراساتالمنطقى الرياضى، 
 أثر استخدام برنامج تدريبى قائم على التدريس الفعال .)٢٠١٤(ى نيفين بن حمزة شرف البركات

فى تنمية التحصيل ومهارات اتخاذ القرار لدى طالبات طرق تدريس الرياضيات بجامعة 
 .١٥٤-٩٢: صص ، ١، عدد ١٧، مجلد قاهرةال، مجلة تربويات الرياضياتأم القرى، 

 فعالية برنامج أدى وشاير فى تسريع النمو المعرفى وتنمية .)٢٠١٣(هبة محمد عبدالنظير محمد 
مجلة كلية مهارات اتخاذ القرار فى الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى، 

  .٤٤٧-٤٢٠ص ص ، )١١( ع،جامعة بورسعيد ،التربية
فعالية استراتيجية بناء خرائط المفاهيم تعاونياً فى تعلم العلوم ): ٢٠٠٢(يد يسرى مصطفى الس

  :بالمرحلة الابتدائية بالامارات، متوفرة عبر
http: www.khayma.com/yousry/ConceptMaps.htm accessed 25/7/2019 at 10 pm   
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