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الملخَّص: هدفتِ الدراسة إلى التعرُّف على الممارسات المرتبطة بالواجبات المنزلية لدى معلِّمي الدراسات الاجتماعية بمحافظة ظفار بسلطنة عمان، بالإضافة إلى معرفة أثر مُتَغيّرَي النوع والخبرة التدريسية.                                                   

ولتحقيقِ أهداف الدراسة استخدمَ الباحثان المنهجَ الوصفيّ، حيث قاما  بإعداد استبانة مُكَوَّنةٍ من (58) عبارة مُوَزَّعةٍ على (5) محاور هي: أهداف الواجبات المنزلية، معايير الواجبات المنزلية، نوع الواجبات المنزلية، طرق تصحيح الواجبات المنزلية، الصعوبات التي تواجه المعلِّمين مع الواجبات المنزلية. وبعد التأكُّد من صدق أداة الدراسة وثباتها تمَّ تطبيقها على عيّنة الدراسة المكوَّنة من (187) معلِّماً ومعلِّمةً من معلِّمي الدِّراساتِ الاجتماعيّةِ بمدارس الحلقة الثانية من التَّعليمِ الأساسيِّ بمحافظة ظفار.
أظهرتْ نتائجُ الدراسة أنَّ درجةَ الممارسات المرتبطة بالواجبات المنزليّة لدى معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة بلغَتْ (3.64) أي بدرجةٍ كبيرة، كما أظهرتِ النتائجُ عدمَ وجودِ فروقٍ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة (α=0.05) بينَ الذكور والإناث في أربعة محاور من محاور الأبعاد التربويّة للواجبات المنزليّة باستثناءِ محور أهداف الواجبات المنزليّة الذي ظهرت فيه فروقٌ ذات دلالة إحصائيّة لصالحِ الإناث. في حين كشفتِ النتائجُ عن عدمِ وجودِ فروقٍ ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة(α=50.0) بينَ مستوياتِ الخبرة التّدريسيّة.

ويوصي الباحثان بالعمل على معالجة الصعوبات التي يعاني منها الحقل التربويّ والمتعلِّقة بالواجبات المنزليّة. كما قدَّمت مجموعةً من المقترحات للدراسات ِالمستقبليّة.
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Abstract: This study aimed to reveal The practices Related to homework by the Social studies teachers’ in Dofar Governorate in Sultanate of Oman. In addition,  the study attempts to examine the effect of a set of variables including gender and teaching experience.
 To achieve objectives of study the researcher used the descriptive methodology where the researcher prepared a questionnaire consisting of (58) items, which is divided into five dimensions : the objectives of homework, standards of homework,  the types of homework, and the ways of correcting homework, and the difficulties faced by teachers with homework. After checking the validity and reliability of the instrument, it was applied to the study sample consisting of (187) social studies teachers (males and females) from the Dofar governorate.        

       The result of the study showed that the teachers’ viewed that the degree of achieving the objectives of homework was high with the mean reached (3.17) which mean moderate. In addition, the teachers applied the standards of homework by high degree. Furthermore, the teachers give students different types of homework and also utilized different methods to correct homework. In addition, the data revealed no statistically significant differences at the level of significance (0.05=α) in the degree of knowledge of the dimensions  of homework can be attributed to variable of gender  in all dimensions with exception of " the  objectives of homework which has a statistical significance in favor of female teachers. However, the data revealed no statistically significant differences at the level of significance (0.05=α) in the degree of knowledge of the dimensions  of homework can be attributed to variable of teaching experience.
المقدِّمة 
يُعَرَّف المنهج التربويُّ الحديث بأنَّه مجموعةٌ مِنَ الخبرات المُخطَّطة التي تُنفَّذُ داخل المدرسة وخارجها، وعلى هذا الأساس لم تعدْ عمليَّة التعلُّم مقصورةً على الغرفة الصَّفِّيّةِ، بلِ امتدَّتْ إلى خارجها من خلال مجموعةٍ من الأنشطة اللَّاصفّيّة ومِنْ ضِمنها الواجبات المنزليّة التي يُطلَب من المُتعلِّم القيامُ بها في مختلفِ الموادِّ الدِّراسيّة.

تشغل الواجبات المنزليّة أذهانَ جميعِ القائمين بالعمليّة التعليميّة منذ وقتٍ طويل؛ حيث تمثِّلُ أداة فعّالة لمساعدة الطلبة على اكتسابِ المعلومات والمهارات، وتنميةِ الفكر السَّليم لديهم من أجل إيجاد جيل صالح مُسلَّحٍ بالعلم والإيمان لخدمة وطنه في جميع مجالات الحياة في المستقبل القريب (المدني،2003). وعلى الرَّغم مِمَّا يُثَارُ حولَ الواجباتِ المنزليّةِ وفاعليّتها إلّا أنَّها تُشكِّلُ بعداً ومُكَوِّناً مُهِمَّاً من مُكوِّناتِ منظومة التَّدريسِ الفعَّال، و بخاصَّةٍ عندَ النَّظرِ إلى التَّعلُّم على أنَّهُ عمليّةٌ بنائيّةٌ نَشِطَةٌ ومستمِّرةٌ تستلزم من الطَّالب إعادةَ بناءِ معرفته مِنْ خلال عمليّة تفاعل اجتماعيّ مع الآخرين سواءً كانوا أولياء الأمور  أم الزملاء  أم الأخوة خارج أسوار المدرسة) بلجون،1428ه).
ويُعَرِّف دغستاني والمغربي(1998) المُشَار إليهما عند أبوعلي(2002) الواجبات المنزليّة على أنَّها إحدى الوسائل الَّتي يتمُّ من خلالها تعزيز التَّعلُّم عند الطالب والحكم على مدى تقدُّمه في تحصيله الأكاديمي، وكذلك هي النشاط الَّذي يُكَلَّفُ بهِ الطَّالب مِنْ جانبِ مُعَلِّمه لأدائهِ خارج حجرة الصف.

ويُعَرِّفها أحمد (1992، ص75) بأنَّهَا: "الأعمال المدرسيّة التي يكلِّف بها المعلِّم طلَّابه داخل الصَّفِّ ويقومون بتأديتها في المنزل بمفردهم أو بتوجيه أو مساعدة أحد أفراد الأسرة"، أمَّا قاطوني (1993) فيُعَرِّفها على أنَّهَا أنشطةٌ هادفةٌ يخطِّط لها المعلِّم ويطلبُ من الطالب حلَّها للوصول إلى إجابات محدَّدة تعود بالنفع على المتعلِّم نفسه؛ بحيث يتمُّ حلُّ الواجب بالمجهود الفرديِّ بعيداً عنِ الحجرة الدِّراسيِّة، كما عُرِّفَتْ بأنَّها مجموعةُ المهامّ التي يعيِّنها المعلِّم لطلبته لإنجازها خارجَ وقتِ المدرسة بصرف النَّظرِ عنْ مكان تنفيذها (Cooper, 2001)، وعرَّفتها صابر (1995، ص107) بأنَّها "جميع الأعمال المدرسيّة التي يُكلَّف المتعلِّمونَ بتأديتها في المنزل سواء أكانت تحريريّةً أو شفويّةً"،  في حين يعرِّفُها العمري (2009)بأنَّها أيُّ نشاط مُوَجَّه يقوم به الطالب خارج الصفِّ الدراسيّ بهدف التمكُّن من المادة العلمية.

وتعرِّفُ وزارة التربية والتعليم الواجبات المنزليّة بأنَّها تعييناتٌ من المقرَّر الدِّراسيِّ، يحدِّدها المعلِّم ويكلَّف الطالبُ بأدائها في أوقاتِ فراغه في المنزل أو المدرسة على أن يراعي المعلِّم مناسبتها لمستوى كلِّ طالب، وأن يقومَ بتصحيحها بدقّة، وتعريف كلِّ طالب بأخطائه أوّلاً بأوَّل    (وزارة التربية والتعليم،2012).

ويذكر زيتون (2001) مجموعةً من الأهداف التي تبيِّن أهميَّةَ الواجبات المنزليّة، ودورها في رفع المستوى التحصيليّ للطلبة كما يلي: 

· تنظِّمُ وقتهم وتركِّزُ اهتماماتهم الرئيسيّة في المدرسة وخارجها على موضوعات الدراسة.

· تساعدهم على التَّوصُّل إلى المعرفة بجهودهم.
· تعطي للبيت دورهُ المُهِمَّ في المشاركة في عمليّة التَّعليم؛ فهو مؤسَّسةٌ تربويةٌ من المفترض أنْ تسهمَ في عمليّة التعليم ومتابعته.
· تثيرُ اهتمامهم بالمادّة العلميّة.
· تعطيهم الفرصة في أن يعبِّروا عن أنفسهم عن طريق حلِّ الواجبات، فالطالب الخجول من الممكن أن يعبِّر عن نفسه بحريّة في الأعمال الكتابية، مِمَّا يُسهِّل ويُهيِّئ للمعلِّمين الفرصةَ للتعرُّفِ على مستواه ومساعدته.
· تبنِّي صفات مهمّة في شخصيّتهم مثل: الالتزام والاستقلاليّة.
· تُنَمِّي فيهم الاستقلاليّة في إنجازِ المهامِّ التعليميّة وتُشجِّعهم على أداء الأنشطة التلقائيّة مِمَّا يلبِّي حاجاتهم الأساسيّة مثل: الثقة بالنّفس، وتحقيق الذات، والتّعبير الذاتيّ.
وحتَّى تتحقَّقَ الأهداف المنشودة من الواجبات المنزليّة لابُدَّ من مراعاة مجموعةٍ من المعاييرِ أثناء وضعها وتصميمها يوضّحها عبد الرحمن(2011) كما يلي:

· أنْ تكونَ قصيرةً وغيرَ مُرهِقة.

· أنْ تكونَ اختياريّة ومتنوِّعة.
· أنْ تكونَ واضحة الأهداف ومُزَوَّدة بالإرشادات.
· أنْ يتمَّ تحديدُ موعدٍ معيّن لتسليمها.
· أنْ تراعيَ ميول الطالب واهتماماته.
· أنْ تُعطى الواجبات المنزلية بشكلٍ جماعيٍّ لتشجيع العمل التعاوني.

وفي مجال الدراساتِ الاجتماعيّة هناك ضرورة وحاجة كبيرة للواجبات المنزلية؛ إذ  إنَّ حقل الدراسات الاجتماعيّة واسع في خبراته من حيث المعارف والمهارات، فلا يتسنَّى للطالبِ استيعابُ الخبرات الدراسيّة والتعليميّة إذا اعتمد على النشاط التعليميّ الذي يتمُّ داخل حجرة الدراسة فحسب، بل لابُدَّ أن يساعد ذلك ويكمله خبرات خارجها، ويتمثَّلُ ذلك في الواجبات المنزليّة التي تُعطَى للطالب بصورة منتظمة(حسنين، 1996).
وترى الفتلاوي (2003) أنَّ من أبرز خصائص الواجبات المنزليّة الجيّدة ما يلي: 

· التَّنويع في الواجبات المنزليّة.

· عدم المبالغة في كَمِّ الواجب المُعطَى.
· تحقيق الخبرة والاكتشاف وتنمية القدرة على التطبيق في مواطن جديدة.
· تقديم واجبات منزليّة ذات قيمة داخليّة تنبع من طبيعتها وتستثيرُ دافعاً داخلياً يحفِّز الطلبة على أدائها.
· تنمية عادات دراسيّة جديدة كتلخيصِ فكرة أو موضوع.
· مراعاة عدم المبالغة في صعوبتها حتَّى لا يتولَّد إحباط عند الطلبة لعدم القدرة على إنجازها.
· توفير الوسائل والمصادر المُعِينة على تنفيذها.
· إرفاقها بتوجيهات وإرشادات كافية لإنجازها.
إلَّا أنَّ تحقيق أهداف الواجبات المنزليّة تعتريها بعضُ الصعوبات كما يذكرها أبو علي (2002) كما يلي:
· الصُّعوبات المتعلِّقة بمجال الطالب: وتتمثَّل في ضعف الطالب في تنظيم وقته وتوزيعه بشكل مناسب، مِمَّا يؤثِّر سلباً على قيامه بأداء واجباته المنزلية.

· الصعوبات المتعلِّقة بمجال المعلِّم: وتشمل ابتعاد  المعلِّمين عن إعطاء تعليمات واضحة للطلبة حول كيفيّة أداء واجباتهم المنزليّة، مِمَّا يؤثِّر سلباً على اهتمامهم بها.
· الصعوبات المتعلِّقة بمجال المناهج الدراسيّة: وتشمل قِلَّة تضمين الكتاب المدرسيّ بأنماط مختلفة من الواجبات المنزلية، مِمَّا يقلِّل من اهتمام الطلبة بواجباتهم.
· الصعوبات المتعلِّقة بظروف المدرسة وأنظمتها: وتتمثَّل في ندرة احتساب علامات للواجبات المنزليّة، مِمَّا يقلِّل من قيام الطلبة بأداء واجباتهم المنزليّة.
· الصعوبات المتعلِّقة بالأسرة والمجتمع المحلّي: وتشمل قلّة إدراك أُسَر الطلبة لأهميّة الواجبات المنزلية، مِمَّا يؤثِّر سلباً على أدائهم لها.
وبالرَّغم من أهميّة الواجبات المنزليّة في إثراء العمليّة التّعليميّة وتحسينها وربطها بحياة الطالب، إلّا  أنَّها تبقى من المسائل المُهمَّة في حقل التّربية الَّتي لمْ تنلْ حقَّها من البحث والدراسة، حيث أُجرِيَت القليل من الدراسات لِتعرُّف واقع توظيف الواجبات المنزليّة ومن هذه الدراسات دراسةُ الشرع وعابد (2008)التي هدفت إلى معرفة اتجاهات الطلبة في مدارس مدينة عمَّان نحو الواجبات المنزلية، وتوصَّلت هذه الدراسة إلى أنَّ اتّجاهات طلبة المدارس الحكوميّة نحو الواجبات المنزليّة كانت إيجابيّة مقارنةً بطلبة المدارس الخاصّة، وقد يعود ذلكَ إلى الوضع الاجتماعيّ والاقتصادي للطالب.

كما قامت أبو عواد (2002) بدراسةٍ هدفت إلى تقييم الواجباتِ المنزليّة التي يستخدمها معلِّمو المرحلة الأساسيّة في منطقة عمَّان الكبرى من وجهة نظر كلٍّ من المعلِّمين والطلبة وأولياء الأمور، وتوصَّلت الدراسةً إلى أنَّ الواجبات المنزليّة المستخدمة تهتمُّ بالمستويات الدنيا من الأهداف المعرفيّة، وتنفَّذُُ بشكل فرديّ، ولا تشجِّع العمل التعاونيّ.

وأجرت صابر(1995) دراسةً هدفت إلى التَّعرُّف على أهداف ووظائف المدرسة بهدف وضع معيارٍ للتقويم يمكن في ضوئهِ نقدُ ظاهرة الواجبات المنزليّة في هذه المرحلة، وكشفتِ الدراسةُ أنَّ الواجبات المنزليّة تنتشر بنسبة(98.2%) بالنِّسبة للصفوف الثلاثة الأولى الابتدائيّة، إلّا أنَّها تركِّز بشكل كبير على الحفظ والكتابة، وأجرى المدنيُّ (2003) دراسةً بعنوان " أثر التغذية الراجعة في الواجبات المنزلية على التحصيل في مادة الرياضيات على تلاميذ المرحلة الابتدائية"، للعام (2002/2003م)، واستخدم الباحث المنهجَ شبه التجريبيّ، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

وبعد مراجعة الدراسات السابقة تظهر الحاجة إلى القيام بدراسة للكشف عن درجة معرفة معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة للأبعاد التربويّة للواجبات المنزليّة ومدى توظيفهم لها.

مشكلةُ الدراسة وأسئلتها

من خلال ممارسة الباحثَينِ لمهنة التدريس لاحظا أنَّ عمليّة توظيف الواجباتِ المنزليّة تتمُّ بإعطاء الطلبة أسئلةً تأخذ طابع العموميّة، دونَ الاعتماد على معايير مُعيَّنة في توظيفها، بالإضافة إلى وجود صعوبات في متابعتها بالمدرسة من قِبَلِ المعلِّم، ولكنْ إلى أيِّ مدى ينطبق هذا على توظيف الواجبات المنزليّة بشكل عام؟ تتطلَّبُ الإجابة عن هذا السؤال القيام بدراسة علميّة؛ للكشف عن درجة معرفة معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة بالأبعاد التربويّة للواجبات المنزليّة ومدى توظيفهم لها، وهذا ما تهدف الدراسة الحاليّة إلى تحقيقه.
وبناءً على ذلك تتلَّخص مشكلة الدراسة الحاليّة في الأسئلة الآتية:
1. ما درجة تحقيق الواجبات المنزليّةِ للأهداف التربوية من وجهة نظر معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة؟

2. ما درجة مراعاةِ معلِّمي الدراسات الاجتماعية لمعايير إعطاء الواجبات المنزليّة؟
3. ما درجة توظيف معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لأنواع مختلفة من الواجبات المنزليّة؟

4. ما درجة توظيف معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لطرق تصحيح الواجبات المنزليّة ؟

5. ما درجة الصعوبات التي تواجه معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة أثناء إعطاء الواجبات المنزليّة؟
6. هل توجد فروقٌ ذاتُ دلالة إحصائيّة في استجابات المعلِّمين يُمكنُ أنْ تُعزَى لِمُتغيّرَي الجنسِ، والخبرةِ التَّدريسيّةِ؟
أهداف الدراسة
1. التَّعرُّف على درجة تحقيقِ الواجبات المنزليّة للأهداف التربويّةِ من وجهة نظر معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة.

2. تحديد درجة مراعاة معلِّمي الدِّراسات الاجتماعيّة لمعايير إعطاء الواجبات المنزلية.

3. التَّعرُّف على درجة توظيف معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لأنواع مختلفة من الواجبات المنزليّة.

4. تحديد درجة توظيف معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لطرق تصحيح الواجبات المنزليّة.

5. تحديد درجة الصعوبات التي تواجه معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة أثناء إعطاء الواجبات المنزليّة.

6. الكشف عنِ الفروق ذات الدلالة الإحصائيّة في استجابات المعلِّمين التي تًعزَى لمتغيّرَي: الجنس، والخبرة التدريسيّة.
أهميّةُ الدراسةِ

تتمثَّل أهميّة الدراسة فيما يلي:  

1. أصالتها وجِدَّتُها من خلال بحثها لواقع الواجباتِ المنزليّة في تدريس الدراسات الاجتماعيّة وهو موضوع لم تركِّزْ عليه أيُّ دراسةٍ على المستوى الوطنيّ-حتّى الآن- على حدِّ علم الباحثين.

2. من المتوقَّعِ أنْ تكشفَ هذه الدراسة عن مؤشِّرات القوَّة والضَّعف المرتبطة بالواجبات المنزليّة، مِمَّا يساعد على تحديد الدعم المطلوب تقديمه للمعلِّمين في هذا الجانب حتَّى تكون هذه الممارسة التدريسيّة فعَّالة.

3. من المأمول أنْ تسهمَ نتائج هذه الدراسة في توجيه اهتمام المسؤولين عن إعداد المعلِّمين وتدريبهم إلى الاهتمام بالواجبات المنزلية في البرامج التدريبيّة التي يوجِّهونها للمعلِّمين.

4. قد تسهمُ نتائج هذه الدراسة في استقطاب اهتمام الباحثين في مجال الدراسات الاجتماعيّة وفي المجالات الدراسية الأخرى للبحث في واقع الواجبات المنزلية من زوايا أخرى، مِمَّا يسهم في تكوين صورة أفضل عن واقع هذه الممارسة التدريسية.
حدود الدراسة
ستقتصر الدراسة على ما يلي:
1. الحدود الموضوعيّة: اقتصرت الدراسة على المحاور والبنود الواردة في أداة الدراسة؛  وهي عبارات الاستبانة. 
2. الحدود المكانيّة: معلِّمو الدراسات الاجتماعيّة بمحافظة ظفار.
3. الحدود الزمانيّة: طُبِّقت الدراسة خلال الفصل الدراسيّ الثاني من العام الدراسيّ (2014-2015).
مصطلحات الدراسة
1. الواجباتُ المنزليّة: ويعني بها  الباحثان في هذه الدراسة: مجموعةً من المهام والتكاليف التي يطلب المعلِّمُ من الطلبة تأديتها خارج الصفّ، والمرتبطة بالدراسات الاجتماعيّة. وتتنوَّع هذه المهمَّات أو الأنشطة لتشمل حلّ عدد من الأسئلة والتمارين والتدريبات، وإعداد رسوم وتكوينات خطّيّة و رسوم بيانية، ولوحات، وخرائط..الخ.
2. الممارسات المرتبطة بالواجبات المنزلية: يُقصَدُ بها هنا أهداف الواجبات المنزلية، ومعايير إعطاء الواجبات المنزلية، وأنواع الواجبات المنزلية، وطرق تصحيح الواجبات المنزلية، والصعوبات التي تواجه المعلِّمين في إعطاء الواجبات المنزليّة، مُقاسةً باستجابة المعلِّمين على مقياس خماسيٍّ يتدرَّج من ( كبيرة جداً، كبيرة، متوسِّطة، قليلة، قلية جدّاً).
3. معلِّمو الدراسات الاجتماعيّة: هم معلِّمو ومعلِّمات الدراسات الاجتماعيّة بالحلقة الثّانية من التعليم الأساسيّ التابعة للمديريّة العامّة للتربية والتّعليم بمحافظة ظفار في العام الدراسيِّ   (2014-2015). 

الدّراسات السابقة

المحور الأول: الطَّلبة والواجبات المنزليّة 

أجرى عبد الرحمن (2011) دراسة هدفت  إلى تعرُّف أثر استخدام الواجبات المنزليّة في التحصيل لدى طلبة الصف الرابع الأساسيّ في مدارس محافظة طولكرم الحكوميّة، واختبار في أيٍّ من مستويات التفكير (معرفة، فهم، تطبيق) سوف تؤثِّر هذه الواجبات المنزليّة في تحصيل الطلبة، واختبرت الدراسة أثر متغيِّر الجنس، واتّبعتِ الدراسة المنهج شبهَ التجريبيّ، تألَّف مجتمعُ الدراسة من طلبة الصف الرابع الأساسي، وتكوَّنت عيِّنة الدراسة من (130) طالباً وطالبةً، تمَّ توزيعهم إلى مجموعتين تجريبيّة وضابطة، وقد تكوَّنت المجموعة التجريبيّة من (65) طالباً وطالبةً تعلَّموا المادة التعليميّة باستخدام الواجبات المنزليّة، وتكوَّنتِ المجموعة الضَّابطة من العدد نفسه، تعلَّموا المادّة باستخدام الطريقة التقليدية. وتمثَّلت أداة الدراسة في اختبارٍ تحصيليّ وأظهرت نتائج الدراسة أنَّ للواجبات المنزليّة أثراً في زيادة التَّحصيل لصالح المجموعة التجريبيّة في مادّة اللغة العربيّة، وتفوقاً حسب مستويات بلوم المعرفيّة الدُّنيا للذكور والإناث على حدٍّ سواء دون أثر لمتغيِّر الجنس.

أمَّا دراسة الشرع وعابد (2008) فقد هدفت إلى معرفة اتِّجاهاتِ الطالب في مدارس مدينة عمَّان نحو الواجبات المنزليّة، والكشف عن أثر متغيِّرات الجنس والمرحلة الدراسيّة ونوع المدرسة(حكوميّة، خاصة) ومستوى التَّحصيل، تكوَّن مجتمع الدّراسة من طلبة المرحلتين الثانوية والأساسيّة في مدينة عمَّان التابعة لمديرية تربية عمَّان الثانية والتعليم الخاص، والبالغ عددهم (96830) طالباً وطالبة في الفصل الثاني من العام الدراسي (2006/2007)، وبلغ عدد أفراد العيّنة (1467) أي ما نسبته (5.1%) من مجتمع الدّراسة، وتمَّ اختيار العيّنة وفق الطريقة العشوائيّة العنقودية، ولتحقيق أهداف الدراسة طوَّر الباحث مقياساً للاتِّجاهات نحو الواجبات المنزلية، وكشفت النتائج أنَّ اتجاهات الطلبة نحو الواجبات المنزليّة إيجابيّة، وأنَّ هذه الاتجاهات لا تتأثر بمتغيِّرات الجنس والمرحلة الدراسيّة، ولكنَّها تتأثَّر بمتغيِّر المستوى التحصيليّ لصالح الطلبة من ذوي التَّحصيل المتوسِّط، وبمتغيِّر نوع المدرسة لصالح المدارس الحكوميّة مُقارنةً بالمدارس الخاصَّة.

كما أجرت ضوي (2008) دراسةً حول إعداد وتقنين معايير عمليّة الواجبات المنزليّة ومدى تأثيرها على اتِّجاهات طلبة الصف الخامس من مرحلة التعليم الأساسيّ نحو مادّة اللغة العربيّة، وذلك قبل وبعد تطبيق المعايير. وأظهرت النتائج وجود فروقٍ ذات دلالة إحصائيّة في درجات مقياس الاتِّجاهات البعديّ بين المجموعةِ التّجريبيّة والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبيّة، مِمَّا يؤكِّد حدوث تأثيرٍ إيجابيّ لتطبيق المعايير على الواجبات لدى الطَّلبَة في المجموعة التجريبيّة وعدَمَ حدوث أيِّ تغيير في اتِّجاهات المجموعةِ الضابطة. 

وركَّزت دراسة نولمان ووايلد (Knollmann & Wild, 2007) على التَّعرُّف إلى العلاقة بينَ دافعيّةِ الطلبة (دافعيّة داخليّة ودافعيّة خارجيّة) لإنجاز الواجبات المنزليّة والدعم الَّذي يقدِّمه لهم  آباؤهم، وطبيعة مشاعر الطلبة خلال  إنجازها، تكوَّنت عيِّنة الدراسة من (181) طالباً وطالبة من الصف السادس من المدارس  الألمانية وعائلاتهم، ولقد قدَّمت مجموعةً من القصص القصيرة لمعرفة مشاعر الطلبة واتّجاهاتهم نحو الواجبات المنزليّة، هذه القصص تصف حالاتٍ من المساعدة الَّتي سبق أنْ قُدِّمت لبعض الطلبة خلال  إنجاز الواجبات المنزليّة، وكشفت النتائج أنَّ الطلبة الذين يمتلكون دافعيّةً خارجيّةً كانت مشاعرهم جيِّدة عند تلقِّيهم المساعدة من الوالدين   لإنجاز تلك الواجبات، وكان ذلك الدافع  لإنجاز الواجب يجنِّبهم الفشل. 

وقام أكسو، وكورنو (Xu & Corno, 2006) بدراسةٍ هدفت إلى تعرُّف أنماط إدارة الطلبة لواجباتهم المنزليّة وعلاقتها بمتغيِّرات الجنس، والمرحلة الدراسيّة، ومدى مساعدة الأسرة في  إنجاز الواجبات المنزليّة، وتكوَّنت عيِّنة الدّراسة من (238) طالباً وطالبة، من طَلَبَة الصفين السابع والثامن من إحدى المدارس الريفيّة في مدينة تنيسي (Tennessee) أظهرت نتائج الدّراسة تفوّق الذكور على الإناث في جوانب إدارة الوقت، والاحتفاظ بالدافعيّة الذاتيّة، ومراقبة المشاعر وضبطها عند  إنجاز الواجبات، وأظهرت النتائج أيضاً أنّ الذكور الذين يتلقّون مساعدةً من الأسرة لإنجاز واجباتهم المنزليّة يكتسبون دافعيّةً ذاتيّةً أثناء إنجازها، ويتحَلّون بضبط مشاعرهم خلال فترة  إنجازهم لها، ولم تُظهِر النَّتائج فروقاً ذات دلالة إحصائيّة تعود إلى متغيِّر المرحلة الدراسيّة في جميع محاور المقياس. 

أمّا دراسة ضمرة (2005) هدفت إلى تقصِّي أثر متابعة المعلِّم للواجبات المنزليّة وأثر ربطها بحياة الطلبة اليوميّة في تحصيلهم في مادة الرياضيّات، وتكوَّنت عيّنة الدراسة من (172) طالباً من طلبة إحدى المدارس في مدينة عمَّان، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة في تحصيل طلبة الصف السابع لصالح الطلبة الّذين قدّمت لهم واجبات منزليّة مرتبطة بسياق حياتهم، كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة لصالح الطلبة الذين تابع المعلِّم واجباتهم المنزلية.
أجرى المدني (2003) دراسةً حول أثر التّغذية الراجعة في الواجبات المنزليّة على التحصيل الدراسي في مادّة الرياضيات على طلبة الصف الثالث  الابتدائي، وتكوَّنت عيِّنة الدراسة من (62) طالباً من طلبة الصف الثالث  الابتدائي يمثلِّون فصلين من مدرسة المساعدية النموذجيّة  الابتدائية في عرعر، وذلك خلال الفصل الدراسيّ الأوّل للعام (2002/2003)، واستخدم المنهج شبه التجريبيّ من خلال مجموعتين، مجموعة تجريبيّة أعطيت التغذية الراجعة من خلال الواجبات المنزليّة، وأخرى ضابطة لم تُعطَ تغذية راجعة من خلال الواجبات المنزلية، وأعد الباحث اختباراً تحصيليّاً لقياس أثر التغذية الراجعة في الواجبات المنزليّة على التحصيل الدراسيّ للطلبة. أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية.

وهدفت دراسة كوبر وآخرون (Cooper, et al., 2001) إلى معرفة أثر الواجبات المنزليّة في الأداء الصّفّيّ لطلبة المرحلة الأساسيّة، وعلاقة  اتِّجاهات الوالدين نحو الواجبات المنزليّة باتّجاهات أبنائهم نحوها، وتكوّنت عيّنة الدراسة من (28) معلّماً و (428) طالباً و (428) وليّ أمر، واستخدم في هذه الدراسات استبيانات خاصَّة بكلٍّ من المعلِّمين والطلبة وأولياء الأمور، وكشفت نتائج الدراسة عن عدم وجود علاقة ارتباطيّة بين  اتِّجاهات الطلبة نحو الواجبات المنزليّة وعلاماتهم الصفّيّة، وأنّ  اتّجاهات الوالدين نحو الواجبات تؤثِّر في  اتّجاهات أبنائهم نحوها. 

وأجرى ماكغي (Mcghee, 2000) دراسةً هدفت إلى إمكانيّة تحسين نسبة تكملة الواجبات المنزليّة عن طريق  استخدام الكمبيوتر لرصد العلامات، والتي تمكِّن المعلِّم من التغذية الراجعة، تكوَّنت عيّنة الدراسة من (86) طالباً من الصفوف الرابع والخامس والسادس من مدرستين خاصّتين، واستمرَّت الدراسةُُ لمدّة سنتين، وقُسّمَتِ العيِّنةُُ إلى مجموعتين تجريبيّة وضابطة، وكشفتِ النتائج عن وجود تحسُّن لدى المجموعة التَّجريبيّة في تكملة الواجبات المنزليّة في ثلاثة مواضيع من أصل خمسة وكانت الفروق دالَّةً إحصائيّاً، وكشفت النتائج عن وجود تحسُّن لدى المجموعة الضابطة في تكملة الواجبات المنزليّة في موضوعين من أصل خمسة وكانت الفروق دالَّةً إحصائيّاً. 

كما أجرى هونج وميلجرام (Hong & Milgram, 1999) دراسة حول تفضيلات الطلبة للواجبات المنزليّة، تكوَّنت عيّنة الدراسة من (115) طالباً و (104) طالبةً من طلبة الصَّفّ السّابع في مدينة تنسي (Tennessee) بأمريكا، و (134) طالباً و (138) طالبة من طلبة الصّفّ السّابع في كوريا، وأظهرت النّتائج وجود اختلافات طفيفة بينَ الإناث والذكور، حيثُ أظهر الذكور من البلدين أنَهم يفضِّلون نمط الواجباتِ المرتبطة بالأعمال اليدويّة أو كتابة التقارير من خلال المرور بخبرات حقيقيّة، في حين عبَّرت الإناث عن رغبتهنّ في تنفيذِ الواجبات المنزليّة في بيئة منظَّمة بشكلِ جيّد. 

أمّا دراسة تونسيند (Townseend, 1995) فقد هدفت إلى معرفة أثر الواجبات المنزليّة في مفردات الّلغة الانجليزيّة في تحصيل طلبة الثالث الأساسيّ، حيث وجد أنّ الواجباتِ المنزليّةَ تؤثِّر  في اكتساب المفردات وفهمها، فقد اختار أربعين طالباً من مستوى الصّفّ الثامن، وتمّ تقسميهم إلى مجموعتين متجانستين تحوي كلُّ مجموعة عشرين طالباً، وبعد ذلك تمّ إعطاء إحدى المجموعتينِ واجباتٍ منزليّة تتعلَّق بالمفردات بينما لم تُعطَ  المجموعة الأخرى أيّة واجبات، وبعد ذلك عُقِدَ امتحان لمعرفة مدى تأثير الواجبات المنزليّة في فهم الطلبة للمفردات، وأكَّدت النتائج أنَّ الطَلَبَة الذين تلقَّوا واجباتٍ منزليّةً وقاموا بإنجازها حقّقوا فهماً أكبر للمفردات، وكان تحصيلهم أعلى من الطلبة الذين لم يتلقَّوا واجبات منزلية.

وأجرى كازميراك (Kazmierzak, 1994) دراسةً هدفت إلى التَّعرُّف على أثر استخدام نظامٍ معيّن في تصحيح الواجبات المنزليّة على التَّحصيل، تكوّنت عيّنة الدّراسة من (13) طالباً من المرحلة الثانويّة بألمانيا، وفي هذه الدراسة كان المعلِّم يصحِّح كلَّ واجب منزليّ بحيث يرصد درجتين للطالب الذي يكمل الواجب المنزليّ، ودرجةً واحدة للطالب الذي لم يكمل الواجب المنزلي، و صِفراً للطالب الذي لم يحاولْ إكمال الواجب، وأوضحت النتائج أنَّ الطلبةَ الذين خضعوا لنظام تصحيح حصلوا على درجات تزيد بنسبة 1% عن الطلبة الذين لم يخضعوا لذلك النظام.
أمّا دراسة توماس (Thomas, 1992) فقد ركَّزت على الواجبات المنزليّة وأثرها وكمّيتها، وقد  استخدم الباحث المنهج الوصفيّ والتجريبيّ ورجع إلى الواجبات المنزليّة في المدارس واطّلع على كيفيّة سيرها وأدائها، وقد بيّن الباحث آثار الواجبات المنزليّة على تحصيل الطلبة، وتوصَّل إلى أنّه لا توجد أيّ فائدة من الواجبات المنزليّة وعدد الساعات التي يقضيها الطلبة في العيّنة الضابطة، واقترح الباحث عدداً من الواجبات المنزلية التي تسهم في زيادة التحصيل، وتوصَّل في النهاية إلى أنَّ جميع المدرسين في المدن التي طبِّقتْ فيها الدراسة، يعتقدون أنَّ الواجبات المنزلية تساعد على زيادة التحصيل العلميّ للطلبة في المواد الدراسية. 
المحور الثاني:  المعلِّمون والواجبات المنزلية 

أجرى سيدهو، وفوك (Sidhu & Fook, 2010) دراسةً حول تصوُّرات وممارسات معلِّمي المدارس الابتدائية العامّة في ماليزيا حول كيفيّة تنظيم الواجبات المنزلية، تضمّنتِ العيِّنة (297) معلّماً، واستخدمت منهجيّة الدراسة ثلاث أدوات هي: الاستبانة، والمقابلات شبه المقنَّنة، وتحليل الوثائق، وكشفتِ النَّتائجُ أنَّ المعلِّمين يدعمون الواجبات المنزليّة، ويجدونها مُهِمَّةً لأنَّها تقوم بتوسيع عملية التّعليم خارج الصف الدراسي، وذكر المعلِّمون أنَّهم يقدِّمون الواجبات بشكل متساوٍ، ولكنَّ النتائج كشفت أيضا أنَّهُم لا يخطِّطون الواجبات المنزليّة تبعاً للمستويات الدراسية، علاوةً على ذلك يرى المعلِّمون أنَّ زيادةَ عدد الواجبات المنزليّة يحرم الطّلبَةَ من الوقت المخصَّصِ للمتعة والتَّعلُّم من خبرات الحياة الواقعيّة.

 كما كشفت النّتائج أنَّ هدف المعلِّمين من إعطاء الواجبات المنزليّة هو التّطبيقُ، وأنَّ غالبيّتهم لا يزالون يعطون واجباتٍ منزليّةً في مستوى مُتَدَنٍّ  (Low level homework)، مثلَ تصويب بعض الأخطاء، وأنشطة تشجِّع على الحفظ مثل الإملاء، وحفظ الحقائق والمعادلات، ونادراً ما يربط المعلِّمون الواجباتِ المنزلية بأنشطة التعلُّم المرتبطة بالحياة والتي تتطلَّب مستوياتٍ عليا من التفكير النّاقد مثل القيام ببحثٍ في موضوع محدد، أو العمل بشكل تعاونيّ في مشروعات، وأظهرت الدراسة أيضاً أنّ المعلِّمين نادرا جدّاً ما يقدِّمون واجباتٍ منزليّةً تتعلَّق بتشجيعِ الطلبةِ على القراءة، مع أنَّ الدراسات تشيرُ إلى أنَّ متوسط القراءة للماليزيّ هو  كتابان في السنة.

وقامت أبو عواد (2002) بدراسةٍ هدفت إلى  تقويم الواجباتِ المنزلية التي يستخدمها معلِّمو المرحلة الأساسيّة في منطقة عمَّان الكبرى، وقام الباحث بمسح آراء ومعتقدات كلٍّ من المعلِّمين والطلبة وأولياء الأمور حول الواجبات المنزلية، وتكوّنت عيّنةُُ الدراسة من (720) طالباً وطالبةً، و(260) معلّماً ومعلمةً، و(270) وليَّ أمر، كشفت نتائج الدراسة أنَّ الواجباتِ المنزليّةَ تهتمُّ بالمستويات الدُّنيا من الأهداف المعرفيّة، وتُنفَّذُُ بشكلٍ فرديٍّ، ولا تشجِّعُ العمل التعاونيّ، وتقتصر على أنشطة المقرّر، وأظهرت النتائج أيضاً أنَّ المعلِّمين وأولياء الأمور والطلبة أجمعوا على أهميّة الواجبات المنزلية في زيادة التحصيل وتثبيت التَّعلُّم وزيادة الثقة بالنفس.

منهجيّة الدّراسة وإجراءاتها

منهج الدراسة
استخدم الباحثان في الدارسة الحاليّة المنهجَ الوصفيّ وهو منهجٌ ملائمٌ لتحقيق أهداف الدراسة
مجتمعُ الدّراسة وعيّنتها

تألّفَ مجتمع الدراسةِ من جميع معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لمرحلة التّعليم الأساسيّ(الحلقة الثانية) في المدارس الحكوميّة بمحافظة ظفار بسلطنة عمان للعام الدراسي    ( 2014/2015)، وعددهم (374) معلماً ومعلّمةً، بينما تكوَّنت عيّنة الدراسة من(187) معلماً ومعلّمةً وهم يشكلون بذلك ما نسبته(50%) من المجتمع الأصليّ، وتمَّ اختيارهم بالطريقة العشوائيّة البسيطة؛ وذلك لضمان شمولهم وتمثيلهم للمجتمع، وقد تمَّ تصنيف عيّنة الدراسة إلى مُتغيِّر النَّوع(ذكور- إناث)، ومُتَغيِّر الخبرة التدريسيّة(1-5سنوات، 6-10 ، 10فأكثر)، ويوضِّح الجدول(1) توزيعَ أفراد عيّنة الدراسة حسب متغيِّرات: النَّوع، والخبرة التدريسيّة. 

جدول (1)
توزيع أفراد عيّنة الدراسة حسبَ مُتغيِّر النوع والخبرة التدريسيّة للعام الدراسيّ 2014/2015. 

	متغيرات الدراسة
	العدد
	النسبة المئوية

	النوع
	ذكر
	91
	48.67%

	
	أنثى
	96
	51.33%

	سنوات الخبرة
	1-5 سنوات
	57
	30.48%

	
	6-10
	92
	49.19%

	
	10+
	39
	20.85%

	         المجموع
	187
	100%


أداة الدراسة(صدقها، وثباتها)
لتحقيقِ أهداف الدراسة قام الباحثان بإعداد استبانةٍ للكشف عن معرفة المعلِّمين بالأبعاد التربويّة للواجبات المنزليّة ودرجة توظيفهم لها، وتكوَّنت أداة الدراسة في صورتها النهائيّة على قسمين هما:

· القسم الأول: اشتمل على بيانات شخصيّة خاصّةً بأفراد مجتمع الدّراسة والخاصّة بالمتغيِّرات التّابعة والمتعلِّقة بالبيانات الشّخصيّة للمستجيب في الدراسة وهي:

· النَّوع ويشمل مستويين: ذكر وأنثى. 

· سنوات الخبرة: وهو مُتغيَّر مفتوح يشتمل ثلاثة مستويات: (1-5) سنوات، (5-10) سنوات، من(10) سنوات فأكثر.
· القسم الثاني: اشتمل على (58) عبارة موزَّعة على خمسة محاور حول الواجبات المنزليّة كما يوضِّحها الجدول(2). 
جدول(2)
توزيع عبارات الاستبانة على محاور الدراسة

	م
	 مجالات الاستبانة
	عدد العبارات

	1
	تحقيق الواجبات المنزليّة للأهداف التربويّة
	16

	2
	معايير إعطاء الواجبات المنزليّة
	9

	3
	نوع الواجبات المنزليّة
	13

	4
	طرق تصحيح الواجبات المنزليّة
	9

	5
	الصعوبات التي تواجه المعلّمين مع الواجبات المنزليّة
	11

	المجموع الكلي لعبارات الأداة
	58


صدق الأداة
تمَّ عرض الاستبانة المُعَدَّة في صورتها الأوّليّة والمُكوَّنة من (56) عبارة على مجموعة من المُحكّمينَ بلغ عددهم (12) من المُتخصِّصين في المناهج وطرق التَّدريس، من أعضاء هيئة التَدريس في جامعة السلطان قابوس، والمختصّين في دائرة التقويم التربويّ ودائرة تنمية الموارد البشرية بالمديرية العامّة للتربية والتعليم بمحافظة ظفار؛ وذلك للتحقُّق من صدق القائمة ومدى ملاءمتها للتطبيق لتكون الصورة النهائية للأداة مُكوَّنةً من (58) عبارة.
 ثبات الأداة

للتأكُّد من ثبات المقياس، ولِيكونَ جاهزاً للتطبيق الفعليّ، قام الباحثان بتطبيقه على عيِّنة تجريبيّةٍ مُكوَّنةٍ من (20) معلِّماً ومعلِّمةً من معلِّمي الدراساتِ الاجتماعيّة في محافظة ظفار، وكانتِ العيّنةُ التّجريبيّة المختارة خارجةً عن العيّنة الأصليّة للدراسة، وتمَّ تأكيد ثبات المقياس باستخدام معادلة باختيار معامل الاتِّساق الداخليّ ألفا كرونباخ (Cronbachk,s Alpha) لكلِّ مجال في الأداة، ويوضِّح الجدول (3) ثبات الأداة ككلّ بمجالاتها الخمسة. 
جدول(3)

معامل الاتساق الداخلي لمجالات المقياس

	المحور
	
	عدد الفقرات
	معامل الاتساق الداخلي

	1
	تحقيق الواجبات المنزليّة للأهداف التربويّة
	16
	0.795

	2
	معايير إعطاء الواجبات المنزليّة
	9
	0,823

	3
	نوع الواجبات المنزليّة
	13
	0,796

	4
	طُرُق تصحيح الواجبات المنزليّة
	9
	0,754

	5
	الصُّعوباتُ التي تواجه المعلِّمين مع الواجبات المنزليّة
	11
	0,745

	المجموع الكلي
	
	58
	0.782.


المعالجة الإحصائيّة
لتحقيق أهداف الدراسة استخدمَ الباحثان الأساليب الإحصائيّة (SPSS) في تحليل البيانات التي تمَّ جمعها بعد تطبيق أداةِ الدراسة وهي: معامل الثبات ألفا كرونباخ، والمتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النّسبيّة (الرتبية)، واختبار "ت" (T-test)لِلتَّحقُّق من دلالة الفروقِ الّتي تُعزَى إلى متغيِّر النَّوع، كما تمَّ توظيف المعيار الإحصائيّ الموضَّحِ في الجدول (4) لتفسير تقديرات أفراد العيّنة، واستخدام تحليل التباين الأحاديّ (One-way AVOVA)، للتَّحقُّق من دلالة الفروقِ التي تعزى إلى مُتغيّر الخبرة التدريسيّة.
معيار الحكم على النتائج
من أجلِ الحكم على محاور الدّراسة الخمسة، ولتوفيرِ مقارنات بين الاستجابات ِالمتعلِّقة بدرجة معرفةِ معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة للأبعاد التربويّة للواجبات المنزلية ومدى توظيفهم لها، استخدم الباحثان الحدود الفعليّة للفئاتِ بناءً على التدرُّج الخماسيّ المذكور سابقاً كمعيارٍ للحكمِ على نتائج محاور الدراسة، كما هو واضحٌ في الجدول(4).

الجدول(4)
الحدود الفعليّة للفئات بناءً على التدرُّج الخماسيّ المستخدَم في الاستبانة
	الدّرجة
	مدى الدّرجة
	درجةُ تحقيق الواجبات للأهداف
	درجةُ التّوظيف
	درجةُ الصُّعوبات

	5
	4,50-5
	أوافق بِشدَّة
	دائماً
	كبيرةٌ جدّاً 

	4
	3,50-4,49
	أوافق
	أحياناً
	كبيرة

	3
	2,50-3,49
	محايد
	غالباً
	متوسِّطة

	2
	1,50-2,49
	غير موافق
	نادراً
	قليلة

	1
	1,00-1,49
	غير موافق بِشِدَّة
	لا أطبِّقها
	قليلة جدّاً


نتائج الدّراسة

نتائج السؤال الأوَّل ومناقشتها
للإجابة عن هذا السؤال ونصُّه: ما درجةُ تحقيق الواجبات المنزليّةِ للأهداف التربويّةِ من وجهة نظر معلِّمي الدراساتِ الاجتماعيّة؟. تمَّ استخراجُ المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النِّسبيّة (الرُّتبة) للعبارات المُكوِّنة للمحور الأوَّل أهداف الواجبات المنزليّة، ويوضِّح الجدول(5) ذلك.
جدول(5)

المتوسِّطاتُ الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النِّسبيّة (الرتبة) لمحور تحقيق الواجبات المنزليّة للأهداف التربوية 
	م
	العبارات
	المتوسِّط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الدرجة 

	1
	مراجعة  الطالب ما تعلَّمه  أوَّلاً بأوَّل من زمن لآخر.
	4.13
	1.13
	كبيرة 

	2
	ترسيخ معرفة الطالب  للمادّة العلميّة.
	4.10
	1.12
	كبيرة

	3
	إكساب بعض المهارات المفيدة مثل: تنظيم الوقت، التَّعوُّد على النظام.
	4.02
	1.06
	كبيرة

	4
	تنمية عاداتٍ دراسيّة جيدة كالاطِّلاع الخارجيّ، والبحث والاستكشاف.
	4.00
	1.00
	كبيرة

	5
	تعزيز الثِّقة بالنَّفس وتحقيق الذات.
	3.97
	1.05
	كبيرة 

	6
	تدريب الطَّالب على أداء وإتقان العمل.
	3.91
	1.09
	كبيرة

	7
	إثارة دافعيّة الطالب لموضوعٍ دراسيّ. 
	3.90
	1.06
	كبيرة

	8
	إلمام الطالب بالمعلومات والمعارف المُستَجِدَّة.
	3.90
	1.13
	كبيرة

	9
	توجيه الطالب ومساعدته على اكتشاف قدراته وميوله والعمل على تنميتها.
	3.87
	1.09
	كبيرة

	10
	غرس قيمة الإنتاج.
	3.87
	1.05
	كبيرة

	11
	مساعدة الطالب على توظيف ما تعلَّمه في مواقف جديدة.
	3.86
	0,98
	كبيرة

	12
	تلبية حاجة المتفوِّقين والمتأخِّرين دراسياً.
	3.86
	1.11
	كبيرة 

	13
	إتاحة الفرصة أمام الطالب للانتفاع بأوقات الفراغ.
	3.83
	1.02
	كبيرة

	14
	ربط التعلُّم المدرسيّ بالبيئة المحيطة بالطالب.
	3.80
	1.09
	كبيرة

	15
	تكوين اتّجاهات علميّة.
	3.74
	1.07
	كبيرة

	16
	تدريب الطالب على  الاستقلاليّة.
	3.70
	1.11
	كبيرة

	المتوسط العام
	
	
	3.90
	0.84
	       كبيرة


يتَّضِحُ من الجدول(5) بأنَّه على المستوى العامّ فإنَّ درجة تحقيق الواجبات المنزليّة للأهداف التربويّة من وجهة نظر المعلِّمين جاءت بدرجة كبيرة حيثُ بلغ المتوسِّط الحسابيّ(3.90)؛ ويمكن تفسير هذه النتيجة  بأنّ المعلّمين ينظرون للواجبات المنزليّة بأن لها أهميّة في تحقيق الأهداف التربويّة والوقوف على مستويات الطلبة ومدى نجاح العملية التعليمية، بالإضافة إلى أنّ وثيقة التقويم التربويّ تؤكِّد على أهميّة الأنشطة الصّفّيّة واللّاصفّيّة   (وزارة التربية والتعليم، 2012) ودور الإشراف التربويّ في متابعة الواجبات المنزليّة، ومن خلال لجان متابعة التحصيل الدراسيّ.

أمّا المتوسِّطات الحسابيّة لكلِّ عبارة من عبارات المحور المتعلِّقة بدرجة تحقيق الواجبات المنزليّة للأهداف التربويّة فقد تراوحت بين(4.13- 3.70)، ويتّضحُ من الجدول (5) أنَّ هدفَ "مراجعة الطالب ما تعلَّمه أوّلاً بأوّل من زمن لآخر"، و"ترسيخ معرفة الطالب للمادّة العلميّة" هي أهمّ أهداف الواجبات المنزليّة من وجهة نظر المعلِّمين، وهي أهداف معرفيّة، وتؤكِّد هذه النتيجة  ما توصَّلت  إليه دراسة أبو عواد (2002) في الأردن، حيث كشفت نتائجها أنَّ الواجبات المنزلية تهتمُّ بالمستويات الدنيا من الأهداف المعرفيّة، وتنفَّذُ بشكلٍ فرديٍّ، وتقتصر على أنشطة المُقرَّر.
وتختلف نتيجة الدراسة الحاليّة مع ما توصَّلت إليه سيدهو وفوك   (Sidhu & Fook, 2010) حول تصوُّرات وممارسات معلِّمي المدارس الابتدائيّة العامّة في ماليزيا حول الواجبات المنزليّة، حيث كشفت النتائج أنَّ المعلِّمين يرون أنَّ الهدف الرئيسيّ للواجبات المنزليّة هو توسيع عمليّة التَّعليم خارج الصّفّ الدراسيّ.

ويتَّضحُ من الجدول (5) أنَّ هدفَ "تدريب الطالب على الاستقلاليّة " من خلال الواجبات المنزليّة حصل على أقلِّ متوسِّط حسابيّ(3.70) ولكنْ بدرجةٍ كبيرة، ويمكن تفسيرُ هذه النتيجة  بأنَّ المعلِّمين يقومون بمتابعة الواجبات المنزليّة وتقديم التّغذية الراجعة للطلبة، خاصَّة  أنَّ وثيقة التقويم التربويّ ترتبطُ بتقييم الطلبة في الواجبات المنزليّة، ومدى إنجازهم لتلك الواجبات. بالإضافة إلى متابعة الإشراف التّربويّ لسجلّاتِ وملفّات الطّلَبَة بصورة مُستَمِرَّة يؤثِّر في توجيه المعلِّمين نحو الاهتمام بالواجبات المنزليّة، خاصَّةً مع استحداث لجان التّحصيل الدّراسيّ خلال العامين الدّراسيّينِ الماضيين قد أسهم في زيادة اهتمام المعلِّمين بالواجبات المنزليّة. 

نتائج السؤال الثاني ومناقشتها
      للإجابة عن هذا السؤال ونصُّه: ما درجة مراعاة معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لمعايير إعطاء الواجبات المنزليّة، تمّ استخراج المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النِّسبيَة (الرتبة) للعبارات المُكَوِّنة للمحور الثّاني؛ معايير الواجب المنزلية، ويوضِّح الجدول(6) ذلك.
جدول(6)
المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النسبيّة (الرتبة) لمحور مراعاة معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لمعايير إعطاء الواجبات المنزلية

	م
	العبارات
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الدرجة

	1
	أحرص على تحديد موعدٍ مُعيَّن لتسليم الواجب المنزليّ.
	4.33
	0.96
	كبيرة

	2
	أحدِّد الواجب المنزليّ في وقت مناسب من الحصَّة.
	4.15
	0.98
	كبيرة

	3
	أوضِّح الهدف من الواجب المنزليّ المُراد القيام به.
	4.14
	0.97
	كبيرة

	4
	أُعطي واجباً منزليّاً قصيرًا وغير مرهق.
	4.14
	0.91
	كبيرة

	5
	أعطي واجباً  منزليّاً إجباريًا لجميع الطلبة.
	3.97
	1.11
	كبيرة

	6
	أحرص على مراعاة ميول الطالب واهتماماته عند اختيار طبيعة الواجب المنزليّ.
	3.46
	1.19
	متوسطة

	7
	أعطي واجبات منزليّة جماعية لتشجيع العمل التعاونيّ.
	3.24
	1.19
	متوسطة

	8
	أرفق مع الواجب المنزليّ توجيهات للأهل للمتابعة والتنفيذ.

	3.20
	1.25
	متوسطة

	9
	أعطي واجباً منزليًا متنوِّعًا يختار منه الطالب.
	3.19
	1.33
	متوسطة

	المتوسِّط العام
	3.76
	1.28
	كبيرة


يتَّضح من الجدول(6) بأنَّه على المستوى العامّ تعتبر درجة مراعات المعلِّمين لمعايير إعطاء الواجب المنزليّ كبيرةً حيث بلغ المتوسِّط الحسابيّ(3.76)؛ ويمكن تفسير هذه النتيجة بأنَّ المعلِّمين على اطِّلاع بمواصفات الواجبات المنزليّة من خلال وثيقة التقويم التربويّ، بالإضافة إلى دور لجان التّقويم التربويّة خلال العام الدراسيّ في متابعة وتدريب المعلِّمين على معايير إعداد الأنشطة الصّفّيّة والّلاصفّيّة، ومتابعة مدى تطابقها مع المواصفات التي أعدّت من أجلها، بالإضافة إلى المتابعات  الإشرافيّة التي أسهمت في إدراك المعلِّمين بهذه المعايير.
ويؤكِّد ذلك نتائج دراسة ضوي (2008) حول إعداد وتقنين معايير عمليّة الواجبات المنزليّة ومدى تأثيرها على اتِّجاهات طلبة الصّفّ الخامس من مرحلة التّعليم الأساسيّ نحوَ مادّة اللغة العربيّة، وذلك قبلَ وبعدَ تطبيق المعايير. 

أمّا المتوسِّطات الحسابيّة لكلّ عبارة من عبارات المحور المتعلِّقة بمعايير إعطاء الواجبات المنزليّة، حيث جاءت معظمها  متقاربةً في المتوسِّطات،  فقد تراوحت بين (4.33- 3.19)، وكان الأكثر توظيفاً معيار "أحرص على تحديد موعد مُعيَّنٍ لتسليم الواجب المنزليّ" بمتوسِّط حسابيّ(4.33) بدرجة كبيرة، في حين جاء معيار "أعطي واجباً منزلياً متنوعاً يختار منه الطالب " أدنى العبارات بمتوسِّط حسابيّ(3.19)، ويمكن تفسير هذه النتيجة على أنَّ المعلِّمين يطلبون من الطلبة أنْ يقوموا بأداء واجباتهم بشكلٍ يوميّ وتسليمها في الحصّة التالية؛ لأنّه كما جاء في المحور الأوَّل المتعلِّق بالأهداف التي تحقِّقها الواجبات المنزليّة فمِنْ ضمنها مراجعةُ ما تعلَّمه الطالب أوّلاً بأوّل وبذلك يتمُّ ترسيخ معرفة الطالب للمادّة العلميّة وبالتالي يركِّز المعلِّم على تحديد وقتٍ لتسليم الواجب المنزليّ. ومع وضوح اهتمام المعلِّمين بالواجبات المنزليّة ومتابعتها، إلا أنَّهُ من خلال قلّة اهتمامهم بإعطاء الطلبةِ واجباتٍ اختياريّةً لإتاحة الفرصة لهم لاختيار ما يناسب ميولهم وقدراتهم إنَّما يدلّ على عدم مراعاة المعلِّمين للفروق الفرديّة بين الطلبة عند وضع الواجبات المنزليّة.

نتائج السؤال الثالث ومناقشتها
    للإجابة عن هذا السؤال ونصُّه: ما درجة توظيف معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة لأنواع مختلفة من الواجبات المنزليّة؟، تمّ استخراج المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النِّسبيّة (الرتبة) للعبارات المُكوِّنة للمحور الثَّالث؛ نوع الواجبات المنزليّة، ويوضِّح الجدول(7) ذلك.
جدول(7)
المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النِّسبيّة (الرتبة) لمحور نوع الواجبات المنزليّة

	م
	العبارات
	المتوسِّط الحسابيّ
	الانحراف المعياريّ
	الدّرجة

	1
	أسئلة تركِّز على حفظ الحقائق والمفاهيم. 
	4.02
	1.00
	أحياناً

	2
	الإجابة عن سؤال/أسئلة من الكتاب المدرسيّ.
	4.00
	0.10
	أحياناً

	3
	أنشطة تطبيقيّة للمفاهيم الجديدة. 
	3.96
	0.86
	أحياناً

	4
	رسم خريطة.
	3.66
	1.17
	أحياناً

	5
	إنجاز مشاريع فرديّة. 
	3.64
	1.16
	أحياناً

	6
	البحث في الإنترنت عن موضوع مُعَيَّن.
	3.56
	1.04
	أحياناً

	7
	جمع صور حول ظاهرة أو حدث معين من الجرائد.
	3.41
	1.10
	غالباً

	8
	الاستماع لبرنامج إذاعيّ حول حدث جغرافيّ أو تاريخي أو وطني.
	3.21
	1.24
	غالباً

	9
	القيام بمشاريع جماعيّة.
	3.15
	1.33
	غالباً

	10
	القيام بعمل بوستر أو مطويّه.
	3.10
	1.19
	غالباً

	11
	تقديم برنامج إذاعيّ مدرسيّ حول موضوع من مواضيع الدراسة.
	2.96
	1.28
	غالباً

	12
	إجراء مقابلة مع أفراد من المجتمع.
	2.76
	1.31
	غالباً

	13
	كتابة رسالة لمسؤول حكومي.
	2.22
	1.30
	نادراً

	المتوسِّط العامّ
	
	
	3.35
	0.65
	غالباً


يتّضح من الجدول(7) على المستوى العامّ بأنّ درجة توظيف المعلِّمين لإعطاء واجبات   منزليّة متنوِّعة جاءت بدرجةِ غالباً حيث بلغ المتوسط الحسابي(3.35)؛ ويمكن تفسيرُ ذلك إلى أهميّة تنويع الواجبات المنزليّة من قبل المعلِّمين خاصَّة أنَّ نظامَ التقويم التربويّ يقوم على التنوُّع في الأنشطة والمشاريع التعليميّة، وذلك من أجل اكتشاف قدرات الطلبة المتنوِّعة، وإتاحة الفرصة لهم من أجل إظهار قدراتهم و ميولهم . 

أمَّا المتوسِّطات الحسابيّة لكلّ عبارة من عبارات المحور المتعلِّقة بدرجة توظيف المعلِّمين لأنواع االواجبات المنزليّة، فقد تراوحت بين ( 2.22- 4.02)، وتُعتبر عبارةُ "أسئلة تركِّز على حفظ الحقائق والمفاهيم" الأعلى من حيثُ التوظيف بمتوسِّط حسابيٍّ (4.02) وبدرجة أحياناً، يليها عبارة "الإجابة عن سؤال/أسئلة من الكتاب المدرسيّ" بمتوسِّطٍ حسابيّ(4.00) بدرجة أحياناً، ويعزى ذلك إلى أنّ النسبة المُحدَّدة لأسئلة الحفظ تأخذ نسبة جيّدة في الأنشطة التعليميّة، وسهولة صياغة  هذا النوع من الأسئلة، بالإضافة إلى  سرعة مراجعتها وتقديم تغذية راجعة لها مِنْ قِبَلِ المعلِّمين.

وتتّفقُ هذه  النتيجة مع ما توصَّلتْ إليه دراسة سيدهو، وفوك (Sidhu & Fook, 2010) في ماليزيا حيث إنّ غالبيّة  المعلِّمين لا يزالون يعطون واجباتٍ منزليّةً في مستوى مُتَدَنٍّ     (Low level homework)، مثل تصويب بعضِ الأخطاء، وأنشطة تشجِّع على الحفظ مثل الإملاء، وحفظ الحقائق والمعادلات، ونادراً ما يربط المعلِّمون الواجباتِ المنزليّةَ بأنشطة التعلُّم المرتبطة بالحياة والتي تتطلَّبُ مستوياتٍ عليا من التفكير النَّاقد مثل القيام ببحثٍ في موضوع محدَّد، أو العمل بشكل تعاونيّ في مشروعات، وكذلك مع ما توصَّلت إليه دراسة أبو عواد (2002) في الأردن حيث لا تزالُ  الواجبات المنزليّة تهتمُّ بالمستويات الدنيا من الأهداف المعرفيّة، وتنفَّذ بشكل فرديّ، ولا تشجِّعُ العمل التعاونيّ، وتقتصر على أنشطة المقرَّر.

 أمَّا أقلُّ عبارة من حيث التَّوظيف فكانت "كتابة رسالة لمسؤول حكوميّ"بمتوسِّط حسابيّ  (2.22) بدرجةِ نادراً. ويعزَى ذلك إلى أنَّ المعلِّم يعتقد أنَّ مثل هذا النشاط لنْ يساعدَ الطالبَ على التَّمكُّن من المادّةِ العلميّة الموجودة في الكتاب التي سيختبر فيها الطالب، فهو ليسَ  ذا صِلةٍ بالمعلومات المعرفيّة الموجودة في المادّة الدراسيّة.أنشطة التي تاخذ طابع 
نتائج السُّؤال الرابعِ ومناقشتها
     للإجابة عن هذا السؤال ونصُّه: ما درجةُ توظيف معلِّمي الدّراسات الاجتماعيّة لطرق تصحيح الواجبات المنزليّة؟. تمَّاستخراج المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النّسبيّة (الرتبة) للعبارات المُكوِّنة للمحور الرابع؛ طُرق تصحيح الواجبات المنزليّة، ويوضِّح الجدول(8) ذلك.

جدول(8)

المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النسبيّة (الرتبة) لمحور طرق تصحيح الواجبات المنزليّة

	م
	العبارات
	المتوسط الحسابي
	الإنحراف المعياري
	الدرجة

	1
	أقوم باستمرار بتصحيح جميع كُرّاسات الطَّلَبَة. 
	4.63
	0.81
	دائما

	2
	أطلب من الطَّلَبَة إعادة الإجابة على الأسئلة التي يخطئون فيها.
	4.06
	1.13
	أحياناً

	3
	أجعل الطَّلَبَة يشتركون في تقويم أعمال بعضهم البعض.
	3.18
	1.40
	غالباَ

	4
	أكتب إجابة سؤال الواجب على السبّورة مع بداية الحصّة التالية.
	3.16
	1.42
	غالباَ

	5
	أختار عيّنةً عشوائيّةً من كُرّاسات الطلبة للتّصحيح في كلِّ مرة.
	3.09
	1.45
	غالباَ

	6
	أُشجِّع الطَّلبة المتفوِّقين على تصحيح كُرَّاسات زملائهم. 
	2.94
	1.63
	غالباَ

	7
	أنظر فقط في كُرَّاسات الطَّلَبَة الَّذين يعانون من صعوبات تعلُّم. 
	2.68
	1.58
	غالباَ

	8
	أطلب توقيع وليّ أمر الطالب على كرَّاسة الواجب.
	2.46
	1.39
	نادراً

	9
	أكتفي بالنَّظر في كُرَّاسات الطَّلَبَة دونَ تصحيحه بانتظام.
	2.21
	1.49
	نادراً

	المتوسِّط العامّ
	3.15
	0.78
	غالباَ


يتّضح من الجدول(8) على المستوى العامّ بأنّ توظيف المعلِّمين لطرق تصحيح الواجبات المنزليّة جاء بدرجة غالباً حيث بلغَ المتوسِّط الحسابيّ (3.15).

أمّا المتوسِّطات الحسابيّة لكلِّ عبارة من عبارات المحور المتعلِّقة بدرجة توظيف المعلِّمين لطرق تصحيح الواجبات المنزليّة فقد تراوحت بين (2.21-4.63)، وكانت الأكثر توظيفاً عبارة "أقوم باستمرار بتصحيح جميع كُرّاسات المتعلِّم" بمتوسِّط حسابيٍّ (4.63) بدرجة دائماً، يليها عبارة "أطلب من المتعلِّمين إعادة الاجابة على الأسئلة التي يخطئون فيها" بمتوسِّط حسابيّ (4.06) بدرجة أحياناً.

ويمكن تفسير هذه النتيجة  بأنّ المعلِّمين يقومون بتصحيح الواجبات المنزليّة، لأنّ ذلك يُعَدُّ من المهام الرئيسيّة التي تحدِّدها وثيقة التّقويم التربويّ بضرورة تصحيح ومراجعة الواجبات المنزليّة وأيّة أنشطة أخرى، بالإضافة إلى أنَّ تقييم أداء الطّلبة في الواجبات المنزليّة  يدخل ضمن أدوات تقييم مستواهم التّحصيليّ، كما أنّ المتابعات مِنْ قِبَلِ المشرفين التّربويين ولجان التَّحصيل الدّراسيّ تساعد على استمراريّة هذه الممارسة.vوتتّفق هذه النّتيجة معَ نتائج دراسة المدني (2003) حول أثر التّغذية الرّاجعة في الواجبات المنزليّة على التّحصيل الدراسيّ، وأثبتت وجود أثر إيجابيّ للتغذية الرّاجعة في المستوى التّحصيليّ للطلبة.

 ويلاحظ أيضاً من خلال الجدول(8) أنَّ أدنى العباراتِ في التَّوظيف كانت عبارة  "أطلبُ توقيعَ وليِّ أمر الطَّالب على كُرّاسة الواجب"، وعبارة "أكتفي بالنظر في كراسات الطَّلَبَة دون تصحيحه بانتظام" حيث بلغت المتوسِّطات الحسابيّة على التَّوالي (2.46- 2.21) أي بدرجة توظيف نادراً.وربَّما يعزى ذلك إلى أنَّ النظرَ إلى كُرَّاسات الطلبة دونَ تصحيحها لا يحقِّق الأهداف التربويّة التي يسعى المعلِّم إلى تحقيقها من خلال الواجبات المنزليّة، أمّا عدم طلب توقيع وليِّ الأمر فقد ينظرُ إليه المعلِّمون على أنَّه شأنٌ خاصٌّ بأولياء الأمورِ لمتابعة دراسةِ  أبنائهم.

نتائج السؤال الخامس ومناقشتها
      للإجابة عن هذا السؤال ونصُّه: ما درجةُ الصعوبات التي تواجه معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة أثناء إعطاء الواجبات المنزليّة؟. تمَّ استخراج المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النِّسبيّة (الرتبة) للعبارات المُكوِّنة للمحور الخامس؛ الصُّعوباتُ التي تواجه المعلِّمين مع الواجبات المنزليّة، ويوضِّح الجدول(9) ذلك.

جدول(9)

المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة والأهميّة النسبيّة (الرتبة) لمحور الصُّعوبات التي تواجه المعلِّمين مَعَ الواجبات المنزليّة

	م
	العبارات
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الدرجة

	1
	تأخُّر بعض الطَّلبَة في حلِّ الواجبات المنزليّة. 
	3,74
	1.19
	كبيرة

	2
	نسخ بعض الطَّلبَة للواجبات المنزليّة حرفيّاً من كُرَّاسات زملائهم  
	3.53
	1.28
	كبيرة

	3
	زيادة أعمال المعلِّم التّدريسيّة والإداريّة مِمَّا لا يوفِّر الوقت للاهتمام بالواجبات المنزليّة.
	3.49
	1.35
	متوسطة

	4
	قيام الطالب بالواجب بصورةٍ غير متكاملة أو غير دقيقة.
	3.40
	1.13
	متوسطة

	5
	ازدحام الجدول الدراسيّ بالحصص مِمَّا يحول دون الاهتمام بالواجبات المنزليّة.
	3.30
	1.29
	متوسطة

	6
	حجم المقرر الدّراسيّ كبير ولا يتيحُ للطلبة القيام بهذه الواجبات.
	3.10
	1.38
	متوسطة

	7
	ارتفاع عدد الطلبة في الفصول التي أدرِّسها.
	3.07
	1.53
	متوسطة

	8
	تدنِّي دافعيّة الطلبة في القيام بالواجبات المنزليّة.
	3.02
	1.23
	متوسطة

	9
	قيام بعض أولياء الأمور بتنفيذ الواجبات المنزليّة نيابةً عن أبنائهم.
	2.99
	1.45
	متوسطة

	10
	حلّ الطَلبة أسئلة غيرَ تلك المطلوبة.
	2.50
	1.29
	متوسطة

	11
	عدمُ حلِّ الطلبة للواجباتِ المنزليّة على الإطلاق.
	2.48
	1.35
	متوسطة

	المتوسِّط العامّ
	
	
	3.14
	0.89
	متوسطة


يتَّضح من الجدول(9) على المستوى العامّ بأنَّ درجة الصُّعوبات الّتي تواجه المعلِّمين مع الواجبات المنزليّة، جاءت متوسِّطةً من إجمالي محاور الدّراسة حيث بلغ المتوسِّط الحسابيّ (3.14)؛ ويمكن تفسير ذلك بأنّ معظم الصعوباتِ التي تواجه المعلِّمين في توظيف الواجبات المنزليّة  وصعوبة تفعيلها مرتبطةٌ بالطالب نفسه ومدى حرصه على التَّعلُّم.

وتتّفقُ هذه النتيجة مع نتائجِ دراسة هاريس وآخرون (Harris, et al, 1993)التي كشفتْ أنَّ الذكور أظهروا التزاماً أقلَّ من الإناث نحو تنفيذِ الواجبات المنزليّة بانتظام، كما أظهرت نتائج الدراسة أنَّ الطلبةَ يؤخِّرون الواجبات المنزليّة إلى اللحظات الأخيرة من الوقت أو لا ينفِّذونها. 

أمّا المتوسِّطات الحسابيّة لكلِّ عبارة من عبارات المحور المتعلِّقة بدرجة الصّعوبات الَّتي تواجه المعلِّمين مع الواجبات المنزليّة فقد تراوحت بين ( 2.48-3.74)، وتُعتبر عبارة "     "تأخُّر بعض الطلبة في حلّ الواجبات المنزلية" الأعلى على مستوى الصّعوبات بمتوسط حسابي (3.74) بدرجة كبيرة، يليها عبارة "نسخ بعض الطلبة للواجبات المنزليّة  من زملائهم" بمتوسِّط حسابيٍّ (3.53) بدرجة كبيرة، وربَّما يعزى ذلك إلى انخفاض الدافعيّة لدى الطلبة وعدم متابعة أولياء الأمور للواجبات المنزليّة في المنزل، مِمَّا يدفع الطَّلبَة للقيام بها في المدرسةِ من خلال الاعتماد على زملائهم.

كما يلاحظ من الجدول(9) أنَّ أدنى الصُّعوبات من حيث الدرجة كانت عبارة "حلُّ الطلبة أسئلة غير تلك المطلوبة" بمتوسِّط حسابي (2.50) وبدرجة متوسِّطة، وعبارة "عدم حلّ الطَّلبة للواجبات المنزليّة على  الإطلاق"  بمتوسِّط حسابيّ (2.48) وبدرجة متوسِّطة، وربَّما يعود ذلك إلى أنَّ الطَّلبة لا يبادرون بالإجابة عن أسئلةِ الأنشطةِ الموجودة  في الكتاب المدرسيّ إلّا بتوجيه من المعلِّم، وذلك بسبب ضعف الدافعيّة الداخليّة لديهم نحو التَّعلُّم.

نتائج السؤال السادس ومناقشتها
للإجابة عن هذا السؤال ونصُّه: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة في استجابات المعلِّمين يمكن أنْ تُعزَى لمتغيِّري النوع، والخبرة التدريسيّة؟
· متغيّر النوع
 للإجابة عن هذا السُّؤال (متغيّر النوع)، تمَّ استخراج المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة واختبار T-Test))، ويوضِّح الجدول(10) ذلك.

جدول(10)

المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة وإختبار T-Test)) تبعاً لمتغيّر النَّوع

	المحور
	النَّوع
	العدد
	المتوسِّط الحسابيّ
	الانحراف المعياريّ
	قيمة ت
	مستوى الدلالة
	اتِّجاه الدّلالة

	أهداف الواجبات المنزليّة.

	ذكور
	91
	3.71
	0.95
	3.015
	0.003
	دالّة

	
	إناث
	96
	4.07
	0.67
	
	
	

	معايير الواجبات المنزليّة
	ذكور
	91
	3.78
	0.65
	0.574
	0.567
	غيرُ دالّة

	
	إناث
	96
	3.73
	0.54
	
	
	

	نوعُ الواجبات المنزليّة
	ذكور
	91
	3.37
	0.75
	0.261
	0.795
	غيرُ دالّة

	
	إناث
	96
	3.34
	0.54
	
	
	

	طرق تصحيح الواجبات المنزليّة
	ذكور
	91
	3.21
	0.88
	0.886
	0.377
	غيرُ دالّة

	
	إناث
	96
	3.11
	0.67
	
	
	

	الصُّعوبات التي تواجه المعلِّمين مع الواجبات المنزليّة

	ذكور
	91
	3.22
	0.89
	1.302
	0.194
	غيرُ دالّة

	
	إناث
	96
	3.05
	0.89
	
	
	

	الكلّيّ
	ذكور
	91
	3.40
	0.62
	0.580
	0.955
	غيرُ دالّة

	
	إناث
	96
	3.48
	0.38
	
	
	


تشير نتائج الجدول(10) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالة(α=0.05) بين الذكور والإناث في أربعة مجالات، وهذا يعني أنَّ عيِّنة الدراسة من معلِّمي الدراسات الاجتماعيّة يمتلكون التوجُّهات نفسها  نحو الواجبات المنزليّة، باستثناء أهداف الواجبات المنزليّة حيث توجد به فروقٌ لصالح الإناث، ورُبَّما يعزى ذلك إلى أنَّ المعلِّمات لهنَّ رغبةٌ للاطِّلاع على المستجدّات التّربويّة بصورة مستمرِّة، الأمر الذي انعكس على معرفتهنّ بأهداف الواجبات المنزليّة.

· مُتغيِّر الخبرة التدريسيّة

للإجابة عن هذا السؤال (متغيّر الخبرة التدريسيّة) تمّ استخراج المتوسِّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة واستخدام تحليل التباين الأحاديّ (One-way AVOVA)، ويوضِّح الجدول(11) ذلك.

جدول(11)

تحليل التباين الأحاديّ لمتوسِّطات استجابات المعلِّمين على مجالات الاستبانة تبعاً لمتغيّر الخبرة التدريسيّة

	المحاور
	مصدر التَّباين
	مجموع المربعات
	درجات الحرّيّة
	متوسِّط المربعات
	قيمة ف
	مستوى الدّلالة
	اتّجاه الدّلالة

	أهداف الواجبات المنزليّة

	بين المجموعات
	2.241
	2
	1.120
	1.586
	0.207
	غير دالّة

	
	داخل المجموعات
	130.6
	185
	0.706
	
	
	

	
	المجموع الكلّيّ
	132.9
	187
	
	
	
	

	معايير الواجبات المنزليّة
	بين المجموعات
	0.660
	2
	0.330
	0.921
	0.400
	غير دالّة

	
	داخل المجموعات
	66.31
	185
	0.358
	
	
	

	
	المجموع الكلّيّ
	66.97
	187
	
	
	
	

	نوع الواجبات المنزليّة
	بين المجموعات
	1.125
	2
	0.563
	1.314
	0.271
	غير دالّة

	
	داخل المجموعات
	79.17
	185
	0.428
	
	
	

	
	المجموعُ الكلّيّ
	80.30
	187
	
	
	
	

	طرق تصحيح الواجبات المنزليّة
	بين المجموعات
	1.161
	2
	0.580
	0.948
	0.389
	غير دالّة

	
	داخل المجموعات
	113.2
	185
	0.612
	
	
	

	
	المجموعُ الكلّيّ
	114.4
	187
	
	
	
	

	الصعوبات التي تواجه المعلمين مع الواجبات المنزليّة

	بين المجموعات
	0.812
	2
	0.406
	0.506
	0.604
	غير دالّة

	
	داخل المجموعات
	148.5
	185
	0.803
	
	
	

	
	المجموعُ الكلّيّ
	149.3
	187
	
	
	
	

	الكلّيّ

	بين المجموعات
	0.188
	2
	0.094
	0.533
	0.588
	غير دالّة

	
	داخل المجموعات
	32.64
	185
	0.176
	
	
	

	
	المجموعُ الكلّيّ
	32.83
	187
	
	
	
	


يُلاحَظُ من خلال الجدول(11) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّلالة(α=0.05) بين مستويات الخبرة التدريسيّة في جميع مجالات الدّراسة الخمسة؛  وربَّما يعود ذلك إلى تشابه الظروف التّعليميّة بين مدارس الذكور والإناث، بالإضافة إلى الاشتراك في البرامج التدريبيّة والإشرافيّة.
توصيات الدّراسة
في ضوء النتائج التي توصَّلت إليها الدراسة، يُوصِي الباحثان بالآتي:

· تحديد درجات أعلى للواجباتِ المنزليّة في  التقويم النهائيّ للطلبة. 

· حثّ المعلِّمين على الاهتمام بالتَّنويع في الواجباتِ المنزليّة.

· تخفيف الأعباء الإداريّة الملقاة على عاتق المعلِّمين في المدرسة.
مقترحات الدّراسة
يوصي الباحثانِ بإجراءِ مجموعةٍ من الدراسات المرتبطة بموضوع الدراسة الحاليّة، وهي كالآتي: 
· إجراءُ دراسةٍ حولَ مدى استفادة الطلبة من الواجبات المنزليّة وأثرها في التحصيل الدراسيّ.

· إجراءُ دراسةٍ حول واقع الواجبات المنزليّة من وجهة نظرِ الطّلبَة.
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