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   ي ا  رزق
  

ا  

ھدف البحث الحالي إلى التحقق من فاعلیة استخدام النمذجة الإلكترونیة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي         
دام م�ا فاعلی�ة اس�تخ   لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة ؛ ولتحقیق ھذا الھدف س�عى البح�ث للإجاب�ة ع�ن ال�سؤال ال�رئیس الت�الي          

) ٨٠(وتكونت عینة البحث م�ن  النمذجة الإلكترونیة في تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة ؟،          
طنبول الإبتدائیة ، الشھید فایز الإبتدائیة  الت�ابعتیین لإدارة  ال�سنبلاوین       (تلمیذ من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بمدرستي        

تلمی��ذاً درس��وا مق��رر  ) ٤٠(مھم بالت��ساوي إل��ى مجم��وعتین؛ الأول��ى مجموع��ة تجریبی��ة وت��شتمل عل��ى   التعلیمی��ة، وت��م تق��سی
الانظمة الحیة للفصل الدراسي الاول  باستخدام النمذجة الالكترونیة ، والثانیة مجموعة ضابطة وت�شمل      : العلوم في وحدة    

ل الدراس��ي الاول وفق��ا للطریق��ة المعت��ادة، وق��د قام��ت الأنظم��ة الحی��ة للف��ص: تلمی�ذاً درس��وا مق��رر العل��وم  ف��ي وح��دة  ) ٤٠(
دلیل المعلم، وكراسة نشاط التلمیذ، بالإضافة إلى إع�داد أدوات البح�ث     : الباحثة بإعداد مواد المعالجة التجریبیة المتمثلة في      

ارات التفكی��ر لاختب��ار مھ��  )  Rubrics( س��لم التق��دیر  إع��داد قائم��ة مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي، إع��داد     والمتمثل��ة ف��ي  
ف�ي مق�رر  العل�وم    التصمیمي لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة یتم من خلالھ وصف الأداء ، اختبار مھارات  التفكی�ر الت�صمیمي        

، وقد أسفرت نتائج البح�ث ع�ن فاعلی�ة اس�تخدام     "الأنظمة الحیة للفصل الدراسي الاول للصف الرابع الابتدائي : في وحدة  
  تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیةالنمذجة الإلكترونیة في 

  .وفي ضوء ھذه النتائج قدمت الباحثة بعض التوصیات، والبحوث المقترحة
  .مقرر العلوم المرحلة الإبتدائیةالتفكیر التصمیمي ،  ، النمذجة الإلكترونیة :الكلمات المفتاحیة 

Research Abstract 
The aim of the current research is to verify the effectiveness of using 

electronic modelling in developing design thinking skills among primary stage 
pupils. To achieve this goal, the research sought to answer the following main 
question: What is the effectiveness of using electronic modelling in developing 
design thinking skills among primary stage pupils?  .The research sample consisted 
of (80) fourth-grade pupils from two schools (Tanboul Primary School and Al-
Shaheed Fayez Primary School), affiliated with the Sanbalawin Educational 
Administration. They were equally divided into two groups: the first is an 
experimental group, which includes (40) pupils who studied the science course in 
the unit “Living Systems” for the first semester using electronic modelling, and the 
second is a control group, which includes (40) pupils who studied the same science 
unit using the traditional method. The researcher prepared the experimental 
treatment materials, represented in: the teacher's guide and the student's activity 
booklet, in addition to preparing the research tools, which are: a list of design 
thinking skills, a performance rubric to assess the design thinking skills of primary 
pupils, and a test for measuring design thinking skills in the science course unit 
“Living Systems” for the fourth grade of primary school .The results of the 
research confirmed the effectiveness of using electronic modelling in developing 
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design thinking skills among primary stage pupils. In light of these results, the 
researcher presented several recommendations and suggested future research. 
Key words: Electronic Modelling, Design Thinking Skills, Teaching Science, 

Primary Stage. 
  سوا ا:  

في ظل ما یشھده  العالم من تطورات علمیة وتكنولوجیة سریعة في شتى مج�الات الحی�اة،              
تفكی��ر المختلف��ة ض��رورة ملح��ة ت��ستلزم م��ن جمی��ع المؤس��سات التعلیمی��ة   فق��د أص��بح تنمی��ة مھ��ارات ال 

وجمیع المربین والقائمین على العملیة التعلیمیة في مراحل التعلیم جمیعاً ، ب�دءاً م�ن ری�اض  الأطف�ال       
وصولاً  إلي تعلیم الكب�ار ؛ لأنھ�ا ت�ساعد عل�ى تن�شیط ذھ�ن الم�تعلم واس�تثارة قدرات�ھ العقلی�ة  وتجعل�ھ                     

لى التعامل ال�واعي م�ع المتغی�رات والمواق�ف المتغی�ره الت�ي تح�یط ب�ھ ، كم�ا أنھ�ا تمك�نھم م�ن                  قادراً ع 
مواجھة الواقع المليء بالمتغیرات العلمیة والتكنولوجیة ووسائل الاتصال المختلفة ، والاختی�ار الجی�د            

 منھ�ا ف�ي   من بین البدائل المطروحة  ، حیث أصبح رصید ال�دول یق�اس بم�ا تمتلك�ھ م�ن عق�ول یُ�ستفاد            
 ھندسة المعرفة وإدارتھا 

ویعد التفكیر التصمیمي جزءاً مھ�م م�ن التفكی�ر یع�زز ق�درة المتعلم�ین عل�ى ح�ل الم�شكلات               
وتط��ویر مھ��اراتھم لتح��اكي متطلب��ات التط��ور البیئ��ي ف��ي الق��رن الح��ادي والع��شرین ، ل��صنع متعلم��ین  

 الم�تعلم أن ی�ستخدم مجموع�ة م�ن         ناجحین في عصر التكنولوجیا والمنافسة العالمی�ة ؛ ل�ذا یتطل�ب م�ن             
المھ��ارات المختلف��ة عمّ��ا ھ��و مطل��وب س��ابقا ، وواح��دة م��ن ھ��ذه المھ��ارات ت��سمي التفكی��ر الت��صمیمي   

). 2023.90, et al, .D, Féja(   
ربما یُفھم البعض أن المقصود بالتفكیر التصمیمي ھو تصمیم الجرافیك ، أو ت�صمیم الأش�كال              

تجات ، إلا أن المقصود بالتفكیر التصمیمي ھو طریق�ة لح�ل الم�شكلات              والأبنیة واشكال الألبسة والمن   
تعتمد على مجموعة معقدة من المھارات والعملی�ات والعقلی�ات الت�ي ت�ساعد الن�اس عل�ى إیج�اد حل�ول                   
جدیدة للمشكلات، وأسلوب ھذه الحلول قد یكون على ش�كل تغیی�ر ف�ي الأنظم�ة وتط�ویر بنی�ة معرفی�ة               

تكمن الإثارة حول التفكیر الت�صمیمي  . بیئة وتحدیثھا بما یتناسب مع حاجة الفردفكریة للاستفادة من ال   
في الاقتراح القائل بأنھ یمكن لأي شخص تعلم كیفیة القیام بذلك الوعد الدیمقراطي للتفكیر الت�صمیمي         

یمك��ن لأي ش��خص أن ی��شرع ف��ي إع��ادة ت��صمیم الأنظم��ة  . ھ��و أن��ھ بمج��رد إتق��ان التفكی��ر الت��صمیمي  
  ) p,2016, et al,S,Goldman.22( التحتیة والبنى

یُلھ��م الط��لاب  .. ف��التفكیر الت��صمیمي ھ��و ف��ي الأس��اس ن��وع م��ن منھجی��ة ال��تعلم بالممارس��ة     
ویُحفزھم من خلال العمل على مشاریع واقعیة ذات مغزى، یتمتع ھذا ال�نھج بق�درة ھائل�ة عل�ى تغیی�ر        

 متل�قٍ س�لبي للمعلوم�ات إل�ى مُب�دعٍ واث�قٍ           نظرة الط�لاب لل�تعلم، حی�ث یُمك�نھم م�ن الانتق�ال م�ن مج�رد                
بنف��سھ، وم��ن مُ��تعلّم س��لبي إل��ى مُعل��مٍ مُلھ��م، وم��ن مُعتم��دٍ عل��ى التوجی��ھ إل��ى مُرش��دٍ یُلھ��م الآخ��رین             

) 17. p,2016, et al , .S, Goldman(   
یعتمد التفكیر التصمیمي على مبادئ التعاطف من أجل فھ�م احتیاج�ات الم�ستخدمین وتحدی�د         

وإجراء التجارب والنماذج الأولیة وتلق�ي ال�ردود الفع�ل م�ن الم�ستخدمین وإع�ادة ت�صمیم                  الاحتیاجات  
 )et al ,.F, Darbellay ,2017 .(العملیة 

فجوھر عملیة التفكیر التصمیمي ، تمك�ن ف�ي التح�ول م�ن فك�رة الت�صمیم ، وعملی�ة الإنت�اج                       
العملي للتعرف على المشكلة وم�ن  إلى طریقة تقوم على التجربة ، والملاحظة ، والاستماع والتطبیق       

    (Cahen,H. 2008) .ثم حلھا
 لیكونوا أكثر تف�اؤلاً وتعاون�اً وتركی�زاً    المتعلمینلیة التفكیر التصمیمي على تشجیع      متركز ع 

إنھ یمنحھم ثق�ة إبداعی�ة ویھی�ئھم كم�واطنین ع�المیین للتعام�ل م�ع ع�دم الیق�ین ، ولتنمی�ة              . على الإنسان 
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 وجھات نظر متعددة ، والاحترام لبعضھم البعض على ق�دم الم�ساواة م�ن خ�لال      عقل منفتح نحو قبول   
   )p,2017, et al , .M, Gudipati.95 .(. تقدیر نقاط القوة الفریدة لكل فرد

ویعد دمج التفكیر التصمیمي مع التعلیم طریقاً ومنھج�اً مبتك�راً لح�ل الم�شكلات الت�ي تحت�اج                   
 على تجمیع المعرفة من مجموعة متنوعة من المصادر؛ واس�تخدام     إلى إیجاد حلولاً إبداعیة ، وقدرتھ     

النم��اذج الأولی��ة والمحاك��اة ، وعم��ل المخطط��ات أو الرس��ومات ، والمحاك��اه ، بالإض��افة إل��ى أن ھ��ذه  
الأدوات توفر مسارات بدیلة للتعلیم التجریبي ، وغالبا ما تكون بمثابة أساس لتراكم المعرفة الضمنیة            

 ,Simon,H .یمك�ن أن ی�ساعد ف�ي أح�داث اكت�شاف معرف�ة جدی�دة أو نم�ط تفكی�ر          ، وبھ�ذه الطریق�ة   
1996)(  

مراجع�ة  " : التفكی�ر الت�صمیمي ف�ي التعل�یم    " بعنوان ) Lor, 2017(وھذا ما أكدتھ دراسة   
، A Critical “ Review of Literature”: Design Thinking in Educationنقدی�ة ل�لأدب   

 مقال�ة ف�ي ال�صحف والكت�ب والتق�اریر      ٦٨جعة نقدی�ة وتحلیلی�ة لأكث�ر م�ن      والتي تھدف إلى تقدیم مرا  
وق��د أك��دت نت��ائج ھ��ذه الدراس��ة     . ٢٠١٦ و٢٠٠٥ح��ول التفكی��ر الت��صمیمي ف��ي التعل��یم ب��ین ع��امي     

المكاسب والفوائد التي یمكن تحقیقھا من اس�تخدام التفكی�ر الت�صمیمي ف�ي التعل�یم، خاص�ة ف�ي تط�ویر                     
 .  لعشرینمھارات القرن الحادي وا

وفي ذلك ؛ فقد ظھر ف�ي الاون�ھ الاخی�ره زی�ادة الاھتم�ام بتوظی�ف التفكی�ر الت�صمیمي ف�ي            
حیث تم استبدال النظام التعلیمي التقلیدي بنظ�ام  . المصریة   ، وخاصة في المناھج الدراسیةالتعلیم 

لحاج�ة إل�ى   وتقت�رح ھ�ذة الورق�ة ای�ضاً ا    . جدید یدمج التفكیر التصمیمي كج�زء أساس�ي م�ن المن�اھج     
مزید من الدراسات لتطویر إطار للتفكیر التصمیمي في التعلیم وال�تعلم، وت�دریب المعلم�ین وت�صمیم           

  .المناھج
ومع الجھود الم�ستمرة لتعزی�ز التفكی�ر الت�صمیمي ك�نھج إب�داعي لح�ل الم�شكلات وابتك�ار           

لإبتدائیة، یفتقرون إل�ى  الحلول وإحداث التغییر، لا یزال العدید من التلامیذ، وخصوصاً في المرحلة ا  
  استخدام

ھذا ما لاحظتھ الباحثة من خلال عملھا كمعلم�ة لم�ادة العل�وم             .  مھارات التفكیر التصمیمي  
نان�سي ع�ادل   ( كدراس�ة  في المرحلة الإبتدائیة، ویتفق ھذا مع م�ا أش�ارت إلی�ھ الدراس�ات المختلف�ة،             

حی�ث أش�ارت ھ�ذه      )   ) ٢٠٢١ اسماء محمد عی�د ،     ؛   ٢٠٢١محمد فؤاد أبو عودة،   ٢٠٢٠إبراھیم ، 
  .الدراسات أن ھناك ضعفاً في مھارات التفكیر التصمیمي لدى التلامیذ

ومن ھنا تبدو الحاجة الماسة إلى اس�تخدام اس�تراتیجیات تعلیمی�ة جدی�دة ت�ستخدم م�صادر                
تعل��م متنوع��ة غنی��ة بالأن��شطة تزی��د م��ن دافعی��ة الم��تعلم ، والت��ي تھ��دف إل��ى تعمی��ق فھ��م الم��تعلم          

وى العلم�ي ، م�ن خ�لال قیام�ھ ب�بعض الممارس�ات الت�ي تلب�ي رغب�اتھم واحتیاج�اتھم العقلی�ة ،              للمحت
 .وتساعدھم على تطویر مھارات التفكیر التصمیمي 

ال��تعلم بالنمذج��ة  .م��ن الاتجاھ��ات الحدیث��ة الت��ي ظھ��رت ف��ي ت��دریس العل��وم والتربی��ة العملی��ة     
یتمث�ل العم�ل الأساس�ي    . ) NRC, 2012(ی�ة  تع�د النمذج�ة ممارس�ة علمی�ة وھندس�یة قو     . الإلكترونیة 

للنمذجة في تجسید الأفكار واستخدامھا وتنقیحھ�ا م�ن خ�لال تط�ویر التمث�یلات ب�شكل متك�رر لوص�ف                  
   )p,2022, et al, .V. C, Schwarz.1 (الظواھر والأنظمة وتوصیلھا وشرحھا و التنبؤ بھا، 

مواقف الغی�ر روتینی�ة ، كم�ا أنھ�ا غنی�ة           فالتعلم بالنمذجة الإلكترونیة یسمح للطلاب بممارسة ال      
بالأنشطة التي تجعل الطالب مسؤول عن تعلمھ ، ویعتم�د عل�ى مناف�سة زملائ�ھ ح�ول النت�ائج الت�ي ت�م                    
التوصل إلیھا فیؤدي إلي تحسین المعرفة ، لأنھا تتیح الفرصة للطلاب لاكتشاف المعرفة واس�تثمارھا        

  )٢٨٧، ٢٠١٣(زبیدة محمد   رھافي حل المشكلات وفھم الظواھر العلمیة وتفسی
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إن إش�راك الط�لاب ف�ي عملی�ات النمذج�ة ، ب�دلاً م�ن         )  p,2014. A, Acher.64 ( ویؤك�د  
اعتبارھم مجرد متفرجین وم�ستھلكین لمنتج�ات المعرف�ة العلمی�ة ، یمك�ن أن ی�ساعدھم ذل�ك ل�یس فق�ط                

معرف�ة المعرفی�ة والتجریبی�ة    على فھم الأفكار المركزیة للتخصصات العلمیة ، ولكن أیضاً لاكتساب ال  
 .، وفھم كیفیة بناء الأفكار وتقییمھا

et ,Voویعد دعم المعلم امر بالغ الاھمیة لضمان تق�دم التلامی�ذ ف�ي عملی�ة ممارس�ة النمذج�ة       
 )   2015,2414, al (  .  فعن�دما یك�ون التلامی�ذ ق�ادرین عل�ى اقت�راح أفك�ار قابل�ة للتطبی�ق ح�ول           ؛

. ھ، یق�وم المعل�م ب�دور الوس�یط ، وی�ساعد التلامی�ذ عل�ى توض�یح أفك�ارھم           الموضوع ال�ذي ت�تم دراس�ت      
 واس�تخدامھا ف�ي جع�ل تفكی�رھم مرئی�ا       .ومشاركتھم في عملیة إن�شاء النم�اذج واختبارھ�ا ومراجعتھ�ا    

)681.p,2007. A. I, Halloun(،  
فك�ار  لأنھا توفر فرصا لت�صور الأ  وبذلك تؤدى ممارسة النمذجة دورا مھما في تعلم العلوم 

المجردة ، من خ�لال مواق�ف حقیقی�ة ت�ساعدھم عل�ى تط�ویر مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي ؛ حی�ث أن                  
 وعم�ل المخطط�ات أو الرس�ومات ،   المتعلم یك�ون ق�ادراً  عل�ى تحدی�د الم�شكلة ووض�ع الت�صورات ،           

أولئ�ك  وتنفیذھا ثم اختبارھ�ا واع�ادة الت�صمیم ، ال�تعلم م�ن الاخط�اء ، وف�ى النھای�ة تلبی�ة احتیاج�ات               
  الذین یستفیدون من الحلول 

 et al , .H, Nguyen(كدراسة .وعلى مر السنین ، تحقق عدد من الدراسات من فاعلیتھا 
2021,. ( ).2022,. et al . T, Coşkun ( )   ،محج�وب ، عل�ى ،    (،)٢٠١٥إین�اس ال�سید محم�د
٢٠٢٠(  

وعن�د  . م�دارس الإبتدائی�ة   ومع ذلك نادرا ما یتم دمج النمذجة فى التجارب التعلیمی�ة لط�لاب ال        
حدوث استخدام النمذجة ، غالبا ما تكون مخصصة لط�لاب الم�دارس المتوس�طة والثانوی�ة والجامعی�ة        

( ، )al, et,Louca .2023,3 (وت���ستخدم ب���شكل أساس���ي لأغ���راض التوض���یح أو التواص���ل    
2008, et al, .M, Windschitl(  

 –ام بھ�ذا التوج�ھ ؛ حی�ث ت�سعى الباحث�ة      ومن ثم یأتي ھذا البحث كإح�دى المح�اولات للاھتم�         
لتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي  :  إل��ى اس��تخدام النمذج��ة الإلكترونی��ة  –م��ن خ��لال ھ��ذا البح��ث  

  والتحصیل في مادة العلوم 
ا   

حددت مشكلة ھذا البحث ف�ي ض�عف م�ستوى التح�صیل ومھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي ل�دي                  
ائیة في مادة العلوم؛ ویرجع ذلك لطریقة التدریس المعتادة حالی�اً، والت�ي لا تھی�ئ    تلامیذ المرحلة الإبتد 

مواق��ف تت��ضمن أن��شطة وخب��رات تعلیمی��ة ت��ستھدف تنمی��ة التح��صیل ومھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي،      
بالإضافة إلى الافتقار إلى استخدام استراتیجیة تسھم في تنمیة ذلك المتغی�ر، وكمحاول�ة للت�صدي لھ�ذه         

  :ة یحاول البحث الإجابة عن الأسئلة التالیةالمشكل
 مامھارات التفكیر التصمیمى المناسبة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة ؟ .١
ما فاعلی�ة اس�تخدام النمذج�ة الإلكترونی�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي ل�دى تلامی�ذ                  .٢

 ؟" المرحلة الإبتدائیة 
 اف اأ : 

 :ھدف البحث الحالي إلى
 ارات التفكیر التصمیمى المناسبة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیةتحدید مھ .١
تحدید مدى فاعلیة استخدام النمذجة الإلكترونیة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي ل�دى               .٢

 .تلامیذ الصف الرابع الابتدائي
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وض ا : 

 :یختبر البحث الحالي الفروض التالیة  

ف�ي  ) الضابطة/ التجریبیة (جات تلامیذ المجموعتین یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي در     -
 . التطبیق البعدي للاختبار التفكیر التصمیمي لصالح المجموعة التجریبیة 

یوج��د ف��رق دال اح��صائیا ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي التطبیق��ین     -
  ي للاختبار التفكیر التصمیمي لصالح التطبیق البعد) البعدي/ القبلي (

ا أ : 

 :تحددت أھمیة البحث فیما یلي 

حیث یسعى البحث إلى تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى تلامی�ذ  : تلامیذ المرحلة الإبتدائیة  -
 .المرحلة الإبتدائیة وذلك باستخدام استراتیجیة النمذجة الإلكترونیة

ل تطبیق إجراءات وأس�الیب  في تطویر تدریس مادة العلوم ، وذلك من خلا    : القائمین بالتدریس  -
ت��دریس حدیث��ة یمك��ن أن ت��سھم ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة        

 .الإبتدائیة

فالبح��ث ی���ضع ب��ین أی���دیھم قائم��ة بمھ���ارات التفكی��ر الت���صمیمي واختب��اراً لھ���ذه      :  الم��وجھین  -
یع�د محاول�ة لتنمی�ة مھ�ارات     المھارات ودلیلا باستخدام استراتیجیة النمذجة الإلكترونیة مما قد      

التفكیر الت�صمیمي، وتط�ویر ت�دریس م�ادة العل�وم لتلامی�ذ المرحل�ة الإبتدائی�ة ، وھ�ذا یمك�ن أن              
 .یستثمره الموجھون في توجیھ المعلمین إلى استخدام ھذه المھارات في تدریسھم

ثین للاھتم�ام  فمن المتوق�ع أن یف�تح ھ�ذا البح�ث المج�ال أم�ام الب�اح             :  الباحثون في مجال التربیة    -
والتركیز على اس�تراتیجیة النمذج�ة الإلكترونی�ة ، بالإض�افة لت�وجیھھم إل�ى الاھتم�ام والتركی�ز          

  . على تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي باعتبارھا من أھداف تعلیم وتعلم العلوم

ة تقدیم أداة قی�اس تمثل�ت ف�ي س�لم التق�دیر لاختب�ار مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي لتلامی�ذ المرحل�                -
یمك��ن الاس��تفادة ب��ھ م��ن قب��ل الب��احثین أو  ) .  Rubrics( الإبتدائی��ة م��ن خ��لال وص��ف الأداء 

  . المعلمین فى البحث

یق��دم ھ��ذا البح��ث نموذج��ا استرش��ادیًا لمخطط��ي من��اھج العل��وم بالمرحل��ة الإبتدائی��ة ، حی��ث            -
فكی�ر  یساعدھم في إعادة ص�یاغة وح�دات الم�نھج الدراس�ي ب�شكل ی�سھم ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الت                    

  .التصمیمي لدي تلامیذ المرحلة الإبتدائیة

 .مواكبة الاتجاه العالمى والاھتمام المتزاید بالتفكیر ومھاراتھ في التدریس -
ود ا : 

    -:اقتصر البحث على الحدود الآتیة  
مجموعة م�ن تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي بمدرس�ة طنب�ول الإبتدائی�ة              :  مجموعة البحث  .١

تلمیذ وتلمی�ذة كمجموع�ة تجریبی�ة    ) ٨٠( محافظة الدقھلیة وعدد التلامیذ    -بلاوین  بإدارة السن 
 -والأخ��رى مجموع��ة ض��ابطة بمدرس��ة ال��شھید ف��ایز الإبتدائی��ة ب��إدارة ال��سنبلاوین التعلیمی��ة 

 .محافظة الدقھلیة
من مادة العلوم للصف الرابع الابتدائي للفصل    “ الأنظمة الحیة   "لوحدة    :  المحتوى العلمي  .٢

  ٢٠٢٥ / ٢٠٢٤الدراسي الأول للعام الدراسي 
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وھ��ي مجموع��ة المھ��ارات الت��ي تتكام��ل مع��اً م��ن الفك��رة حت��ى  :  مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي. ٣
النموذج تحددھا الباحثة في مھارة التعاطف، مھ�ارة وجھ�ة نظ�ر ، مھ�ارة تولی�د الأفك�ار ، مھ�ارة           

والت��ي س��یتم قیاس��ھا م��ن خ��لال   . ر النم��وذج إنت��اج النم��اذج الأولی��ة   ، اختب��ار النم��وذج ،  تط��وی  
  الدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ على المقیاس المعد خصیصا لھذا الغرض 

وأدوا ا د : 

 : تحددت مواد البحث وأدواتھ فیما یلي وكلھا من إعداد الباحثة  
  :مادتي البحث: أولاَ 

 "الأنظم��ة الحی��ة  “بت��دائي لوح��دة  لت��دریس مق��رر العل��وم لل��صف الراب��ع الا    :  دلی��ل معل��م   .١
 . باستخدام النمذجة الإلكترونیة

 .  باستخدام النمذجة الإلكترونیة“ الأنظمة الحیة “كراسة نشاط التلمیذ لوحدة  .٢
 : أدوات البحث: ثانیاَ

إعداد قائمة مھارات التفكی�ر الت�صمیمي وعرض�ھا عل�ى مجموع�ة م�ن الخب�راء والمحكم�ین           .١
  .متھا وتعدیلھا في ضوء آرائھم المتخصصین ، للتأكد من سلا

  .  اختبار تفكیر تصمیمي مرتبط بمادة العلوم لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي . .٢
لاختب��ار مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي لتلامی��ذ المرحل��ة    )  Rubrics( س��لم التق��دیر إع��داد  .٣

 الإبتدائیة یتم من خلالھ وصف الأداء 
 ا :  

  :استخدم البحث الحالي 
في سرد الأدبیات والدراسات السابقة المتعلقة بالنمذجة الإلكترونیة   : المنھج الوصفي التحلیلي    .١

   ، ومھارات التفكیر التصمیمي ، وإعداد أدوات ومواد البحث ، ومناقشة وتفسیر النتائج
 ) التجریبیة والضابطة ( المنھج التجریبي ذا المجموعتین .٢

ل��ك لتحدی��د فاعلی��ة اس��تخدام النمذج��ة الإلكترونی��ة لتنمی��ة      وذ:ی��تم اتب��اع الم��نھج التجریب��ي  
  :مھارات التفكیر التصمیمي لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي وذلك من خلال 

  وھي المجموعة الت�ي درس�ت مق�رر العل�وم لل�صف الراب�ع الابت�دائى                :المجموعة التجریبیة 
 باستخدام النمذجة الإلكترونیة“ الأنظمة الحیة “لوحدة 

 وھ�ي المجموع�ة الت�ي درس�ت مق�رر العل�وم لل�صف الراب�ع الابت�دائى                :جموعة الضابطة الم 
 بطریقة التدریس المعتادة " الأنظمة الحیة “لوحدة 

ت ا:  

   :النمذجة الإلكترونیة 
 ممارس��ة علمی��ة وھندس��یة تتمث��ل ف��ي تج��سید الأفك��ار واس��تخدامھا        "بأنھ��ا  تُع��رف النمذج��ة 
ر التمث�یلات ب�شكل متك�رر لوص�ف الظ�واھر والأنظم�ة وتوص�یلھا وش�رحھا            وتنقیحھا من خلال تطوی   

  )P, 2022,. et al , .C,  Schwarz.1086(.والتنبؤ بھا
أداة برمجی�ة ت�ستخدم س�قالات متع�ددة ف�ي واجھ�ة رس�ومیة            : تُعرف النمذجة الإلكترونیة بأنھ�ا    

ت�ي یقوم�ون بھ�ا ع�ن طری�ق تحدی�د       لمساعدة المتعلمین في إنشاء نماذج دینامیكیة للأنظمة المعق�دة، وال     
et ,.E, Fretzالكائنات والمتغیرات، وربطھا بالعلاقات، والانخراط في دورات الاختبار والمراجعة 

) 569. p, 2002, .al( 
 ممارس�ة علمی�ة وھندس�یة تعتم�د عل�ى            ":وتعرف الباحثة النمذجھ الإلكترونیة إجرائیا بأنَّھا     

افتراض�ي یح�اكي واق�ع توج�د ص�عوبة م�ا ف�ي تنفی�ذه، بحی�ث تت�اح                 البرامج الإلكترونیة لافتعال واقع     
الفرص��ة للم��تعلم للتجری��ب والممارس��ة وال��تحكم ف��ي الأح��داث واكت��شاف المعرف��ة واتخ��اذ الق��رارات    
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واستثمارھا في حل المشكلات، وذلك ببناء نموذج یتم من خلالھ تنمی�ة التح�صیل ومھ�ارات التفكی�ر                
 "بتدائیة في مادة العلوم التصمیمي لدى تلامیذ المرحلة الإ

  : التفكیر التصمیمي 
یرك�ز عل�ى    نھج للابتكار"وصفاً للتفكیر للتصمیمي باعتباره  )  Brown,2008, 85( قدم 

ل���دمج احتیاج���ات الن���اس وإمكانی���ات التكنولوجی���ا   ی���ستخدم ح���ساسیة الم���صمم وأس���الیبھ  الإن���سان، 
  ".ومتطلبات نجاح الأعمال في عملیة التصمیم

عملی�ة  : أن�ھ   ) p,2023,. A, Pais, & .F, Csernátony, . D,Féja.84(  ویوض�ح 
في فرص لتجربة النماذج وإن�شاء نم�اذج أولی�ة لھ�ا وجم�ع التعلیق�ات        تحلیلیة وإبداعیة تشرك الشخص

  . وإعادة التصمیم
 یتمح�ور   بإعتباره نھ�ج إب�داعي تك�راري    :وتعرف الباحثة التفكیر التصمیمي إجرائیا بأنَّھ

ان، قائماً عل�ى التع�اطف ، ویت�یح فرصً�ا لتلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائى للتجری�ب وتعل�م              حول الإنس 
معتم�دًا عل�ى   واختبارھ�ا عب�ر النم�اذج الأولی�ة،      كیفی�ة اكت�شاف الأفك�ار الإبداعی�ة ، وت�صور الحل�ول      

 حلول مبتكرة وفعالة تلبي احتیاج�ات الم�ستھلك ، وتح�سب بالدرج�ة     التعلم من الأخطاء للوصول إلى      
  .التي یحصل علیھا التلمیذ في اختبار مھارات التفكیر التصمیمي في مادة العلوم المعد لذلك 

منھجیة غی�ر خطی�ة تتك�ون م�ن خم�س عناص�ر تب�دأ بالتع�اطف          :مھارات التفكیر التصمیمي
تجتمع في استراتیجیة متكاملة ومن�سقة وی�تم تطبیقھ�ا عل�ى الم�شكلات الت�ي تواج�ھ         ) وتنتھي بالاختبار   

  )(Brown,T, 2009,64 تمع في مختلف المجالات المج
ھ��ى مجموع��ة م��ن العملی��ات  :مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي إجرائی��ا بأنَّھ��ا وتع��رف الباحث��ة

العقلیة التي یمارسھا تلامیذ الصف الرابع الابتدائي للتفكیر بط�رق إبداعی�ة عن�د ح�ل الم�شكلات م�ن           
ى تحدی�د احتیاجات�ھ، تولی�د الأفك�ار ، وإنت�اج         ،  والق�درة عل�     خلال ممارستھم التعاطف مع الم�ستخدم       

والت�ي س�یتم قیاس�ھا م�ن خ�لال الدرج�ة الت�ي یح�صل علیھ�ا          . النماذج الاولیة، اختبارھ�ا ، وتطویرھ�ا     
  .في اختبار مھارات التفكیر التصمیمي في مادة العلوم المعد لذلك التلمیذ 

 ت اراي وار اطا:  

  :التفكیر التصمیمي
 التفكیر التصمیمي على أنھ منھجیة للابتكار یتمحور حول الإن�سان ویھ�دف إل�ى إن�شاء              یٌفھم

 الفك�رة الأساس�یة وراء التفكی�ر    –افكار ابداعیة ونماذج فعالة من خلال التركیز على احتیاجات الناس     
م للكشف عن الاحتیاجات غیر الملباة من خلال فھ) الناس (  التصمیمي ھي التعاطف مع المستخدمین

یت�ضمن التفكی�ر الت�صمیمي ای��ضا    .معتق�داتھم ودوافعھ�م وس�لوكیاتھم وتح�دیاتھم وتق�دیم حل��ول مبتك�رة       
et , R, Damالتجریب المستمر ، الرسم ، والنماذج الأولیة ، والاختبار ، وتجربة المفاھیم والأفكار 

)1.p,2019,al (   

  :مفھوم  التفكیر التصمیمي  -
بالتفكیر التصمیمي من قبل العلماء في مختل�ف المج�الات،   على الرغم من الاھتمام المتزاید    

تتع�دد التعریف�ات العملی�ة للتفكی�ر     . إلا أن الإجماع على تعریف عام لھذا المفھوم لا یزال غی�ر موج�ود         
 التصمیمي، ولكن جمیعھا تتفق على أنھ نھج مبتكر یضع الإنسان في مركز الاھتمام

ن��شاط ب��شري " بأن��ھ " الت��صمیم . Braha&Maimon, 1997,p.146)  (. فق��د ع��رف 
  "طبیعي وشائع، حیث یبدأ التصمیم بتحدید الاحتیاجات والاعتراف بعدم الرضا عن الوضع الحالي

ھ��و ن��شاط "أن الت��صمیم  )  ١٥، ٢٠١٤ تقری��ر مجل��س قی��ادة الت��صمیم الأوروب��ي،  (وأش��ار
  .بة والقابلة للاستخدامابتكاري یركز على الناس یتم من خلالھ تحدید المنتجات والخدمات المرغو
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ھ�و نھ�ج للابتك�ار    "  التفكی�ر الت�صمیمي عل�ى أن�ھ     (Torabi, N., 2020 ).أی�ضاً ت�صور   
ح��ول الإن��سان یھ��دف إل��ى تلبی��ة رض��ا العم��لاء وتط��ویر حل��ول مبتك��رة م��ن خ��لال عملی��ات     یتمح��ور
عی��ة والحل��ول ویت��یح التفكی��ر الت��صمیمي فرصً��ا للتجرب��ة وتعل��م كیفی��ة اكت��شاف ال��رؤى الإبدا . التك��رار
  "المبتكرة

 یتضمن التفكیر التصمیمي نوعین من التفكیر  
Lindquist Campana  , ؛ p,2005,.et al,.C,Dym.105 ( وفق���اً ل

 30.p,2023,K  (أن التفكیر التصمیمي یتضمن نوعین من التفكیر:  

  :التفكیر المتشعب -
.  لمعالج�ة المواق�ف   یط�رح اس�تراتیجیات جدی�دة    ھو عملیة غیر خطی�ة ،       : التفكیر المتشعب   

 كم�ا  .ویركز على تولید العدید من الأفكار دون  إصدار أحك�ام والترحی�ب بالعدی�د م�ن وجھ�ات النظ�ر               
ھذا النوع من التفكی�ر مھ�م ف�ي    . یشجع على الإبداع ،  و اكتشاف حلول غیر تقلیدیة وفریدة من نوعھا      

  كبر قدر ممكن من الأفكار المبتكرةالمراحل الأولیة من عملیة التصمیم ؛  حیث یتم السعي لتولید أ

 :التفكیر المتقارب -
عل��ى النق��یض م��ن التفكی��ر المت��شعب، یتطل��ب التفكی��ر المتق��ارب التقی��یم النق��دي للحل��ول المتاح��ة   

ھذا النوع من التفكیر یستلزم الدق�ة والمنطقی�ة والتركی�ز         . والبحث عن الحل الأكثر جدوى واستصواباً     
  .على تنفیذ الحل الأمثل

التفكیر الت�صمیمي الفعّ�ال یتطل�ب توازن�اً ب�ین       أن   مما سبق یتضح لدى الباحثة في ضوء
ف�ي البدای�ة، ی�تم اس�تخدام التفكی�ر المت�شعب لتولی�د أكب�ر ع�دد                . التفكیر المتشعب والتفكی�ر المتق�ارب     

ممك��ن م��ن الأفك��ار، ث��م ی��تم الانتق��ال إل��ى التفكی��ر المتق��ارب لتقی��یم واختی��ار الأفك��ار الأكث��ر ملاءم��ة      
  .ھذا التوازن یضمن أن الحلول تكون إبداعیة وعملیة في نفس الوقت. وتطبیقھا

  تحدیات التفكیر التصمیمي:   
وبینما قلیلة ھي الدراسات الحالیة التي تناولت النتائج ال�سلبیة، ف�إن مراجع�ة الأدبی�ات أس�فرت             

ی��ة ، وتع��ارض العم��ل  الافتق��ار إل��ى الثق��ة الإبداع  :ع��ن قائم��ة كبی��رة م��ن الم��شكلات المحتمل��ة منھ��ا    
  .الجماعي والقلق والإحباط والأفكار الضحلة ، والثقة المفرطة

 :نقص الثقة الإبداعیة أو المھارة -
  بتقییم دورة جامعیة تم تطویرھا بن�اء عل�ى مب�ادئ    et al ,2017,125) (ohly,كل من  قام

 ثق��ة إل��ى تعزی��ز ال ج تقی��یمھم أن��ھ عل��ى ال��رغم م��ن أن ال��دورة تھ��دف   ئ ك��شفت نت��ا .التفكی��ر الت��صمیمي 
لق�د ألھمن�ا أن تك�ون    ." الإبداعیة، إلا أنھا لم تكن فعالة في تعزیز الكفاءة الذاتیة الإبداعیة لدى الطلاب            

  "مبدعین ، ولكن في النھایة لم تكن معظم الأفكار مبتكرة حقاً

  :القلق والإحباط -
 والإحب��اط عن��د  أن الط��لاب ق��د یع��انون م��ن الارتب��اك    )( (Glen, et al,2015,P.189  لاح��ظ

و حت��ى أولئ��ك ال��ذین یمارس��ون التفكی���ر     " .الانخ��راط ف��ي م��شاریع التفكی��ر الت��صمیمي لأول م��رة      
یَكم��ن ال��سبب ف��ي غم��وض العملی��ة ".  الت��صمیمي یم��رون بفت��رات م��ن الإحب��اط عل��ى م��دار الم��شروع

المؤلف�ون  وح�ذر  . یمكن أن یتحول إلى قلق عندما تجمع الفرق معلومات أكثر مما یمكنھم فھم�ھ  والذي
الأنماط في الظھ�ور، وتت�شكل الأفك�ار الواع�دة كنم�اذج أولی�ة       . من أن ھذا الشعور قد لا یھدأ حتى تبدأ      

  .على وجھ الخصوص
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  :لثقة المفرطة في الإبداعا -
أن ورش عم�ل التفكی�ر الت�صمیمي یمك�ن أن ت�ؤدي      (Taheri, et al ,2016,P.10 ) لاح�ظ  

م وج��ود تعلیق��ات نقدی��ة ب��شأن المھ��ارات الت��ي أظھرھ��ا      ی��ؤدي ع��د . إل��ى الثق��ة المفرط��ة ف��ي الإب��داع   
المشاركون، خاصة في إعدادات ورشة العمل القصیرة مع التركیز على النتائج المثمرة وخبرة التعلم               

إلى تطور بطيء نوعاً ما في التعلم القائم على المھ�ارات، خاص�ة بالن�سبة لأولئ�ك ال�ذین ل�یس ل�دیھم                 . 
  خبرة سابقة 

  :لجماعيتعارضات العمل ا -
  یمكن أن یؤثر التفاعل بین المشاركین داخل الفریق على تنفی�ذ التفكی�ر الت�صمیمي ، أش�ار    

 )2014, et alGoldman( ال��صراعات ب��ین أع�ضاء المجموع��ة تب��دو ش��ائعة ف��ي العم��ل  "إل��ى أن
وأن النزاعات حول العم�ل الجم�اعي تنب�ع    ". الجماعي وتظھر كثیرًا خلال استخدام التفكیر التصمیمي    

  .من الافتقار إلى قیادة المجموعة ، ومشاكل في تقاسم المھام بالتساوي وحجم الفرق
عل��ى ال��رغم م��ن الفوائ��د الواض��حة للتفكی��ر    ف��ي ض��وء مم��ا س��بق یت��ضح ل��دى الباحث��ة أن��ھ     

أن یأخ�ذوا ف�ي الاعتب�ار    .لا تزال ھن�اك العدی�د م�ن التح�دیات الت�ي تتطل�ب م�ن المعلم�ین          . التصمیمي  
وأن یقیم��وا .میمي وأن یكون��وا م��دركین للم��شاكل المحتمل��ة أثن��اء ورش العم��ل   قی��ود التفكی��ر الت��ص 

 .النتائج والتجارب ، وأن یعدلوا مسارات التفكیر التصمیمي بمرونة
  مبادئ التفكیر التصمیمي: 

عن�د تنفی�ذ عملی�ة التفكی�ر     إل�ى أن�ة    ) p, 2018,. C, Roterberg-Mueller .3( أش�ار  
 : ئ التالیةالتصمیمي یجب مراعاة المباد

)  یفت�رض (یج�ب التعام�ل م�ع أي فك�رة مجنون�ة      . دع خیال�ك ینطل�ق   :شجع الأفك�ار الجامح�ة   -
 .وكل فكرة على قدم المساواة

  .ثم قم بالاختیار والتحلیل والتقییم لاحقا. الكمیة قبل الجودة :اذھب للكمیة -

 اس�تكمالھا أو  یجب تبن�ي أفك�ار الآخ�رین أو   . لا یوجد حق المؤلف :بناء على أفكار الآخرین -
 .تغییرھا

التفكیر التصمیمي أولاً وقبل كل ش�يء ھ�و التفكی�ر ف�ي الأش�خاص       :فکر في محور الإنسان -
 .ولیس في التكنولوجیا أو أھداف العمل 

اس��تخدم الرس��ومات والرس��وم التوض��یحیة وال��صور ومق��اطع  :کُ��ن مرئی��اً واجعل��ھ ملموس��اً -
 .الفیدیو والنماذج الأولیة وما إلى ذلك

 .یجب فصل تكوین الأفكار وتقییمھا بشكل صارم :الانتقاداتتجنب  -

  .غالباً ما یعني الفشل أنك تعلمت الكثیر. الفشل یعني التعلم :تفشل مبكرا وغالبا -

ض��ع لنف��سك ح��دوداً ، والت��زم بالمھ��ام الملموس��ة ف��ي عملی��ة التفكی��ر     :ح��افظ عل��ى تركی��زك  -
  .التصمیمي

یتعم��ق المعل��م ف��ي التفكی��ر     فعن��دما .ھ��ذه المب��ادئ  ف��ي ض��وء مم��ا س��بق تت��ضح أھمی��ة      
. ومراقبتھ��ا خ��لال عملی��ة الت��صمیم  بأكملھ��ا  الت��صمیمي علی��ة وض��ع ھ��ذه الإرش��ادات ف��ي الاعتب��ار    

المب�ادئ ف�ي   ت�ذكر أی�ضاً مناق�شة ھ�ذه     . لمساعدة الطلاب على التعامل مع التحدیات الت�ي یواجھونھ�ا       
 یمك��ن رؤیتھ��ا ب��سھولة كفری��ق، ك��ل ورش��ة عم��ل، وت��دوینھا ، وعرض��ھا ف��ي الأم��اكن العام��ة بحی��ث 

  .تحقق مما إذا كنت قد التزمت بالمبادئ بعد كل مرحلة
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  مھارات التفكیر التصمیميDesign Thinking Skills  
بجامع��ة س��تانفورد إنموذج��اً    )   D.school" (  دى س��كول " ق��دمت مدرس��ة الت��صمیم    

التحدی�د ، الت�صور ، وبن�اء    التع�اطف ،    (لمھارات التفكی�ر الت�صمیمي مك�ون م�ن خم�س مھ�ارات ھ�ي                
معھ�د   وق�دم  ). D.school   (at Stanford University, 2016) . النم�وذج الأولی�ة والاختب�ار    

إنموذج�اً لمھ�ارات التفكی�ر     )   Hasso Plattner Institute For Design ( ھاسو بلانتر للت�صمیم 
، تولی�د الأفك�ار  ، وبن�اء    الفھ�م ، الملاحظ�ة  ، وجھ�ة نظ�ر      (التصمیمي مك�ون م�ن س�ت مھ�ارات ھ�ي            

   ).Goldman et al 2009(فیما یلي توضیح لھذه المھارات ) . النماذج الأولیة والاختبار 
  :وتوضح الباحثة مھارات التفكیر التصمیمي في ست مھارات كالتالي 

وفیھا یضع التلمیذ نفسھ مك�ان الم�ستخدم ال�ذي یری�د اس�تھدافھ ویح�اول أن              :مھارة التعاطف  -
یتعل��ق التع��اطف . وكلم�ا زادت قدرت��ھ عل�ى التخی��ل ی�صل لنت��ائج أف�ضل    .  نطباعات��ھ یتخی�ل ا 

بقدرة التلامیذ واستعدادھم لفھ�م ومراع�اة  م�شاعر واحتیاج�ات وتطلع�ات وم�صالح العم�لاء              
 . النھائیین

النت�ائج الت�ي ت�م جمعھ�ا ع�ن      ھ�ي ق�درة التلمی�ذ عل�ى تحلی�ل وتلخ�یص       : ) وجھ نظر  ( مھارة   -
تُركز " وجھة نظر "  في مرحلة التعاطف في صورة بیانات     )  المشكلة  صاحب  ( المستخدم  

ی�تم اس�تخدامھ   . "الأل�م الت�ي یعم�ل الم�صمم عل�ي حلھ�ا       الم�ستخدم ونق�اط      عل�ى احتیاج�ات  
  .كنقطة بدایة في البحث عن حل

  ھي قدرة التلمیذ على تولید أكبر عدد ممكن م�ن الأفك�ار ع�ن طری�ق             :مھارة تولید الأفكار     -
. وع��دم رف��ض اي فك��رة أو الحك��م علیھ��ا وفرزھ��ا أو دمجھ��ا أو تجمیعھ��ا ل��ذھني ، الع��صف ا

والأف��ضل دائم��اً أن ی��تم الع��صف ال��ذھني ف��ي مجموع��ات لتط��ویر . واختی��ار أف��ضل الأفك��ار 
 .الأفكار سویاً

وجعلھ�ا ملموس�ة ،   . ھ�ي ق�درة التلمی�ذ عل�ى ت�صور الأفك�ار            : مھارة إنت�اج النم�اذج الأولی�ة       -
التعبی�ر  (  تت�راوح النم�اذج الأولی�ة م�ن نم�وذج أول�ي ب�سیط            . ونمذجتھا ورسمھا ، وتصمیمھا  

ت�ستھدف ھ�ذه المھ�ارة تعل�یم     ) . یح�ل الم�شكلة   ( إل�ى النم�وذج النھ�ائي    )  عن أفكارة بالرسم  
الطلاب مجموعة متنوعة من الأسالیب التي تتراوح من تقنیات الرسم الب�سیطة إل�ى محاك�اة           

  .الكمبیوتر

ھي قدرة التلمیذ على تقی�یم الأفك�ار واختبارھ�ا م�ن خ�لال التج�ارب        :جمھارة اختبار النموذ  -
تقی�یم وإع�ادة بن�اء النم�اذج الأولی�ة ف�ي ض�وء أراء             تستھدف ھذه المھ�ارة   .وتعلیقات الزملاء   

  .المستخدمین لھا

ھي قدرة التلمی�ذ عل�ى تق�ویم الفك�رة وتع�دیلھا وقی�اس م�دى نجاحھ�ا                  :مھارة تطویر النموذج   -
 .مع البیانات والتحقق من توافق الحل مع الأھداف المرجوةوذلك من خلال ج

  عملیة التفكیر التصمیمي: 
كات�ب ، نج�لاء      ؛P,2010, .et al,.I, Rauth .5( تظھ�ر الأدبی�ات الت�ي تم�ت مراجعتھ�ا      

 school at Stanford .d ؛  P,2012, et al, A, Scheer . 12  ؛ ٢٠١٤عم��ران 
 2016,University  ؛ ١٤ ، ٢٠١٩و المعم��ار كن��دة ،  ؛ ھ��واري، غی��اث et al ,.R,  Dam
5.P,2021, (  

فھ�ي م�نھج م�نظم لتولی�د      . إن عملیة التصمیم ھي التي تضع التفكیر التصمیمي حیّ�ز التنفی�ذ             
الأفكار وتطویرھا إلى منتج یمكن ملاحظتھ ، تتمیز خطوات التفكیر التصمیمي بالمرون�ة ، وع�ادة م�ا      

مي خطوات مختلفة وفقاً لاحتیاج�اتھم بمراح�ل أق�ل أو أكث�ر ، إلا أنھ�ا           یستخدم ممارسو التفكیر التصمی   
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جمع البیانات حول احتیاج�ات الم�ستخدم ، تولی�د       :  تشترك جمیعاً في المراحل الأساسیة الثلاثة التالیة        
وقد ق�دم الرائ�دون ف�ي مج�ال الت�صمیم      ) . Liedtka, 2015,928(الأفكار، الاختبار مع المستخدمین 

   ، والمعلمون Continuum وIDEOمثل 
  

، ومدرس�ة روتم�ان ف�ي جامع�ة     )  ( Stanford Design Schoolمث�ل مدرس�ة س�تانفورد للت�صمیم     
وجھ��ات نظ��رھم ف��ي مراح��ل التفكی��ر الت��صمیمي كم��ا   ) Rotman Business School(تورنت��و  
  :التالي) 1( الجدول  یوضحھا 

  المراحل الاساسیة
Stanford 

Design School  
Continuum  IDEO 

Rotman Business 
School  

جمع :  المرحلھ الاولي 
البیانات والمعلومات 

  حول المستخدم

  التعاطف*
  تحدید المشكلة*

اكتشاف الرؤي * 
  العمیقة

  الاكتشاف*
  التفسیر*

  التعاطف*

تولید :  المرحلة الثانیة 
  الافكار

  تولید الافكار*  تولید الافكار*  تولید الافكار*  تولید الافكار*

:  لمرحلة الثالثة ا
  الاختبار

  

انتاج النماذج *
  الاولیة

  الاختبار*

انتاج النماذج *
  الاولیة

 الاختبار*
  النشر*

  
  التجریب*
  التطویر*

  
  انتاج النماذج الاولیة*

  التجریب*

  مراحل التفكیر التصمیمي) 1(جدول 
كی��ر بالن��سبة للدراس��ة الحالی��ة ، اعتم��دت الباحث��ة عل��ى الخط��وات الخم��س لنم��وذج التف        

وق�د أض�افت الباحث�ة    ).(d.school at Stanford University.,2016الت�صمیمي ال�ذي قدمت�ھ    
، حی��ث یأخ��ذ  )٤( مرحل��ة التط��ویر إل��ى النم��وذج لیتك��ون م��ن س��ت خط��وات كم��ا یوض��حھا ال��شكل     

النموذج شكل عجلة لوتس ، حیث یمكن أن ت�ؤدي الخط�وة الأخی�رة إل�ى الخط�وة الأول�ى ، أو ت�ؤدي            
وبی�ان ھ�ذه الخط�وات عل�ى النح�و      . المرك�زي  ) DT( خطوات أخرى من خلال محور أي خطوة إلى   

  : التالي 

  
 الخطوات المقترحة لعملیة التفكیر التصمیمي) ٤( شكل 
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  التعاطف )Empathize (  
  *الادوات المستخدمة *

  خریطة التعاطف -

 )القصص الرقمیة ، الرسوم المتحركة (  -

 "وجھة نظر) "point of view( 
  *وات المستخدمة الاد*
 الت�ي یعم�ل    یركز على الاحتیاجات الفعلیة للم�ستخدم ، وال�صعوبات         قالب وجھة نظر   استخدام

 )٥( كما یوضحھا الشكل المصمم علي حلھا 
  

 
  قالب وجھة نظر ) ٥(شكل 

  تولید الأفكار )Ideate(  
  *الادوات المستخدمة *
  ب�شكل مطل�ق عل�ى كمی�ة الأفك�ار  لا          زبانتاج اكبر عدد م�ن الافك�ار والتركی�         ( العصف الذھنى 

  )على الجودة
 Sketchnoting "        ی��شار إلی��ھ ع���ادة باس��م الت��دوین الب���صري ، عملی��ة إبداعی��ة ورس���ومیة

ی��ستطیع الف��رد م��ن خلالھ��ا ت��سجیل أفك��اره باس��تخدام الرس��وم التوض��یحیة والرم��وز والھیاك��ل     
 " s8Crazy ’“ باستخدام منھجیة   .والنصوص

  تطبی�ق) com.whimsical://https :( مدعوم�ة   ت�دعم الع�صف ال�ذھني وتنظ�یم الأفك�ار     أداة
 بالذكاء الاصطناعي 

  

  إنتاج النماذج الأولیة(  Prototype(  
  

  *الادوات المستخدمة *
   برن���امج )com.microsoft.designer://https/  (    زاین���ربرن���امج مایكروس���وفت دی 

 تصمیم وصناعة نماذج ورسومات بالاعتماد على الذكاء الاصطناعيتطبیق ل
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  تطبی���ق)desig/com.canva.www://https (  " تطبی���ق لت���صمیم رس���وم  " كانف���ا تطبی���ق
  ونماذج افتراضیة 

 برنامج ) wm/products/com.mangoanimate://https ) (  mango Animation (
 لتصمیم فیدیو رسوم متحركة

   برنامج )/com.onceuponabot://https  ( "         منصة ال�ذكاء الاص�طناعي لتولی�د الق�صص
  ،" الرقمیة 

  برنامج "Fritzing “ رات الإلكترونیة ئلتصمیم الدا" 

 اختبار النموذج ) :Test (  
  *الادوات المستخدمة *
    وما ل�م ی�تم    لتقییم النماذج الأولیة وملاحظة ما تم إنجازه         : استخدام قالب تعلیقات المستخدمین

 ) ٦(كما یوضحھا الشكل . التطویر تنفیذه، مع النقاط التي تحتاج إلى تحسین والھام المزید من 
  

  ما الذي نجح ؟
  

    ما الذي لم ینجح؟      
  

  ما الذي ینبغي تحسینھ؟

  
  
.  

 
 
  

  
  
  
  
  
  

  
  
   

  قالب تعلیقات المستخدمین ) ٦(شكل 

 تطویر النموذج : 
لا یتع�ین اتب�اع أى ترتی�ب    . من المھ�م ملاحظ�ة أن المراح�ل ال�ستة لی�ست متسل�سلة دائم�اَ                 

  .معین ویمكن أن یحدث فى كثیر من الأحیان التكرار بشكل متكرر
  بعض الاقتراحات المتعلقة بمراحل عملیة التفكیر التصمیمي :  

ومع ذلك ، ھن�اك بع�ض     .  التفكیر التصمیمي إلى المدارس ، لا یوجد مسار مثالي         عند إحضار 
M, Zielezinski .النقاط الرئیسیة التي قد تخفف من حدة بعض النقاط الصعبة في الرحل�ة ح�ددھا   

)220-219.p,2016. B منھا   :  

المناس�ب  ھ�ذا ھ�و الوق�ت       . كن مسرفا بالوقت أثن�اء التع�اطف وح�دد مراح�ل التح�دي الخ�اص ب�ك                 -
غالب�اً م�ا یك�ون ھ�ذا الن�وع م�ن العم�ل        . للطلاب لإجراء اتصالات حقیقی�ة وك�شف ال�رؤى العمیق�ة       

غیر مألوف وق�د ی�شعر أحیان�اً بع�دم الارتی�اح حی�ث یطل�ب م�ن الط�لاب إج�راء اس�تنتاجات ح�ول              
اس�مح لھ�م بالبق�اء ف�ي غم�وض ع�دم          . مستخدمھم دون تأكید أن ھ�ذه الاس�تنتاجات ص�حیحة تمام�ا           

  .فة بدلاً من الإسراع في لحظة من عدم الراحةالمعر

یبدو ھذا غیر بدیھي ولكن . ركز بشكل مطلق على كمیة الأفكار لا على الجودة       : العصف الذھني  -
م�ن ال�ضروري ألا یحك�م الط�لاب عل�ى      . من المھ�م إبق�اء أي تقی�یم للأفك�ار خ�ارج ھ�ذه المرحل�ة                 

  كار تستحق المشاركة كل الأف. أنفسھم أو على الآخرین عند العصف الذھني

غالباً ما یكون من المفید تضمین عرض توضیحي أو نشاط س�ریع لتوض�یح كی�ف یب�دو الع�صف               -
ت��سمح م��ساحة الع��صف ال��ذھني الخالی��ة م��ن الأحك��ام بتولی��د العدی��د م��ن الأفك��ار    . ال��ذھني ال��سیئ
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یمك�ن  . لخفی�ة بسرعة ، بما في ذلك الأفكار العادیة ، والحلول الموجودة بالفعل، وكذلك الجواھر ا    
بمج�رد الانتھ�اء م�ن    .  دقیقة إذا كان الوقت ض�یقا  ١٥ إلى ١٠إجراء العصف الذھني في أقل من  

  . العصف الذھني ، یمكن للطلاب ترتیب أفضل الأفكار أو الأفكار المفضلة لدیھم

م��ع . لا ت��دع الط��لاب یبق��ون ط��ویلاً ف��ي اختی��ار الفك��رة الت��ي یرغب��ون ف��ي وض��ع نم��وذج أول��ي لھ��ا  -
 ید على أھمیة اختیار فكرة تلبي احتیاجات المستخدم بشكل التأك

قرر مسبقاً ما إذا كنت ترید أن تكون النماذج الأولیة منخفضة الدقة ، أو س�ریعة ، أو نم�اذج     
اس��تخدم أھ��دافك . عم��ل مف��صلة أو نم��اذج قابل��ة للتط��ویر تنتق��ل بھ��ا  إل��ى المرحل��ة التالی��ة م��ن الإنت��اج   

لى اتخاذ القرار وإیصال قرارك بوضوح إلى طلابك والتخطیط لوقت�ك       التعلیمیة كمرشح لمساعدتك ع   
  .لتعكس ھذا القرار

بھ�ذه الطریق�ة إذا   : أخیراً ، أضف دائماً بعض الوقت المرن إلى خط�ة ال�سرعة لتح�دي الت�صمیم                  -
سی��ساعد ھ��ذا ف��ي منع��ك م��ن   . وعن��دما ت��ذھب بم��رور الوق��ت ، تك��ون ق��د اس��توعبت ذل��ك م��سبقاً    

 ق�رارات ص�عبة عن�دما تنخ�رط المجموع�ات بعم�ق ف�ي ن�شاط مع�ین ولك�ن               الاضطرار إلى اتخ�اذ   
  .الوقت المخصص قد نفد

لا تعتب��ر أي م��ن ھ��ذه الاقتراح��ات قواع��د ص��ارمة وس��ریعة ولك��ن ك��ل منھ��ا ی��ستحق النظ��ر   
عندما یتعمق المعلم ف�ي التفكی�ر الت�صمیمي م�ع وض�ع ھ�ذه الإرش�ادات ف�ي               . عندما یكون الوقت ضیقاً   

ادة م�شاركة الط�لاب وتحفی�زھم وإص�رارھم یك�ون ملموس�اً ویك�ون التح�ول ف�ي بیئ�ة            فإن زی . الاعتبار
  .التعلم سریعاً وقویاً

  تقییم التفكیر التصمیمي :  
عن�د تق��یم التفكی�ر الت��صمیمي ، غالبً��ا م�ا یت��ساءل المعلم�ون عم��ا إذا ك��ان ینبغ�ي عل��یھم تقی��یم      

   )J, Juliani. ,0202(. المنتج النھائي أو عملیة إنشاء المنتج
قی��یم التفكی��ر الت��صمیمي یج��ب أن یك��ون ش��املاً     إل��ى أن ت ) J, Juliani. ,2020( اش��ار 

  . ومتوازناً، یأخذ في الاعتبار العملیة والمنتج النھائي، ویعزز التقییم الذاتي كجزء من دورة التعلم
ل الھدف الأسمى ھو تطویر عقلیة طلابیة مبدعة وقادرة على التكی�ف، ق�ادرة عل�ى إیج�اد حل�و       

  .للمشاكل وتطویر مھارات التعاطف والعمل الجماعي

  : اھمیة تقییم العملیة -
تتیح فھم كیفیة تعامل الط�لاب م�ع التح�دیات، وكیفی�ة تطب�یقھم لمھ�ارات مث�ل الع�صف ال�ذھني                    

تقی��یم العملی�ة ی��ساعد عل�ى تعزی��ز التفكی�ر النق��دي ویت�یح للط��لاب     . والبح�ث، وأھمی��ة ال�تعلم م��ن الف�شل   
  .في تقدمھم الشخصي وتحدید المجالات التي یمكن تحسینھاالفرصة للتفكیر 

   : تقییم المنتج النھائيأھمیة -
من خلال تقییم المنتج النھائي، یتم التأك�د       . تقییم المنتج النھائي لا یقل أھمیة عن تقییم العملیة        

 إن�شاء  ھ�ذا یع�زز فھمھ�م لأھمی�ة    . من أن الطلاب قد أنتجوا ش�یئًا یلب�ي احتیاج�ات الجمھ�ور الم�ستھدف       
  .منتجات ذات قیمة وقابلة للتطبیق، ویتیح للمعلمین تقییم مدى إتقان الطلاب للمعاییر التعلیمیة

   :أھمیة التقییم الذاتي -
م�ن خ�لال التقی�یم ال�ذاتي، ی�تعلم      . التقییم الذاتي یلعب دورًا مھمًا في دورة التفكیر الت�صمیمي        

ھ�ذه الممارس�ة لا تع�زز فق�ط     . ت�ي یمك�ن تح�سینھا   الطلاب كیفیة التفكیر في خط�واتھم وتحدی�د النق�اط ال    
. القدرة على التفكیر النقدي، ولكنھا أیضًا تعطي الطلاب الإحساس بالمسؤولیة ع�ن تعلمھ�م الشخ�صي          

  .كما أنھا توفر للمعلمین رؤیة واضحة حول مدى فھم الطلاب للمفاھیم التي یتم تدریسھا
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   النھ��ائي أو للعملی��ة، یج��ب ألا یك��ون     م��ن المھ��م أن نت��ذكر أن التقی��یم، س��واء ك��ان للمن��تج      
الھ��دف النھ��ائي م��ن م��شاریع التفكی��ر الت��صمیمي ھ��و تط��ویر ق��درات الط��لاب عل��ى    . الھ��دف الوحی��د

ھ�ذا یعن�ي أن التركی�ز    . التعاطف، التع�اون، والابتك�ار، وتعلمھ�م كیفی�ة التعام�ل م�ع الف�شل والمث�ابرة            
 من معالجة الم�شكلات بفعالی�ة والبح�ث ع�ن     یجب أن یكون على تطویر العقلیة الشاملة التي تمكنھم        

  .حلول عملیة
 اءات اإ: 

الاط��لاع عل��ى الأدبی��ات والبح��وث والدراس��ات ال��سابقة المرتبط��ة بمتغی��رات البح��ث؛ لإرس��اء       -
 .الإطار النظري وكذلك لإعداد مواد وأدوات البحث

ل��ى مجموع��ة م��ن   وعرض��ھ ع "الأنظم��ة الحی��ة “إع��داد س��یناریو النم��اذج الإلكترونی��ة لوح��دة   -
المحكمین، للتأكد من صدقھا ومدى ملاءمتھا لقیاس ما وضعت من أجلھ ، كذلك م�دى مناس�بتھا        

 .لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة
اعداد قائمة بمھارات التفكیر التصمیمى المناسبة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة ؛ حی�ث ت�م التوص�ل                  -

وجھة نظر ، مھارة تولید الأفكار ، مھ�ارة إنت�اج         مھارة التعاطف، مھارة    : الى المھارات التالیة    
 النماذج الأولیة   ، مھارة اختبار النموذج ، مھارة  تطویر النموذج

وكراسة النشاط ل�نفس  “ الأنظمة الحیة “إعداد مواد البحث والتي تتمثل في دلیل المعلم   لوحدة      -
 ملاءمتھ�ا لقی�اس م�ا    الوحدة ، وعرضھا على مجموعة من المحكم�ین للتأك�د م�ن ص�دقھا وم�دى          

  .وضعت من أجلھ ، كذلك مدى مناسبتھا لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة
 س���لم التق���دیر  قائم���ة مھ���ارات التفكی���ر الت���صمیمي ، : إع���داد أدوات البح���ث الت���ي تمثل���ت ف���ي    -

Rubrics  لاختبار مھارات التفكیر التصمیمي ،اختبار لمھارات تفكیر تصمیمي    
 :ت ویتضمن ذلك إجراء الضبط العلمي للأدوا -

 عرض أدوات البحث على مجموعة من السادة المحكمین ، لتحدید صدق الأدوات والتأكد منھ .أ 
 . ومدى ملاءمتھا لقیاس ما وضعت من أجلھ ، ومناسبتھا لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة 

  . تعدیل أدوات البحث في ضوء اقتراحات وتوجیھات السادة المحكمین . ب
 البحث على عینة استطلاعیة غیر عینة البحث ، لحساب الثب�ات وتحدی�د زم�ن          تطبیق أدوات  .ج  

  .كل اختبار
اختیار عینة البحث م�ن تلامی�ذ المرحل�ة الإبتدائی�ة بمحافظ�ة الدقھلی�ة وتق�سیمھا إل�ى مجم�وعتین            -

 .إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة 
  .ابطة تطبیق أدوات البحث قبلیا على تلامیذ المجموعتین التجریبیة والض -
لتلامیذ  المرحل�ة الإبتدائی�ة المع�د بطریق�ة النمذج�ة الإلكترونی�ة         “ الأنظمة الحیة   “تدریس وحدة    -

  للمجموعة التجریبیة، وبالطریقة المعتادة للمجموعة الضابطة
 .تطبیق أدوات البحث بعدیاً على طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة -
الجة بیاناتھا باستخدام الأسالیب الإحصائیة المناسبة     لحساب فاعلیة النمذجة الإلكترونیة تمت مع      -

  .وفقا لحجم عینة البحث وطبیعة المتغیرات 
  نتائج البحث : 

  التصمیميالنتائج الخاصة باختبار مھارات التفكیر 
  :للإجابة عن السؤال الثاني من مشكلة البحث الذي ینص على

لتفكی�ر الت�صمیمي ل�دى تلامی�ذ ال�صف         ما فاعلیة النمذجة الإلكترونیة في تنمیة مھارات ا         
  الرابع الابتدائي في مادة العلوم ؟

  التحقق من صحة الفرض الأول الذي ینص على) ١(
یوجد فرق دال إح�صائیا ب�ین متوس�طي درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة ف�ي                  " 

  "التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر التصمیمي لصالح المجموعة التجریبیة
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لمجم��وعتین غی��ر م��رتبطتین؛ لبح��ث دلال��ة الف��روق ب��ین       " ت"س��تخدمت الباحث��ة معادل��ة   ا
متوسطي درجات كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ف�ي مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي            

  :یوضح تلك النتائج) ١٥(والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول 
  )١٥(جدول 

المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس للفرق بین متوسطي درجات طلاب " ت"قیمة 
  البعدي لاختبار مھارات التفكیر التصمیمي ككل وفى مھاراتھ الرئیسیة

  الانحراف المعیارى المتوسط العدد  المجموعة  المھارات
  "ت"قیمة 

T 
  درجة الحریة

df 
 الدلالة

  التعاطف 2.146 4.90 40  ضابطة
 1.585 12.28 40  تجریبیة

17.484 0.01 

  تحدید المشكلة 1.428 2.75 40  ضابطة
 0.904 6.55 40  تجریبیة

14.220 0.01 

  تولید الأفكار 1.357 2.17 40  ضابطة
 0.959 6.45 40  تجریبیة

16.272 0.01 

  انتاج النماذج الأولى 1.859 2.93 40  ضابطة
 1.244 9.30 40  تجریبیة

18.023 0.01 

  الاختبار 0.608 0.80 40  ضابطة
 0.516 3.70 40  تجریبیة

23.000 0.01 

 التطویر 0.747 0.83 40  ضابطة
 0.554 3.73 40  تجریبیة

19.716 0.01 

الدرجة الكلیة للاختبار 6.762 14.38 40  ضابطة
 5.218 42.00 40  تجریبیة

20.455 

78  

0.01 

اً ب��ین متوس��طات درج��ات   ف��روق دال��ة إح��صائی أن��ھ توج��د ) ١٥( یت��ضح م��ن نت��ائج ج��دول   
المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ى المھ��ارات الفرعی��ة لاختب��ار التفكی��ر الت��صمیمي وف��ى الدرج��ة   

المجموع�ة التجریبی�ة، حی�ث ج�اءت جمی�ع ق�یم         ) ف�ي اتج�اه   (الكلیة للاختبار فى القیاس البع�دى ل�صالح         
  )٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة " ت"

  :ن توضیح ذلك من خلال الشكل البیاني الآتيویمك

  
التمثیل البیاني للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة على  ) :  ٩(شكل 

  مھارات اختبار مھارات التفكیر التصمیمي والدرجة الكلیة في القیاس البعدي
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  :ھو وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث و
ب���ین متوس���طي درج���ات المجم���وعتین   )٠٫٠١(یوج���د ف���رق دال إح���صائیا عن���د م���ستوى " 

التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ي التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ل��صالح المجموع��ة   
  "التجریبیة

  : التحقق من صحة الفرض الثاني،  الذي ینص على) ٢(
المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي القیاس�ین القبل�ي      یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوس�طي درج�ات     " 

  ". والبعدى لاختبار التفكیر التصمیمى لصالح القیاس البعدي
للمجموع��ات المرتبط��ة لبح��ث دلال��ة الف��رق ب��ین متوس��طي   " ت"اس��تخدمت الباحث��ة معادل��ة  

للمجموع��ة التجریبی�ة ف��ي المھ�ارات الرئی��سة لاختب��ار   ) القبل�ي والبع��دي  ( درج�ات ك��ل م�ن التطبیق��ین   
  : تلك النتائج یوضح ) ١٦( التفكیر التصمیمي والدرجة الكلیة، والجدول 

  )١٦(جدول 
للفرق بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلي والبعدي " ت"قیمة 

  لاختبار مھارات التفكیر التصمیمي ككل وفى مھاراتھ الرئیسیة

 المتوسط العدد  القیاس  المھارات
الانحراف 
  المعیارى

قیمة 
  "ت"

T 

درجة 
  الحریة

df 
 الدلالة

  التعاطف 2.724 4.38 40  قبلي
 1.585 12.28 40  بعدي

15.269 0.01 

  تحدید المشكلة 1.536 2.28 40  قبلي
 0.904 6.55 40  بعدي

13.975 0.01 

  تولید الأفكار 1.418 1.80 40  قبلي
 0.959 6.45 40  بعدي

17.119 0.01 

  تاج النماذج الأولىان 2.123 2.42 40  قبلي
 1.244 9.30 40  بعدي

18.128 0.01 

  الاختبار 0.758 0.70 40  قبلي
 0.516 3.70 40  بعدي

18.735 0.01 

 التطویر 0.656 0.68 40  قبلي
 0.554 3.73 40  بعدي

22.031 0.01 

  الدرجة الكلیة للاختبار 7.850 12.25 40  قبلي
 5.218 42.00 40  بعدي

19.093 

39  

0.01 

 ف��روق دال��ة إح��صائیاً ب��ین متوس��طات درج��ات      أن��ھ توج��د ) ١٦( یت��ضح م��ن نت��ائج ج��دول    
 التجریبیة فى المھارات الفرعیة لاختب�ار التفكی�ر الت�صمیمى وف�ى الدرج�ة الكلی�ة للاختب�ار                   ةالمجموع

دال�ة إح�صائیاً عن�د    " ت" ق�یم  فى القیاسین القبلي والبعدى لصالح القی�اس البع�دي، حی�ث ج�اءت جمی�ع              
  ) ٣٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(مستوى دلالة 

  :ویمكن توضیح ذلك من خلال الشكل البیاني الآتي
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   )١٠( شكل 

والدرجة الكلیة في  متوسط درجات المجموعة التجریبیة على اختبار مھارات التفكیر التصمیمي
  القیاسین القبلي والبعدي

  :بول الفرض الثاني من فروض البحث وھو وفي ضوء تلك النتائج، یمكن ق
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ٠٫٠١(یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى      " 

  "لاختبار مھارات التفكیر التصمیمي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي ( في التطبیقین 

 حجم التأثیر(ي فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة مھارات التفكیر التصمیم: ( 
لتحدی��د فاعلی��ة المعالج��ة التجریبی��ة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ؛ قام��ت الباحث��ة           

"باستخدام معادلة   
 لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مھارة رئیسة من مھ�ارات التفكی�ر          "  2

المح�سوبة عن�د تحدی�د دلال�ة الف�روق ب�ین       " ت"ة التصمیمي ، وكذلك الدرجة الكلی�ة اعتم�ادا عل�ى قیم�         
  یوضح ذلك) ١٧(للمجموعة التجریبیة، والجدول ) القبلي والبعدي ( التطبیقین  

   )١٧( جدول  

"قیمة 
وحجم تأثیر استخدام النمذجة الإلكترونیة على تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى " 2

  بتدائىتلامیذ الصف الرابع الا

  المھارات
  "ت"قیمة 

T  قیمة
2

 
  حجم التأثیر

 كبیر 0.857 15.269 التعاطف

  كبیر 0.834 13.975  تحدید المشكلة

 كبیر 0.883 17.119  تولید الأفكار

 كبیر 0.894 18.128  انتاج النماذج الأولى

 كبیر 0.9 18.735  الاختبار

 كبیر 0.926 22.031  التطویر

 كبیر 0.903 19.093  درجة الكلیة للاختبارال
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أن حج��م ت��أثیر اس��تخدام النمذج��ة الإلكترونی��ة عل��ى تنمی��ة      ) ١٧(یت��ضح م��ن نت��ائج ج��دول   
 -٨٣٫٤م��ن (، مم��ا ی��شیر إل��ى أن  )٠٫٩٢٦(إل��ى ) ٠٫٨٣٤(مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ت��راوح م��ن  

لنمذجة الإلكترونیة، والب�اقى    من تباین مھارات التفكیر التصمیمي یرجع إلى أثر استخدام ا         %) ٩٢٫٦
یرج��ع إل��ى عوام��ل أخ��رى، وھ��ذا ی��دل عل��ى حج��م أث��ر كبی��ر، كم��ا بل��غ  حج��م ت��أثیر اس��تخدام النمذج��ة  

%) ٩٠٫٣(، مم�ا ی�شیر إل�ى أن    )٠٫٩٠٣(الإلكترونیة على الدرجة الكلیة لاختبار التفكیر الت�صمیمي   
أث��ر اس��تخدام النمذج��ة الإلكترونی��ة، م��ن تب��این الدرج��ة الكلی��ة لاختب��ار التفكی��ر الت��صمیمي یرج��ع إل��ى 

 .والباقى یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر
ویمك��ن توض��یح حج��م ت��أثیر اس��تخدام النمذج��ة الإلكترونی��ة عل��ى تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر      

عل�ى  ) ١١(التصمیمي لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة من طلاب المجموعة التجریبیة من خلال شكل         
 :  الآتيالنحو

 
  ):١١(شكل 

حجم تأثیر استخدام النمذجة الإلكترونیة على تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى تلامیذ 
  المرحلة الإبتدائیة من طلاب المجموعة التجریبیة

  تفسیر النتائج الخاصة بتنمیة مھارات التفكیر التصمیمي:  

عدی��د م��ن الت��ساؤلات ف��ي ص��ورة طبیع��ة مق��رر العل��وم لل��صف الراب��ع الابت��دائي تتطل��ب ط��رح ال -
ووض�ع  مشكلات مثیرة تحتاج بذل الجھد للتعاطف مع صاحب الم�شكلة ،  وتحدی�د احتیاجات�ھ ،             

وتنفیذھا ثم اختبارھا واعادة الت�صمیم ، ال�تعلم         وعمل المخططات أو الرسومات ،      التصورات ،   
وتمث��ل تل��ك حل��ول ، م��ن الأخط��اء ، وف��ى النھای��ة تلبی��ة احتیاج��ات أولئ��ك ال��ذین ی��ستفیدون م��ن ال 

المھارات مھارات التفكیر التصمیمي والتي ساھمت النمذجة الالكترونیة في تنمیتھا لدى تلامی�ذ     
  .الصف الرابع الابتدائي

دراس��ة مق��رر العل��وم لل��صف الراب��ع الابت��دائي بالنمذج��ة الإلكترونی��ة س��اھم ف��ي تنمی��ة التفكی��ر        -
ترونی�ة بیئ�ة تفاعلی�ة تمكّ�نھم م�ن التجری�ب ،       التصمیمي لدى التلامیذ ؛ حیث ت�وفر النمذج�ة الإلك      

واختبارھ�ا   وتعلم كیفیة اكتشاف الأفكار الإبداعی�ة ، وت�صور الحل�ول      والملاحظة ، والاستماع
  حلول مبتكرة وفعالةمعتمدًا على التعلم من الأخطاء للوصول إلى عبر النماذج الأولیھ، 

ت تعلیمیة مختلفة تعاونی�ة ن�شطة ت�ربط واق�ع           في خلق بیئا  النمذجة الالكترونیة تؤدي دوراً مھماً       -
حی��ث ت��وفر تقنی��ات النمذج��ة الالكترونی��ة للط��لاب إمكانی��ة     الط��لاب ومع��رفتھم ارتباط��اً وثیق��اً؛   
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 المفاھیم والأفكار المنھجیة المجردة الوصول إلى عوالم لا یمكن تجریبھا بشكل مباشر ومحاكاة    
 م�ن الك�شف ع�ن إب�داعھم وتط�ویر خی��الھم      للغای�ة بحی�ث یتع�ذر فھمھ�ا، كم�ا إنھ�ا تمك��ن الط�لاب       

  .   والمشاركة بشكل مباشر في عملیة التعلم

اس��تخدام أن��شطة وت��دریبات جدی��دة، س��واء أكان��ت تل��ك الت��ي ج��اءت ف��ي كراس��ة الن��شاط، والت��ي     -
ساعدت على تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي ، كما ساعدت الط�لاب عل�ى التأم�ل والملاحظ�ة                  

  .دة ومتنوعة غیر التي ذكرت في الكتاب المدرسيوالتفكیر في إجابات جدی

  عل�ى تغیی�ر نظ�رة الط�لاب لل�تعلم،      المتعلقة بمھارات التفكیر التصمیمي ساعدت عل�ى  الأنشطة -
إل�ى  لقد رأی�ت التلامی�ذ م�ن ك�ونھم متعلم�ین ض�عفاء إل�ى مب�دعین واثق�ین ، م�ن متعلم�ین س�لبین                         

  رشدٍین یُلھموا الآخرینمُعلمٍین مُلھمین ، من الحاجة إلى الإرشاد إلى مُ
  :، كتب " كیف كانت أنشطة التفكیر التصمیمي " عندما سُئل تلمیذ فى الصف الرابع 

  نحن ندرك أنھ من أجل التوصل إلى فكرة جیدة ، نحتاج إلى إنشاء العدید من الحلول المختلفة  -

اءة ، وأن ف�شل  أھمیة مشاركة أفكارنا فى وقت مبكر للحصول عل�ى التعلیق�ات بن�    " تعلمنا أیضاً    -
  الفكرة یمكن أن ینتج عنھ نتیجة مبتكرة   

نح��ن ف��ى مجموع��ات نتع��اون ب��شكل : " عل�ق تلامی��ذ آخ��رون عل��ى العم��ل الجم��اعي والتع�اطف    -
. أفضل مع بعضنا البعض ونستمع جمیعاً إلى بعضنا البعض یتح�دثون ویعلق�ون عل�ى أفك�ارھم               

 " لى مشاریع للآخرین ولیس أنفسنا أحب التعامل مع المشكلات التى نواجھھا ، نعمل ع" 

تعلمن��ا أی��ضاً كیفی��ة اس��تخدام المعلوم��ات الت��ي ح��صلنا علیھ��ا لإن��شاء نم��وذج أول��ي یناس��ب           "  -
لقد تعلمن�ا تغیی�ر نماذجن�ا الأولی�ة بع�د الح�صول عل�ى تعلیق�اتھم لجعلھ�ا          . احتیاجات المستخدمین  

  .أفضل ما یمكن 
یر التصمیمي على مستوى المرحل�ة الإبتدائی�ة ؛   كما ترى الباحثة میزة كبیرة فى أدخال التفك  

بحیث یمكن للتلامیذ البدء فى تطویر الثقة الإبداعیة والتعلم من الفشل والمثابرة ف�ي ح�ل الم�شكلات      
الصعبة ،  وتعلم بأن فشل الفكرة یمكن أن ین�تج عن�ھ نتیج�ة مبتك�رة   قب�ل أن یقترب�وا م�ن المرحل�ة                       

  الجامعیة ، 
العن��زي، س��الم والعم��ري،  (؛ ) Retna ,2016 (:ع الدراس��ات التالی��ة وتتف��ق ھ��ذه النت��ائج م��  
 ,2018 (، ) ٢٠٢١محمد فؤاد أب�و ع�ودة،  ( ؛ ) ٢٠٢١اسماء محمد عید ، (   ،  )٢٠١٧ ، راضي

Crane ( ،)2018, Wu& Tu Liu (  
م�ا  فاعلی�ة النمذج�ة     :  وبذلك یكون ق�د تم�ت الإجاب�ة عل�ى ال�سؤال الث�اني  للبح�ث المتمث�ل ف�ي                    

  لكترونیة في تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي؟الإ
  :وتم إثبات صحة الفرضین الأول والثاني من فروض البحث

ب�ین متوس�طي درج�ات المجم�وعتین التجریبی�ة          ) ٠٫٠١ (یوجد فرق دال إحصائیا عند م�ستوى         -
  .تصمیمي لصالح المجموعة التجریبیةوالضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر ال

بین متوسطي درجات المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي    ) ٠٫٠١ (یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى    -
 .لاختبار مھارات التفكیر التصمیمي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي ( التطبیقین 

 ت ا: 

 :التوصیات التالیة في ضوء ما أسفر عن البحث من نتائج ، تقدم الباحثة 

النمذج��ة الالكترونی��ة ف��ي ض��رورة ت��دریب المعلم��ین قب��ل الخدم��ة ، وف��ى اثنائھ��ا عل��ى اس��تخدام    -
 . التدریس لیتغیر دور التلمیذ إلى مشارك في العملیة التعلیمیة
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تدعیم محتوى كتب العلوم بالأنشطة العلمیة المدعمة بالأسئلة والت�دریبات الت�ي ت�سھم ف�ي تنمی�ة                -
  .تفكیر بصفة عامة ومھارات التفكیر  التصمیمي  بصفة خاصة مھارات ال

ض��رورة دم��ج تقنی��ات النمذج��ة الالكترونی��ة ف��ي المن��اھج الدراس��یة لتعزی��ز الكف��اءات الم��شتركة   -
  للقرن الحادي والعشرین

النمذج���ة الالكترونی���ة التخط��یط لعق���د ن���دوات وورش عم���ل تدریبی���ة لمعلم���ى العُل���وم لتوض���یح   -
   ، وومیزاتھا ،  والخطوات الإجرائیة للنمذجة الالكترونیةوانماطھا ، وخصائصھا

ضرورة التنویع في أسالیب التق�ویم الم�ستخدمة ، بحی�ث ی�تم التق�ویم م�ن خ�لال العم�ل التع�اوني                     -
قی�دة الت�ي تق�یس م�ستوى الت�ذكر      والنتاج المعرف�ي ، ألا ی�تم الاقت�صار عل�ى اس�تخدام الأس�ئلة الم            

 . یس مستویات الفھم والتطبیق أیضاً؛ بل استخدام الأسئلة التي تقفقط

تقدیم الدعم الك�افى  للمعلم�ین م�ن أج�ل التنفی�ذ الفع�ال والتخفی�ف م�ن ال�صعوبات الت�ى ت�واجھھم               -
  وزیادة الخبرة والثقة 

الاھتم��ام باس��تراتیجیات ال��تعلم الالكترون��ي الت��ي تعتم��د عل��ى الم��شاركة الفعلی��ة للم��تعلم مث��ل             -
 .النمذجة الالكترونیة 

ق�ائمین عل�ى إع��داد من�اھج العل�وم إل��ى أھمی�ة ت�ضمین مھ��ارات التفكی�ر الت�صمیمي ف��ي         توجی�ھ ال  -
  .المناھج الدراسیة

 ث اا: 

  :في ضوء نتائج البحث السابق عرضھا، تقترح الباحثة ما یلي

إج��راء دراس��ة لبح��ث فاعلی��ة النمذج��ة الالكترونی��ة القائم��ة عل��ى ال��ذكاء الاص��طناعى  لتنمی��ة          -
 یر  التصمیمي ، والتحصیل  في مادة  العلوم  لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة مھارات التفك

 ف�ي تح�سین تعل�م التلامی�ذ ذوى الاحتیاج�ات       إج�راء دراس�ة لبح�ث فاعلی�ة النمذج�ة الالكترونی�ة       -
  .الخاصة

إجراء دراسة لبحث المعوقات التي تواجھ معلمى العل�وم ف�ي اس�تخدام النمذج�ة الالكترونی�ة ف�ي                    -
  دة العلوم للمرحلة الإبتدائیة تدریس ما

إجراء دراسة لبح�ث فاعلی�ة بیئ�ة تعل�م قائم�ة عل�ى النمذج�ة الالكترونی�ة لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر                      -
  التصمیمي ، والتحصیل  في مادة  العلوم  لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة

كی�ر  الناق�د ف�ي    إجراء دراسة توضح فاعلیة استخدام النمذجة الالكترونیة في تنمیة مھ�ارات التف            -
  .مادة العلوم، ومتعة التعلم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي

إجراء دراسة توضح فاعلیة استخدام النمذجة الالكترونیة في تنمیة مھارات التفكی�ر  الب�صرى           . -
 .، واتخاذ القرار في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي

مذجة الإلكترونی�ة  ف�ي تنمی�ة المف�اھیم العلمی�ة، ومھ�ارات م�ا        إجراء دراسة لاستقصاء فاعلیة الن   -
 .وراء المعرفة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة

إجراء دراسة توضح فاعلیة النمذجة الالكترونیة  في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي في م�ادة              -
 .العلوم والثقة بالنفس لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

ر اس��تخدام فاعلی��ة النمذج��ة الالكترونی��ة  ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التخی��ل ،  إج��راء دراس��ة توض��ح أث�� -
 .والحس البیولوجي لدى الطلاب في مادة الأحیاء
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إج��راء دراس��ة لبح��ث فاعلی��ة النمذج��ة الالكترونی��ة  لتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر البن��ائي ف��ي م��ادة         -
  الأحیاء، والاستقلالیة في التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة

ا أو ا ا:  

م على المدخل الجمالي لتدریس مف�اھیم الفل�ك لأطف�ال         برنامج مقترح قائ  ):  ٢٠٢١ (عید  محمد  أسماء 
 الروضة وأثرة على تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي وتحسین الانتباه البصري، مجل�ھ      

  ٥٨٢: ٥٣٣، ص ص ١٢٨، ع ٣٢كلیھ التربیة، مج 
أثر اختلاف أسالیب النمذج�ة الإلكترونی�ة ف�ي بیئ�ة ال�تعلم بالم�شروعات            ). ٢٠١٥. (إیناس السید محمد  

لقائم على الویب في تنمیة التحصیل المعرفي ومھارات تصمیم المقررات الإلكترونی�ة        ا
 ١٢٣ – ٨١ ، ٤ ،  ع٢٥تكنولوجیا التعلیم، مج.لدى طالبات تكنولوجیا التعلیم

الت���دریس القع���ال ف���ي العل���وم والتربی���ة العلمی���ة ، المن���صورة ، دار   ) : ٢٠١٣(زبی���دة محم���د قرن���ي 
 الأصدقاء للطباعة

فاعلیھ برنامج تدریبي ق�ائم عل�ى التفكی�ر الت�صمیمي ف�ي         ):  م   ٢٠١٧.( نزي، راضي العمري  سالم الع 
المجل�ھ التربوی�ھ   .  تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي لدى الطلاب الموھوبین بمدینھ تبوك    

 ،ص ٤، ع ٦ الأردن ،م���ج– الجمعی���ة الأردنی���ة لعل���م ال���نفس  –الدولی���ھ المتخص���صھ 
٦٨:٨١  

 التفكی��ر الت��صمیمي ف��ي الابتك��ار الاجتم��اعي ، الری��اض ،   ) ٢٠١٩(عم��ار غی��اث ھ��واري و كن��دة الم 
   الراجحي الإنسانیة : السعودیة العربیة المملكة

فاعلیة ). ٢٠٢٠. (محجوب، علي كریم محمد، الفاوي، الآء أحمد أحمد، و حافظ، عثمان عبدالراضي
 باس��تخدام ت��دریس وح��دة مقترح��ة ف��ي م��ادة الأحی��اء ف��ي تطبیق��ات التكنولوجی��ا الحی��ة       
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