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 لتطبيقات التعليم العامالإسلامية في  الدراساتواقع توظيف معلمي 
 تهم نحوهاالذكاء الاصطناعي واتجاها 

 1القحطاني عبد اللهأنس محمد أ. 
 2أسماء سليمان مزيد الفايزد. 

 : مستخلص الدراسة
تطبيقات ل في التعليم العام واقع توظيف معلمي الدراسات الإسلاميةعلى تعرف الالدراسة إلى  هدفت      

 اقعو الإحصائية في  عن الفروق ذات الدلالة الكشف ، إضافة إلىوهاالذكاء الاصطناعي، واتجاهاتهم نح
 :اف، استخدم المنهجهدالأ ولتحقيق الديموغرافية؛ لمتغيراتلبعض اتبعًا هذه التطبيقات لن معلميالتوظيف 
 الدراسة طبقتو . أداتين لجمع البياناتك المسحي، كما تم بناء الاستبانة، ومقياس الاتجاهاتالوصفي 

كومية التابعة لمكتب التعليم بمحافظة الدرعية جميع معلمي الدراسات الإسلامية في المدارس الح على
أن مستوى توظيف معلمي  الدراسة: وقد أظهرت نتائج. ( معلمًا131عددهم )البالغ بمدينة الرياض، و 

فيذ، )التخطيط، والتن في مكونات التدريس الثلاث الدراسات الإسلامية لتطبيقات الذكاء الاصطناعي
هم نحو أن اتجاهات في حين أظهرت النتائج(، 23732) همتوسط بلغ، حيث جاء بدرجة معتدلة والتقويم(،

، والوجداني (،33421، الذي بلغ متوسطه )المعرفيهذه التطبيقات اتسمت بالإيجابية، خاصة في البُعدين 
أظهرت  كما ،(33342)ه متوسطالذي بلغ ، مع اعتدال في البعد السلوكي، (33412الذي بلغ متوسطه )

ق ذات دلالة إحصائية في مستوى التوظيف تُعزى إلى متغيري: الخبرة والمرتبة الوظيفية، وجود فرو  النتائج
ي ضوء هذه ف، و لمؤهل العلميا في مستوى التوظيف تُعزى لمتغير: إحصائيًا فروق دالة توجد لابينما 

ق مع متطلبات فتعزيز برامج التدريب المهني لمعلمي الدراسات الإسلامية بما يتواب الدراسةي النتائج، توص
 تصميم أدلة تربوية متخصصة تدعم الاستخدامكذلك الفعّال لتطبيقات الذكاء الاصطناعي، و  التوظيف

 ة.الأمثل للتقنيات الحديث
الذكاء الاصطناعي، التعليم العام، تطبيقات الدراسات الإسلامية، معلمو  التوظيف،ة: الكلمات المفتاحي

 الاتجاهات التربوية. 
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The Current Practice and implementation of Artificial 

Intelligence Applications by Teachers of Islamic Studies in 

Public Education and Their Approaches Towards Them 

Abstract: 

This study investigates how Islamic Studies teachers in public 

education incorporate artificial intelligence (AI) applications into their 

teaching practices, as well as their overall attitudes toward these technologies. 

It also explores whether demographic factors such as teaching experience, job 

rank, academic qualification, or educational stage influence their use of AI. 

A descriptive–survey method approach was employed, using a structured 

questionnaire and an attitude scale to gather data from all 135 Islamic Studies 

teachers in public schools overseen by the Al-Diriyah Education Office in 

Riyadh. The results showed a moderate level of AI integration across the three 

main teaching domains: planning, instruction, and assessment (mean score = 

2.739). Teachers' attitudes toward AI were generally positive, particularly in 

the cognitive (mean = 3.425) and affective (mean = 3.412) dimensions, while 

behavioral attitudes were moderately positive (mean = 3.342). Significant 

differences in AI use were found based on teaching experience and job rank, 

but not on academic qualification. The study recommends enhancing 

professional development initiatives and creating specialized instructional 

guides to support the effective use of AI technologies in Islamic Studies 

education. 

Keywords: AI Integration, Islamic Studies Education, Public Schools, 

Artificial Intelligence in Teaching, Teacher Attitudes. 
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 مقدمة الدراسة: 
ا دفع مم الطفرات التقنية، ، أسههههمت فيهاشههههد التعليم في العصهههر الراهن تحولات متسهههارعةي

لحديث . ولم يعد التعليم اتدريسهههههههههههههها الأنظمة التعليمية إلى إعادة النظر في مفاهيمها وأهدافها وطرائق
المعرفة، قائمة على التفاعل بين التقنية و  ،ل المعرفة، بل تحوّل إلى منظومة ديناميكيةيقتصر على نق

 .وتعزيز الإبداع والاستقلالية لدى المتعلمين
ي ف الرقميالأدوات التي تُسههههههههم في دفع عجلة التحول  ويُعد الذكاء الاصهههههههطناعي من أبر 

طوير الكفاءة ي تحسههين الممارسههات التربوية، وتسهههم فلما يمتلكه من قدرات تحليلية وتكيفية تُ  التعليم؛
وقد بر  الذكاء الاصهطناعي كاتجاه تقني مؤرر منذ منتصهف القرن العشرين، ونال اهتمامًا  التعليمية.

 .لتحقيقه نقلة نوعية تواكب تحولات المستقبل وتسارعها؛ متزايدًا في الأوساط العلمية
متعددة  "تقنية بأنه:كاء الاصههههههههههههههطناعي الذ (2221اليونسههههههههههههههكو )عرّفت وفي هذا الإطار، 

ن أدوات مثل الترجمة الآلية، والمسهههاعدي من خلالتُسهههتخدم لتحسهههين النتائج التعليمية التخصهههصهههات، 
ويمثل الذكاء  .الافتراضيين، والتحليلات التنبؤية، مع التركيز على تحقيق التكامل بين الإنسان والآلة"

ر كفاءة المعلم وممارسهاته التدريسية، من خلال ما يتيحه الاصهطناعي إحدى الركائز الأسهاسهية لتطوي
ليهة، وتقهديم المحتوى بطرق تفهاعليهة، ورصههههههههههههههد تقدم المتعلمين عمن إمكهانهات في تخطيط الهدروس بفها

 الشهههري . )ةبدقة، وتخصههيا التعلم وفق الفروق الفردية، بما يُسهههم في رفع جودة المخرجات التعليمي
 (. Tomasik, 2016 ؛Hwang et al., 2020 ؛2222؛ ضاهر وآخرون، 2224 والمعجل،
انسههههههههههجامًا مع التوجه الوطني للمملكة العربية السههههههههههعودية نحو التحول الرقمي، بر  اهتمام و 

. وتمثّلت يالتعليمالقطاع متزايد بتوظيف تقنيات الذكاء الاصههههههههههطناعي في مختلف القطاعات، ومنها 
الهيئة السهههههعودية للبيانات والذكاء الاصهههههطناعي إحدى الخطوات المفصهههههلية في هذا المسهههههار ب نشهههههاء 

الهيئة . )2232، بهدف دعم الاقتصهههههههههههههاد الرقمي وتحقيق مسهههههههههههههتهدفات ر ية 2212)سهههههههههههههدايا( عام 
من  التعليمي قطاعوقد انعكس هذا التوجه في ال(. السهههههههههههعودية للبيانات والذكاء الاصهههههههههههطناعي، د.ت

مثل تطوير المناهج الرقمية، وتأهيل الذكاء الاصههههههههههههطناعي في عدد من الممارسههههههههههههات،  خالخلال إد
 ، كما هو الحال في منصههههههة "مدرسههههههتي" التي تُعد مثالًا تعليميةالكوادر التعليمية، وتفعيل المنصههههههات ال

 (.هه1441؛ و ارة التعليم، 2222محمود، ) .واقعيًا لهذا التحول
دت ر ية المملكة قهد و  ات لتطبيق على أهمية تمكين المعلمين من التوظيف الفعّال 2232أكهّ

وقد ورد ذلك  ة.الذكاء الاصههطناعي في العملية التعليمية، بهدف الارتقاء بمسههتوى المخرجات التعليمي
صهراحة في الهدف الاسهتراتيجي الثاني لو ارة التعليم، الذي ينا على: "تحسهين اسهتقطام المعلمين، 

ويتوافق هههههذا  .(22ص ، 2222وإعههههدادهم، وتههههأهيلهم، وتطويرهم" )وريقههههة برنههههامج التحول الرقمي، 
(، 2221) يما ورد في دليل و ارة التعليم والهيئة السهههههههعودية للبيانات والذكاء الاصهههههههطناع التوجه مع

والذي أكد على الاسهههههتفادة من التقنيات الحديثة وفي مقدمتها الذكاء الاصهههههطناعي؛ لرفع جودة التعليم 
يق العملية التعليمية ويسهههههههم في تحق وتحسههههههين مخرجاته، بما يحافد على دور المعلم المحوري ويدعم

كما أكّد مشههههههروع الاسههههههتراتيجية الوطنية لتطوير التعليم . 2232مسههههههتهدفات التعليم في ر ية المملكة 
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تعليم، و ارة ال)العهام في أههدافهه العهامهة على ضههههههههههههههرورة توظيف التقنيهة لرفع كفاءة الأداء وتحسههههههههههههههينه 
 (. 21–12، ص 2213

ن ، الذي عُقد في بكيالتعليمفي الاصطناعي  الدولي للذكاء المؤتمر ومن جهة أخرى، أشار
لتحقيق الهههدف الرابع من أهههداف التنميههة المسههههههههههههههتههدامههة، ؛ تفعيههل هههذه التطبيقههات ، أهميههة2212 عههام

(. كما أوصههى 2212)اليونسههكو،  .للجميع مدى الحياة مناسههبوالمتعلق بتوفير تعليم جيد ومنصههف و 
بضههرورة تطوير  ،(2212عام ) الطائف ، الذي عقد فيصههطناعيالمؤتمر العربي السههادس للذكاء الا
كو شههههههدّد أسههههههبوع التعليم الرقمي لليونسههههههوقد قدرات المتعلمين.  من المناهج وطرائق التدريس بما يعز 

تشههههريعات واضههههحة لتوظيف الذكاء الاصههههطناعي في القطاعات  إيجاد( على أهمية 2223)سههههبتمبر 
العديد أكدت  وفي السياق ذاته، .ههههههههههههههه(1441)و ارة التعليم،  .ليميالمختلفة، وعلى رأسها القطاع التع

 ,Jena، 2224، السههههههبيعي، 2223، الحمادي، 2223التربوية كدراسههههههة: )حسههههههب،  الدراسهههههاتمن 
مارسات سهم في تحسين ميُ في العملية التعليمية، الذكاء الاصهطناعي توظيف تطبيقات أن  (،2018

واتجهم حسههههههههههين نيُسهههههههههههم في تو  ،م الطلامتعل  من مسههههههههههتوى يعز  التدريس، ويرفع من كفاءة المعلم، و 
 .التعليمية

وعلى الرغم من انسههههههههههههههجام تطبيقات الذكاء الاصههههههههههههههطناعي مع التوجهات العالمية والمحلية 
ا بين المعلمين. ويبهدو هههذا  الراميهة إلى تطوير التعليم، إلا أن اسههههههههههههههتخههدامهها في التعليم لا يزال متفهاوتههً

في تدريس مقررات الدراسهههات الإسهههلامية، وهو ما قد يُعزى إلى تباين اتجاهات التفاوت أكثر وضهههوحًا 
لهم لها واسههههههههههههههتعدادهم للاسههههههههههههههتفادة منها في العملية المعلمين نحو توظيف ههذه التطبيقهات، ومهدى تقبّ 

اسهههتعداده لتبني و  ،التعليمية، إذ تُعد الاتجاهات عنصهههرًا نفسهههيًا واجتماعيًا مركزيًا في فهم سهههلوك المعلم
 العديد من الدراسهههههات التربوية هأكدت هذا ماو  .الاصهههههطناعي اسههههتراتيجيات تدريسهههههية قائمة على الذكاء

الفتيخة، ؛ 2224، ؛ العنزي والشههههي 2223؛ صهههميلي، 2223؛ الشهههههري، 2222)الخيبري،  كدراسهههة
ا فاعلًا في تبنيه(، حيهث أوضههههههههههههههحهت 2224  اأن الاتجهاه الإيجهابي نحو التقنيهات الحهديثهة يُعهد مفتهاحهً

 وظيفها.وت
إلى أهمية توظيف تطبيقات الذكاء الاصهههههههههطناعي في  ،وقد أشهههههههههارت العديد من الدراسهههههههههات

 لكذ لما لها من أرر في تحسهههههههههين مسهههههههههتوى المتعلمين، و يادة دافعيتهم نحو التعلم، كما بيّنت ؛التعليم
؛ 2224؛ السهههههههههبيعي، 2222؛ الجريوي، 2223؛ الحمادي، 2223)آل مسهههههههههلم،  دراسهههههههههات كل من:

Jena, 2018 .)( 2221كما أوصههههههههههت دراسههههههههههة منصههههههههههور)،  بضههههههههههرورة اعتماد هذه التطبيقات في
ذكههاء لههالآرههار الإيجههابيههة ل، وتوعيههة المجتمع بههتكنولوجيههةالمؤسههههههههههههههسههههههههههههههات التعليميههة، ونشههههههههههههههر الثقههافههة ال

( أن الدمج المنهجي للذكاء الاصهههههههههطناعي في التعليم أصهههههههههب  2222الاصهههههههههطناعي. وبيّن محمود )
 .التعليمي وتحقيق الأهداف المرجوة ضرورة لتحسين التخطيط

أن الذكاء  (Chassignol et al., 2018) أكدت دراسهههههههههههههة شهههههههههههههاسهههههههههههههينول وآخرون  وقد
، بل لمعلومة فقطا لنقعلى  قتصهههههر دورةدور المعلم ومهاراته، إذ لم ي سههههههم في تغييرالاصهههههطناعي أ

يتطلب  م، الأمر الذيأصهههههههههب  مصهههههههههممًا للبيئة التعليمية، ومسهههههههههؤولًا عن تطوير عمليتي التعليم والتعل
اء أكدت توصههههههههيات مؤتمر "الذككفاءة. كما ب تطبيقاتهذه ال وظيفامتلاك مهارات جديدة تُمكنه من ت



   

  434 

 ،يةالتعليمالمؤسهههههسهههههات في  وظيفهإلى أهمية ت ،(2212الاصهههههطناعي والتعليم: التحديات والرهانات" )
 التعليمية.  للاستخداماتوتمكين الطلبة والمعلمين من المهارات الرقمية الجديدة اللا مة 

 تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في تدريسمعلمي الدراسهههههههههههههات الإسهههههههههههههلامية لويُعد توظيف 
ة تفرضههههههههههههههههها متطلبههات التطوير التعليمي، لمهها توفره هههذه التطبيقههات مقرراتهم، ن فرص م حههاجههة ملحههّ

يل النصههوص، حلن من تفهي تمكّ ة، لتعزيز فاعلية التدريس، وتيسههير الفهم العميق للنصههوص الشههرعي
عميق مهارات تسهههههم في ت ،وتصههههنيف الأحكام الفقهية، وربط الأدلة الشههههرعية ببعضههههها بطريقة تفاعلية

كما تسهههههههم هذه التطبيقات في تصههههههميم بيئات تعلم مرنة ومحفزة تراعي الفروق . الاسههههههتنباط الشههههههرعي
مشههههههههههههههاركة وتعزيز الالفرديهة بين الطلام، وتوفر تغهذيهة راجعهة فوريهة تسهههههههههههههههم في دعم التعلم الهذاتي، 

. 2232 الفهاعلهة، والارتقهاء بجودة نواتج التعلم، وذلهك بمها ينسههههههههههههههجم مع مسههههههههههههههتههدفهات ر يهة المملكة
 (.2224)الشهري والمعجل، 
تبر  أهمية دراسهههههههة واقع توظيف معلمي الدراسههههههههات الإسههههههههلامية لتطبيقات الذكاء  ،ومن هنا

ل المؤررة في تفعيل هذه التقنيات داخ الاصههههههطناعي، ورصههههههد اتجاهاتهم نحوها، باعتبارها من العوامل
 ؛2223 ،الحناكي ؛2223 ،الحمادي: )دراسة . وقد بينت عدد من الدراسات، مثلدراسيةال صفوفال

 مهبالتقنيات الحديثة واتجاه ينوعي المعلم سههتوى أن م(، Hwang et al, 2020؛ 2224 ،السههبيعي
 .الأرر المرجو منهاحقيق لنجاح تطبيقها وتعاملًا رئيسًا؛ يعد  ،الإيجابي نحوها

، تسهههههههههعى هذه الدراسهههههههههة إلى التعرف على واقع توظيف معلمي الدراسهههههههههات وفقًا لما سهههههههههبقو 
اتجاهاتهم نحوها، في ظل التحولات الرقمية  ورصهههههههههههههدالإسهههههههههههههلامية لتطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي، 

مستهدفات  حقيقسهم في ت، ويُ مقررات الدراسات الإسلاميةالمتسهارعة، وبما يدعم تحسين جودة تعليم 
 .2232ر ية المملكة 

  :وتساؤلاتها مشكلة الدراسة
على الرغم من تنهامي الاهتمهام بتوظيف تطبيقات الذكاء الاصههههههههههههههطناعي في التعليم، وتزايد 
الهههدعوات إلى دمجهههها في العمليهههة التعليميهههة، إلا أن واقع اسههههههههههههههتخهههدامهههها لا يزال يواجهههه العهههديهههد من 

المعلمين، ومحدودية وعيهم بفوائد هذه التطبيقات، إلى جانب من أبر ها ضههههههههههعف جاهزية  التحديات؛
من فاعلية الذكاء الاصههههههههههههههطناعي في تحقيق الأهداف التعليمية  حُدّ مقهاومهة التغيير، وهي عوامل قد ت

توظيف تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في التعليم لا يزال في حدوده  بأنالقول ، ويمكن المنشهههههههههههههودة
م ما تتمتع به . فرغأو حتى التقويم كافي على مسهههههههههتوى التخطيط أو التنفيذالدنيا، ولا يحظى بالدعم ال

 ظيفهالتو هذه التطبيقات من إمكانات واعدة، إلا أن الواقع يكشههههههف عن سيام اسههههههتراتيجيات واضههههههحة 
داخل الصهفوف الدراسهية. كما أن الدعم المؤسسي، سواء من حيث البنية التحتية أو التكوين المهني، 

اللا يزال محههدودً  ا مهها يُترك المعلم بمف .ا وغير كههافل لمواجهههة متطلبههات التحول الرقمي الفعههّ رده وغههالبههً
 ما أنكدون إطار تنظيمي أو إشههههههههراف تربوي فعال.  ،ومحاولة اسههههههههتيعابها التطبيقاتلاكتشههههههههاف هذه 

أمام دمج الذكاء الاصههههههطناعي في التعليم، ويُسهههههههم في اتسههههههاع  اعائقً  نتوجيه والدعم يشههههههكلاالسيام 
 .التربوية الفعلية اتوالممارس ةالنظري التصوراتالفجوة بين 
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حسههههههههب، وهذا ما أكدته نتائج العديد من الأبحاث والدراسههههههههات السههههههههابقة، كدراسههههههههة كل من )
، 2224الفتيخة،  ،2224العنزي والشهههههههي ، ، 2224الشههههههههري والمعجل،  ،2222، الخيبري، 2223

تطبيقات الذكاء الاصههههههههههههطناعي في العملية تشههههههههههههير إلى أن توظيف (، والتي 2223مشهههههههههههعل والعيد، 
( إلى افتقار 2223ما  ال دون المستوى المأمول به، كما أشارت دراسة الحكمي ومضوي ) ،التعليمية

الكثير من المعلمين لمهارات اسهههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههطناعي، وسيام الدافع المادي والمعنوي 
ا دراسهههههة السهههههعوي ) لاسهههههتخدام هذه التطبيقات في العمل، كما بينت (، ودراسهههههة الشههههههري 2224أيضهههههً

إلى افتقهههار الكثير من المهههدارس بهههالتعليم العهههام إلى البنيهههة التقنيهههة، والإنترنهههت، والتقنيهههات  ،(2223)
الحديثة اللا مة لتشهههههههههههههغيل الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في المدارس علاوة على عدم إلمام الكثير من قادة 

 وخاصة في مجال التعليم. المدارس بتطبيقات الذكاء الاصطناعي، 
 امدراسهههة اسهههتطلاعية اسهههتخدم فيها اسهههتبانة من تصهههميمه انوللتحقق من ذلك، أجرى الباحث

لقياس مدى إلمام معلمي الدراسهههههههههات الإسهههههههههلامية في منطقة الرياض بتطبيقات الذكاء الاصهههههههههطناعي 
معلمًا ومعلمة  41ر من وتوظيفهم لها في العملية التعليمية. وقد وُ عت الاسهههههههتبانة عشهههههههوائيًا على أكث

من معلمي مقررات الدراسههات الإسههلامية في مراحل التعليم العام، وخلصههت نتائجها إلى ضههعف إلمام 
وظيفهم وتدني مسهههتوى ت ،معلمي الدراسهههات الإسهههلامية في التعليم العام بتطبيقات الذكاء الاصهههطناعي

 لها في تدريسهم.
ن المجالات البحثية البار ة في الوقت وبنهاءً على ما سههههههههههههههبق، يُعد الذكاء الاصههههههههههههههطناعي م

الراهن، خاصهههههة في ميدان التعليم. ونظرًا لعدم توفر دراسههههههات تناولت واقع توظيف معلمي الدراسههههههات 
الواقع  سههلط الضههوء علىتل الدراسهة ههذ تالإسهلامية لتطبيقات الذكاء الاصههطناعي في التدريس، جاء

ي ات المعلمين نحو اسههتخدامهم لتلك التطبيقات فالفعلي لهذا التوظيف، إضههافة إلى اسههتكشههاف اتجاه
تدريسههههههم لمقررات الدراسههههههات الإسههههههلامية. ومن هنا، تنبع مشهههههكلة الدراسههههههة، والتي تتمثل في السههههههؤال 
الرئيس التههالي: مهها واقع توظيف معلمي الههدراسههههههههههههههات الإسههههههههههههههلاميههة في التعليم العههام لتطبيقههات الههذكههاء 

 هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:ويتفرع من  الاصطناعي واتجاهاتهم نحوها؟
 الإسلامية في التعليم العام لتطبيقات الذكاء الاصطناعي؟  الدراساتتوظيف معلمي  واقعما  .1
الإسههههههههههههههلاميهة في التعليم العهام نحو توظيف تطبيقات الذكاء  الهدراسههههههههههههههاتمها اتجهاههات معلمي  .2

 الاصطناعي في تدريسهم؟ 
توظيف  واقع( في 2321مسههههههتوى الدلالة أقل من )هل توجد فروق ذات دلالة إحصههههههائية عند  .3

 :الإسهههههههههههلامية في التعليم العام لتطبيقات الذكاء الاصهههههههههههطناعي، تُعزى إلى الدراسهههههههههههاتمعلمي 
 المؤهل العلمي، عدد سنوات الخبرة، المرتبة الوظيفية؟

 تهدف الدراسة الحالية إلى:   :أهداف الدراسة
الإسههههههههلامية في التعليم العام لتطبيقات الذكاء  الدراسههههههههاتتوظيف معلمي  واقعالتعرف على . 1

 الاصطناعي. 
الإسههههلامية في التعليم العام نحو توظيف تطبيقات  الدراسههههاتالتعرف على اتجاهات معلمي . 2

 الذكاء الاصطناعي في تدريسهم. 
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ات الإسلامية في التعليم العام لتطبيق الدراساتتوظيف معلمي  واقعالكشف عن الفروق في . 3
  .المؤهل العلمي، عدد سنوات الخبرة، المرتبة الوظيفية: ء الاصطناعي، تُعزى إلىالذكا

 :النقاط التاليةتتجلى أهمية هذه الدراسة من خلال  :أهمية الدراسة
: الأهمية النظرية:  أولاا

  تسههههم في توصهههيف الواقع لاسهههتخدام معلمي الدراسهههات الإسهههلامية لتطبيقات الذكاء الاصهههطناعي
 .لعامفي التعليم ا

  ،ا نظريًا لتوظيف الذكاء الاصطناعي في التعليم من خلال توضي  مفاهيمه، أنواعه تضهع أسهاسهً
 .أهدافه، تطبيقاته، مزاياه، وتحدياته، واستشراف مستقبله

  والتي تسعى إلى توسيع استخدام تقنيات 2232تواكب توجهات ر ية المملكة العربية السعودية ،
 .ي التعليم خصوصًاالذكاء الاصطناعي عمومًا، وف

 :تطبيقيةالأهمية الثانياا: 
 تقدم خيارات وأدوات تعليمية جديدة تدعم توظيف الذكاء الاصههههههههههطناعي في التدريس، : للمعلمين

 .خاصة في تعزيز أداء المتعلمين
 توجه إدارات التطوير المهني لإعداد برامج تدريبية تسهههههههههههههههم في تمكين : لمطوري برامج التهدريهب

 .الإسلامية من استخدام هذه التقنيات بكفاءة معلمي الدراسات
 تسهههههههههاعد في توجيه السهههههههههياسهههههههههات التعليمية نحو دمج تطبيقات الذكاء : لصهههههههههناع القرار والمناهج

 .الاصطناعي في الخطط التطويرية والمناهج، بما يسهم في تحسين جودة التعليم
 رجات التعلم ناعي على مختفت  آفاقًا لدراسههات مسههتقبلية تسههتكشههف أرر الذكاء الاصههط: للباحثين

 .بمختلف مراحله
 طبقت هذه الدراسة وهي ملتزمةً بالحدود التالية:  :حدود الدراسة

اقتصهرت الدراسة على تناول موضوع واقع توظيف معلمي الدراسات الإسلامية  حدود الموضوويية:ال
 في التعليم العام لتطبيقات الذكاء الاصطناعي واتجاهاتهم نحوها.

اقتصههههرت الدراسههههة الحالية على معلمي الدراسههههات الإسههههلامية، في جميع  رية والمكانية:الحدود البشووو
 .في التعليم العام التابعة لمكتب التعليم بمحافظة الدرعيةالمدارس الحكومية 

 ه(. 1442تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ) نية:احدود الزمال
   :مصطلحات الدراسة

 Chounta & et) يُعرف تشههههههاونتا وآخرون : (Artificial Intelligenceالاصووووطناعي   الذكاء
al, 2021, p.74 )محاكاة الذكاء البشههههههري بواسههههههطة الآلات المبرمجة، " :الذكاء الاصههههههطناعي بأنه

وخاصههههههههة أنظمة الكمبيوتر؛ للتفكير مثل البشههههههههر وتقليد أفعالهم. ويشههههههههير إلى أي آلة تعرض سههههههههمات 
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البشههههههههههري، مثل التعلم، وحل المشههههههههههكلات. كما يحتوي على الأنظمة الخبيرة، ومعالجة مرتبطة بالعقل 
 ".اللغة الطبيعية، والتعرف على الكلام، ور ية الأجسام

ر والتحليل كالتفكي ،نظم حاسههههههههههههوبية تحاكي العمليات العقلية البشههههههههههههريةبأنه:  ويعرف إجرائيًا
ر باسههههههههههههتخدام خوار ميات التعل  م الآلي والمعالجة اللغوية. وتُوظف هذه التطبيقاتواتخاذ القرار، وتُطوَّ

هم في سههههههههههههههفي التعليم لتحليهل بيهانهات الطلام، وتوليههد المحتوى الهذكي، وتقهديم تقييمههات تلقهائيهة، بمها يُ 
تحسهههههين جودة التدريس، ودعم التعلم الفردي، وتمكين معلمي الدراسهههههات الإسهههههلامية من اتخاذ قرارات 

 .مبنية على البيانات
راسهههههههههههههل  : يُعرف(Artificial Intelligence Applicationsالذكاء الاصوووووووووطناعي  تطبيقات 
تطبيقات الذكاء الاصهههههههطناعي بأنها: "أنظمة أو  (Russell & Norvig, 2020, p. 32) ونورفيغ

أدوات قائمة على خوار ميات مُصهههههههههممة لمحاكاة الذكاء البشهههههههههري أو تعزيزه، تُسهههههههههتخدم لمعالجة مهام 
تقديم و تحليهل البيهانهات التعليميهة، توليهد محتوى تعليمي مُكيّف، التقييم التلقائي،  محهددة، مثهل:تعليميهة 

  .الدعم الشخصي للطلام"
طبيقات رقمية تعتمد على تقنيات تحاكي القدرات الذهنية البشهههههرية، تُسهههههتخدم تعرف بأنها: تُ و 

ذ، خطيط، والتنفيعبر الحاسهههههههههههههوم أو الهواتف الذكية، ويُوظفها معلم الدراسهههههههههههههات الإسهههههههههههههلامية في الت
سهههههههههم في تحسههههههههين الأداء التعليمي ونواتج التعلم بكفاءة أعلى وجهد ووقت أقل. ويُقاس والتقويم، بما يُ 

 .انذلك من خلال الاستبانة التي أعدها الباحث
الاتجاهات بأنها: "شههههههههعور الفرد العام  (26، ص: 2213)اللقاني، عرفيُ : (Attitudeالاتجاهات  

بالمحاباة أو المجافاة، بالاقترام أو الابتعاد عن شخا، أو شيء،  ،بول أو الرفضوالثابت نسهبيًا بالق
 أو موضوع، أو قضية، أو فكرة معينة". 

إجرائيًا بأنه: مدى قبول معلم الدراسات الإسلامية في التعليم العام أو رفضه الاتجاه  ويُعرّف
، الاتجاه من خلال أداة أعدّها الباحثفي العملية التدريسهههههههههية. ويُقاس هذا  تطبيقاتال لاسهههههههههتخدام هذه

البُعد المعرفي: ويتعلق بالمستوى المعرفي والفهم المتعلق بهذه التطبيقات،  :تتضهمن رلارة أبعاد رئيسة
البُعد الوجداني: ويعبّر عن المشاعر والمواقف نحو استخدامها، البُعد السلوكي: ويشير إلى الاستعداد 

 .سللتطبيق العملي في بيئة التدري
  :والدراسات السابقة الإطار النظري 

 :في التعليم (AI: الذكاء الاصطناعي  الأولالمحور 
 : ظهر مصهههههههطل  الذكاء الاصههههههههطناعي في  (:AIمفهوم الذكاء الاصوووووطناعي  نشووووو ة و أولاا

لوصهههف الحواسهههيب القادرة على أداء وظائف بشهههرية.  1212الخمسهههينات واعتمده جون ماكارري عام 
عينات( منتصهههف السهههب–: الأولى لحل الألعام والألغا ، الثانية )منتصهههف السهههتيناتمرّ بثلاث مراحلو 

ركزت على تمثيل المعلومات وفهم اللغة، والثالثة المعاصرة تتميز بقدرة الآلات على محاكاة الإنسان. 
بهدأ اسههههههههههههههتخهدامههه في التعليم منههذ الثمهانينههات عبر النظم الخبيرة لتقههديم التغهذيههة الراجعهة وتشههههههههههههههخيا و 
خطاء، وتطور لاحقًا لأنظمة تحلل بيانات الطلام وتخصهههها المحتوى. في العقود الأخيرة، سههههرّع الأ
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التقدم في تعلم الآلة والتحليلات التنبؤية من توظيفه، مما مكّن المعلمين والمؤسههههههههسههههههههات من تحسههههههههين 
 . (2221؛ اليماحي، 2222. )البشههههههههر، .جودة التعليم وتبني ممارسههههههههات تدريسههههههههية مدعومة بالبيانات

وفقًا للهيئة السعودية للبيانات والذكاء الاصطناعي )سدايا(، يُعرَّف الذكاء الاصطناعي بأنه: "أنظمة و 
تسهههههههتخدم تقنيات قادرة على جمع البيانات واسهههههههتخدامها للتنبؤ أو اتخاذ القرار بمسهههههههتويات متفاوتة من 

 عوديهة للبيانات والذكاءالتحكم الهذاتي، واختيهار أفضههههههههههههههل إجراء لتحقيق أههداف محهددة" )الهيئهة السهههههههههههههه
 .(م.تالاصطناعي، 

نظم حاسهههههههوبية مُصهههههههممة ومما سهههههههبق، يمكن تعريف الذكاء الاصهههههههطناعي في التعليم بأنه: 
ر باستخدام خوار ميات التعلم  لمحاكاة العمليات العقلية البشرية )كالتحليل، التوقع، اتخاذ القرار(، تُطَوَّ

 ،، لتقديم حلول مُخصههههههصههههههة في التعليم(NLP) غويةأو المعالجة الل (Machine Learning) الآلي
تشههههههههههههههمهل ههذه الحلول تحليهل بيهانهات الطلام، وتوليد محتوى تعليمي ذكي، أو توفير تقييمات تلقائية، 

ن اتخاذ م الدراسههات الاسههلامية علميمبهدف تحسههين جودة التدريس، وتسهههيل التعل م الفردي، وتمكين 
-Zawacki؛ 2221؛ اليماحي، 2223: )حسب، راسات مثلوقد أكدت دة. قرارات قائمة على الأدل

Richter et al,2019 ،) على أن هذه التعريفات تمثل أطرًا دقيقة لمفهوم الذكاء الاصهههههههههطناعي في
التعليم، حيههث ربطههت بين المفههاهيم النظريههة والتطبيق العملي من خلال توظيف الأنظمههة الههذكيههة في 

( هذه المفاهيم من خلال الإشههههههارة إلى فعالية 2223نين )البيئات التعليمية. كما دعمت دراسههههههة حسهههههها
( إلى اسههتخدام التطبيقات 2223الذكاء الاصهطناعي في تحسهين بيئة التعليم، بينما أشهارت الحناكي )

 .الذكية في الواقع التعليمي
تُظهر : في التعليم (AI) : خصوووووواخص اسووووووتخدام تطبيقات الذكاء الاصووووووطناعيثانياا

حسههين متقدمة تُسهههم في تطوير البيئة التعليمية وت طناعي في التعليم خصههائاتطبيقات الذكاء الاصهه
 ,Aldosari ؛2224عبد الغني وآخرون، يلي ) مخرجات التعلم، وتتمثل أبر  هذه الخصههههائا فيما

2020:) 
 بنهاء نمهاذم معرفيهة تتعلم من الأخطهاء كمها في الشههههههههههههههبكات : التعلم المعرفي المسههههههههههههههتمر

 .العصبية
 استخدام البيانات لتشخيا صعوبات الطلام والتنبؤ بأدائهم: ؤالتحليل والتنب. 
 تصميم مسارات تعليمية مخصصة وفق احتياجات المتعلمين: التخطيط التكيفي. 
 توليد مناهج تفاعلية ونصوص تعليمية رقمية تلقائيًا: إنتام المحتوى الإبداعي. 
 لى المشاعرالتفاعل مع الطلام عبر تقنيات التعرّف ع: الذكاء الاجتماعي. 
 استنتاجات ذكية حتى مع معلومات غير مكتملة: اتخاذ القرار رغم نقا البيانات. 
 التكيف مع ميول الطلام وتقديم تقارير تحليلية دقيقة: التعليم المخصا. 
 تقديم تغذية راجعة فورية ودعم مهارات مثل الإبداع والفضول: تعزيز جودة التعلم. 
 ل الأعباء على المعلمين عبر التصحي  والتصنيف الذكيتقلي: أتمتة المهام التعليمية. 

الذكاء الاصههههههههطناعي في الممارسههههههههات التعليمية،  توظيف ضههههههههرورةتُبر  هذه الخصههههههههائا 
لتفاعلية التعليم، وتحقيق بيئات تعلم ذكية تتسهههم بالتكيف وا وتطوير بوصهههفه عاملًا محوريًا في تحديث
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؛ العنزي 2223د من الدراسههههات مثل: )الحناكي والحارري، وقد أشههههارت نتائج العدي .والعدالة التعليمية
هذه الخصهههائا مرهونة بوجود بنية تحتية رقمية  (، إلى أن فاعلية2222؛ العمري، 2224والشهههي ، 

 متطورة ودعم فني فعّال. 
يحظى الذكاء الاصههههههههطناعي التعليم: في  (AI  : أهمية توظيف الذكاء الاصوووووطناعيثالثاا

مهام ذكية ومعقدة  وأداء ،بيئة التعليمية، نظرًا لقدرته على محاكاة التفكير البشههري بأهمية متزايدة في ال
باته وعدم تأرره روتتمثل أهميته في تتجاو  قدرات الإنسهههان التقليدية من حيث الدقة والسهههرعة والثبات. 

السههبيعي، ) يةما يمنحه موروقية أعلى في البيئات التعليمبالعوامل البشههرية مثل النسههيان أو الانفعال، م
يسههههم في تحسهههين أداء المؤسهههسهههات التعليمية من خلال أتمتة المهام المعقدة، وفهم  . كما أنه(2224

 البيانات على نطاق واسهههههههههههههع، وتقديم ر ى تنبؤية دقيقة تسههههههههههههههم في اتخاذ قرارات تعليمية أكثر فاعلية
لال اسههههههههههتبدال لغات سهههههههههههل من عملية التفاعل بين الإنسههههههههههان والآلة، من خ . وقد(2221، المهدي)

تلك تكمن و البرمجة المعقدة باسههتخدام اللغة الطبيعية، مما جعله أكثر شههمولًا لمختلف فئات المجتمع، 
في الحفاظ على الخبرات البشههههههرية، وخفض الضههههههغوط النفسههههههية، والتمتع بالاسههههههتقلالية والدقة الأهمية 

، السههههههههههلمي) رأسههههههههههها التعليم والموضههههههههههوعية، فضههههههههههلًا عن إمكانية توظيفه في مجالات متعددة، وعلى
الهذكهاء الاصههههههههههههههطنهاعي المجسههههههههههههههد لخبرة المعلمين يمكن أن يعوض النقا في الكوادر . إن (2217

البشههههههههههههههرية المؤهلة، ويقدم محتوى تعليميًا ملائمًا للفروق الفردية، ويعز  التعلم العميق والمهارات غير 
هام مثل ة في التدريس من خلال أتمتة مالمعرفيهة. كمها يتي  للمعلمين الوقهت للتفرل للجوانهب الإبهداعيه

 .(2222، البشر ؛2223، حسب) تصحي  الاختبارات والتخطيط للدروس وتقديم الأنشطة
أن أهمية الذكاء الاصههطناعي في التعليم لا تقتصههر على كفاءته التقنية، بل  ومن الجدير بالذكر

ا في دوره الحيوي في تسههههههههريع وتيرة تطوير العملية الت ، واتج التعلمنعليمية، ورفع كفاءة تتجسههههههههد أيضههههههههً
دراسهههههة ك وهذا ما أكدته العديد من الدراسهههههات السهههههابقة  .ومواكبة متطلبات العصهههههر الرقمي المتسهههههارع

وره دوالتي أكدت على أهمية الذكاء الاصهطناعي ودوره في التعليم، بالتأكيد على  (،2224السهبيعي )
أنه يُسههههههم في تقليل إلى ( 2223ة حسهههههب )دراسههههه أشهههههارت كمافي توفير الوقت وتحسهههههين التخطيط، 

سهههههههانين ح وكذلك نتائج دراسهههههههةالأعباء النفسهههههههية على المعلمين من خلال تسههههههههيل عمليات التدريس. 
أن الذكاء الاصههههههههههههههطناعي يُمثل أداة اسههههههههههههههتراتيجية لتجويد المحتوى، والتي توصههههههههههههههلهت إلى ( 2223)

 .وتخصيا التعلم حسب قدرات واحتياجات الطلام
ا: أنوا  يتنوع الذكاء  ( ومجوالاتهوا التعليمية:AIتطبيقوات الوذكواء الاصوووووووووطنواعي   رابعوا

الاصههههطناعي في التعليم من حيث المفهوم والوظيفة والتطبيق، إذ يمكن تصههههنيفه وفقًا لمسههههتوى الأداء 
الذكاء الاصهههطناعي (: 2221؛ العوفي، 2222)الصهههبحي، والقدرة إلى رلارة أنواع رئيسهههة كما أشهههار 

سهههههتخدم لأداء مهام محددة ومبرمجة مسهههههبقًا، مثل المسهههههاعدات الافتراضهههههية وتطبيقات المحدود الذي يُ 
التعرف على الصهههههههههور؛ والذكاء الاصهههههههههطناعي القوي الذي يتمتع بقدرات تحليلية وتراكم معرفي تمكّنه 
من اتخاذ قرارات مسهههههههتقلة كما في روبوتات الدردشهههههههة المتقدمة؛ وأخيرًا الذكاء الاصهههههههطناعي الخارق، 

وتعتمد هذه  .وذم مسههههههتقبلي يُتوقع أن يتمتع بوعي ذاتي ويُحاكي المشههههههاعر الإنسههههههانية بواقعيةوهو نم
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ظم عمليات التي تن ،آلية الاستدلال، و قاعدة المعرفة التي تمثل محتوى النظام الأنظمة في بنائها على
 .(2214التي تمكّن المستخدم من التفاعل مع النظام )عفيفي،  ،التفكير والحل

معالجة اللغة الطبيعية، البرمجة الآلية، : متعددة أبر ها مجالاتذكاء الاصههطناعي ال ويضههم
الروبوتات التعليمية، الر ية الحاسهههههههههوبية، ألعام الحاسهههههههههوم التعليمية، النظم الخبيرة، والتعليم المعتمد 

ليم ععلى الكمبيوتر، وكلها تندرم ضهههمن بيئات تعلم ذكية تقوم بتخصهههيا المحتوى وإدارة عمليات الت
 .(2212؛ فؤاد، 2212والتعلم بكفاءة )كامل ومحمود، 

كمههها تضههههههههههههههم البيئهههة التعليميهههة الحهههديثهههة عهههددًا من التطبيقهههات الهههذكيهههة المهههدعومهههة بهههالهههذكهههاء 
سههم في تطوير العملية التعليمية من خلال تخصيا المحتوى وإدارة الصفوف الاصهطناعي، والتي تُ 

 Google(: 2224يا )ذه التطبيقات كما ورد في سهههههههداوتقييم الأداء، وتوليد الأنشهههههههطة. ومن أبر  ه
Classroom ،و لإدارة الصهههههههههههفوفKahoot School   ،وللألعام التفاعلية Quizlet  للتدريبات

 Quizizz ولتخصههههههيا التعلم،  Century Tech ولتحضههههههير الدروس،   Khanmigoوالذكية، 
AI  ،وللاختبارات الفوريةGradescope   ،ولتصههحي  الواجبات Nolej AI  لتحويل الكتب لمحتوى

لتوليد المحتوى والخطط   MagicSchoolلإنشهههههاء أسهههههئلة مخصهههههصهههههة، و  Quizgeckoوتفاعلي، 
بيئة لامحورية في تصههههههههميم إن لاقت اهتمامًا وتوظيفًا واسههههههههعًا ف نها تكون  وهذه التطبيقات. الدراسههههههههية

تحسهههههههههين و  وتحسهههههههههين أداء الطلام،تُسهههههههههم في دعم المعلمين بحيث ، والذكية مرنةالرقمية التعليمية ال
ر الأجهزة تشههمل الاتصههال الفعّال بالإنترنت، وتواف ،بشههرط توفر بنية تحتية مناسههبةوهذا  نواتج التعلم،

والتي ( 2223دراسة الحناكي والحارري ). ويتفق ذلك مع ما أظهرته الرقمية، وتدريب الكوادر البشرية
من أكثر التطبيقات اسهههههتخدامًا، حيث عز ت من تفاعل  إلى أن الألعام التعليمية الذكية تُعدأشهههههارت 

أن التي توصهههلت إلى ( 2222العمري ) وتتفق مع ذات السهههياق دراسهههةالمتعلمين وشهههغفهم بالمحتوى. 
الذكاء الاصطناعي في العملية التعليمية بشتى أنواعها له دور كبير في دعم نواتج اسهتخدام تطبيقات 

يرها من الدراسهههههههتين وغتعز  هذه ة وتسههههههههيل أدوار المعلمين. كما التعلم وتحسههههههين المخرجات التعليمي
أهمية التوسههههههههع في توظيف التطبيقات الذكية في البيئات التعليمية، شههههههههريطة  الدراسههههههههات ذات العلاقة

توافر البنية التحتية المناسهههههههههههبة، والتدريب الكافي للكوادر التربوية، بما يضهههههههههههمن اسهههههههههههتثمارًا فعّالًا لهذه 
 .قنيةالإمكانات الت

 ( في تعليم الدراسات الاسلامية: AIالمحور الثاني: توظيف الذكاء الاصطناعي  
يشهههههد (: AI  الذكاء الاصوووطناعيدور معلمي الدراسوووات الإسووولامية في توظيف : أولاا 

التعليم المعاصهههههر تحولًا جذريًا في ظل تطور تطبيقات الذكاء الاصهههههطناعي، التي أسههههههمت في ترقية 
رد متلقل إلى مشههارك وفاعل في إنتام المعرفة وصههياغتها، وذلك من خلال توفير دور المتعلم من مج

بيئات تعليمية رقمية تراعي الفروق الفردية وتختصههههههر الوقت والجهد في التدريس، مما يسهههههههم في رفع 
(. كمهها أتههاحههت الطبيعههة الههدينههاميكيههة للههذكههاء 2224الشهههههههههههههههري والمعجههل، مسههههههههههههههتوى التعليم وجودتههه )

نيات تعليمية لا توفرها المدرسههههههههة التقليدية، من خلال تقنيات مبتكرة تُعيد تشههههههههكيل الاصههههههههطناعي إمكا
في تحسهههههين العلاقة التفاعلية بين  لذكاء الاصهههههطناعي دور فاعلول .(2221حدود التعلّم )اليماحي، 

كل تعليم بشهههههههتقديم ال عناصهههههههر العملية التعليمية الثلارة: المعلم، المتعلم، والمحتوى، عبر أدوات تقنية
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ا وفعالية )عبداللاوي،  أن هذه القدرات التقنية يمكن توظيفها  ان(. ويرى الباحث2221أكثر تخصههههيصههههً
بشههههههكل أكثر فاعلية في تدريس مقررات الدراسههههههات الإسههههههلامية، لما تتميز به هذه المقررات من طابع 

ي  لتوضههههههه وتفسهههههههيري يعتمد على التفاعل المعرفي، مما يجعل الذكاء الاصهههههههطناعي أداة داعمة نظري 
 .المتعلمينالمفاهيم المجردة وتكييف المحتوى وفق اختلاف قدرات 

يظل معلم الدراسات الإسلامية الركيزة الأساسية للعملية التعليمية، إذ تعيد وفي هذا السياق، 
التقنية تشههكيل دوره من ناقل للمعرفة إلى ميسههر للتعلم ومصههمم لتجارم تراعي الخصههوصههيات الدينية 

مكن لأنظمة الذكاء الاصهههههطناعي تولي مهام مثل تصهههههحي  الواجبات وتقديم تغذية راجعة، والثقافية. ي
بينما يركز المعلم على غرس القيم وتعزيز التفكير النقدي. وأكدت الدراسهههههههههههههات )الشههههههههههههههري والمعجل، 

( على أهميهة تهدريهب المعلمين وتطوير مهاراتهم الرقمية لضههههههههههههههمان 2212؛ موسههههههههههههههى وبلال، 2224
؛ الخيبري، 2223)الحنهاكي،  دراسههههههههههههههتههال للتقنيههات في دعم نواتج التعلم. كمهها أظهرت التوظيف الأمثه

( ضههههعف امتلاك المعلمين للمهارات التقنية، مما يسههههتدعي برامج تأهيل مسههههتمرة. وتتفق نتائج 2222
( على أن التدريب 2223؛ آل مسهههههههلم وموكلي، 2224؛ إسهههههههديرة، 2223دراسهههههههات أخرى )الغويري، 

المستمر ضروري لضمان التوظيف الفعال لتطبيقات الذكاء الاصطناعي في تدريس والتطوير والدعم 
 . الدراسات الإسلامية

ا: نمكووانووات الووذكوواء الاصوووووووووطنوواعي   ( في دعم توودريس مقررات الوودراسوووووووووات AIثووانيووا
يمثل الذكاء الاصههههطناعي نقلة نوعية في العملية التعليمية، إذ يسهههههم بشههههكل فعّال في  الاسووولامية:
ات التفكير البشههههههههري وتحسههههههههين كفاءة أداء المتعلمين في مختلف مراحل التعليم، وذلك من تعزيز مهار 

وفي هذا  .(Popenici, 2017) خلال قدرته على تخصهههههيا المحتوى وتقديم حلول تعليمية موجهة
 يةوشهههرعلما تحتويه من مضهههامين عقدية  ؛السهههياق، تأخذ مقررات الدراسهههات الإسهههلامية أهمية خاصهههة

ب فهمًا دقيقًا وتأملًا عميقًا، مما يجعل الذكاء الاصهطناعي أداة فعالة في تسههيل إيصال وتربوية تتطل
وقهد أظهرت التطبيقهات الهذكيهة قهدرتهها على إحداث تحول إيجابي في تجربة  .ههذه المفهاهيم للمتعلمين

ته االتعلم، من خلال تقديم بيئة تعليمية مخصهههصههههة، قابلة للتكييف حسههههب احتياجات الطالب، واهتمام
المعرفية والمهارية، وهو ما يُعد جوهريًا في مقررات الدراسهههات الإسهههلامية التي تتنوع موضهههوعاتها بين 

تعلم مالتفسههههههههههههههير والحديث والفقه والسههههههههههههههيرة، وتتطلب تبسههههههههههههههيطًا منهجيًا يعتمد على خصههههههههههههههائا كل 
(Panigrahi, 2020) . 

صههههههههههههوص والفتاوى توفر تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههطناعي مصههههههههههههادر معرفية متنوعة كالنكما 
ما يعز  دافعية الطلام لاسهههههههههههتكشههههههههههههاف المعرفة الدينية وتجاو  قيود الزمان موالأنشهههههههههههطة التفاعلية، 

والمكان، ودعم من يواجهون صههههههعوبات في فهم المبادع الشههههههرعية عبر شههههههروحات متدرجة وتقييمات 
وتقديم  سهههههههههههتراتيجي(. كما تسههههههههههههم الألعام التعليمية الذكية في تنمية التفكير الا2223فورية )محمد، 

المقررات بأسهههههههلوم تفاعلي محبب، خاصهههههههة في المراحل المبكرة. ويدعم الذكاء الاصهههههههطناعي التعليم 
المخصهها وفق قدرات وأنماط المتعلمين، من خلال خوار ميات تتوقع المحتوى الأنسههب وتقدم مسههارًا 

 .(Chen, 2021) تعليميا يلائم مستوى كل طالب
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لبرامج الذكية قدرة على قياس استيعام الطلام لمفاهيم الدراسات تمتلك اومن  اوية التقييم، 
الإسهههلامية، وتحديد أسهههاليب التدريس المناسههههبة، وتقديم تدريبات متخصهههصهههة وفق مسههههتوى كل متعلم، 
مما يطور التقويم التكويني ويحسهههههههن الأداء بدقة. ويعد توظيف الذكاء الاصهههههههطناعي فرصهههههههة لتحويل 

ئم على الفروق الفردية، مدعوم بتقنيات تراعي السههههههههياق القيمي والثقافي. طرائق التدريس نحو تعليم قا
( فاعلية الألعام التعليمية والتقنيات 2223؛ حسهههانين، 2223وأظهرت دراسهههات )الحناكي والحارري، 

اء مشههههههههههههوق ومتدرم. كما يسههههههههههههاهم الذكبأسههههههههههههلوم محتوى الالتفاعلية في رفع دافعية المتعلمين وتقديم 
وير أدوات التقويم عبر تقييمهههات فوريهههة وتحليهههل نتهههائج الأداء لتوجيهههه المعلم الاصههههههههههههههطنهههاعي في تط

( 2223؛ الحكمي ومضهههههههوي، 2222لاسههههههتراتيجيات أكثر فعالية، وهو ما أكدته دراسههههههات )الخيبري، 
 .حول أهمية دمج هذه الأدوات بالتحليل المستمر للبيانات التعليمية

ا: التحود وات التي تواجت اسوووووووووتخدام الذكا ( في تعليم الدراسوووووووووات AIء الاصوووووووووطناعي  ثوالثوا
(، إلى مجموعة من 2222؛ العمري، 2224؛ الفتيخة، 2222يشههير كل من: )البشههر،  الاسوولامية:

 التحديات التي تواجه توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في المجال التربوي، ومن أبر ها: 
  .نقا الكوادر المتخصصة في الذكاء الاصطناعي 
 ف المالية اللا مة لتطبيق بعض أدوات الذكاء الاصطناعي. ارتفاع التكالي 
  .سيام التخطيط لإعداد سياسة عامة، ومنظور شامل حول الذكاء الاصطناعي 
  .القصور في إعداد وتدريب المعلمين والمتعلمين للتعليم المدعوم بالذكاء الاصطناعي 
 يقاته في التعليم. ضعف الاهتمام بالبحث والاستقصاء حول الذكاء الاصطناعي وتطب 
  الوحدة والعزلة نتيجة انشهههههههههغال الطلام بالأجهزة الإلكترونية وضهههههههههعف تواصهههههههههلهم المباشهههههههههر مع

 .الآخرين
 الكثافة العالية في الفصول وضعف التواصل بين المدرسة والمجتمع المحلي. 
 ضههههههههههههههعف البنيهة التحتيهة الرقمية، وضههههههههههههههعف خدمة الانترنت في بعض البيئات التعليمية وأحيانًا 

 انعدامها. 
 تفضيل التعليم التقليدي واعتماد المتعلم الكبير على المعلم. 
  .قلة الكوادر البشرية المدربة لتصميم وإعداد المناهج بهذه الأنظمة 

؛ الفتيخة، 2223؛ الحناكي، 2222؛ الخيبري، 2223: )حسههههههههههههب، دراسههههههههههههات مثل أظهرتوقد 
يهد على الحههاجهة إلى التهدريهب، وتوفير ههذه التحهديههات، من خلال التهأك (،2223؛ الشهههههههههههههههري، 2224

وضهههههههمان وجود خطط اسهههههههتراتيجية واضهههههههحة لاسهههههههتخدام فعال  .الدعم الفني، والبنية التقنية المناسهههههههبة
 .ومستدام للذكاء الاصطناعي في التعليم

 : اتجاهات المعلمين نحو توظيف الذكاء الاصطناعيالمحور الثالث: 
: مفهوم الاتجاه   لعديد من الباحثين على أن الاتجاه هو شعور المعلم يتفق ا(: Attitudeأولاا

راتيجية أو الابتعاد عن موضوع معين أو است ،أو بالرفض، أو بالاقترام ،العام والثابت نسهبيًا، بالقبول
معينة أو اسههههههههتخدام معين. وتعد الاتجاهات من أهم محركات السههههههههلوك للمعلم، وأن الاتجاه اسههههههههتعداد 
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رة معينة في المواقف تجاه الأحداث، أو الأشههخاص أو القضههايا ذهني يجعل الشههخا يتصههرف بصههو 
جوردون (. ويعرفه 2213المختلفهة، وقهد تكون الاتجهاههات موجبهة أو سههههههههههههههالبهة، أو محايدة. )اللقاني. 

إحههدى حههالات التهيؤ والتههأهههب العقلي العصههههههههههههههبي التي تنظمههها ": بههأنههه(، Allport, 1935) ألبورت
ة حتى يمضي مؤرراً وموجها لاستجابات الفرد للأشياء والمواقف المختلف الخبرة، وما يكاد يثبته الاتجاه

ميل المعلم للتصههههههههرف سههههههههلبًا أو إيجابًا نحو "(: بأنه: 2223. ويعرفه معافا )"فهو بذلك ديناميكي عام
اسهههههتخدام الذكاء الاصهههههطناعي في التدريس، ويقاس بمجموع الدرجات التي يحصهههههل عليها المعلم من 

 . "فقرات المقياس الذي يعده الباحث لهذا الغرض خلال الإجابة عن
ومن خلال ما سههههههههبق فيمكننا تعريف اتجاهات معلمي الدراسههههههههات الإسههههههههلامية نحو توظيف 

 مدى قبول معلم الدراسههات الإسههلامية في التعليم العام أو رفضههه لاسههتخدام هذهبالذكاء الاصههطناعي: 
من رلارة ، تتضههههههههانجاه من خلال أداة أعدّها الباحثفي العملية التدريسههههههههية. ويُقاس هذا الات تطبيقاتال

البُعههد المعرفي: ويتعلق بههالمسههههههههههههههتوى المعرفي والفهم المتعلق بهههذه التطبيقههات، البُعههد  :أبعههاد رئيسههههههههههههههة
الوجداني: ويعبّر عن المشهههههاعر والمواقف نحو اسهههههتخدامها، البُعد السهههههلوكي: ويشهههههير إلى الاسهههههتعداد 

وقهد دعمهت هذه التعريفات مجموعة من الدراسههههههههههههههات التي تناولت  .للتطبيق العملي في بيئهة التهدريس
( التي أوضههحت 2223) الشهههري الاتجاهات كمفهوم مركب يؤرر على السههلوك التعليمي، مثل دراسههة 

( 2224) آل مسلم وموكليأن الاتجاه يتضهمن جوانب معرفية وسهلوكية ووجدانية. كما أشارت دراسة 
م الخبرات، والتعرض للمعارف، والمواقف التدريبية، مما يؤكد على إلى أن الاتجهاههات تُبنى بفعل تراك

 .التعريفات التي ربطت الاتجاه بالتهيؤ الذهني والسلوكي
هي مجموعة الأبعاد المعرفية، والوجدانية، والسههلوكية، والتي تتعلق ثانياا: أبعاد الاتجاه وأنواعت: 

ا، أو باسهههتجابات المعلمين نحو اسهههتخدام تطبيقات الذكاء الا صهههطناعي، بأن يكون مقبولًا، أو مرفوضهههً
 (، لتقسيم الاتجاه إلى رلارة أبعاد، وهي: 2222السلمي، )محايدًا، أو إيجابيًا، أو سلبيًا. ويشير 

  .البعد المعرفي: ويشمل الآراء والأفكار عن موضوع الاتجاه 
  .البعد الوجداني: ويشمل مشاعر الفرد وانفعالاته نحو موضوع الاتجاه 
 .البعد السلوكي: ويركز على الميل للسلوك أو التصرف بشكل معين نحو موضوع الاتجاه 

الاتجاهات العلنية التي ( هي: 2223؛ معهافها، 1222وأنواع الاتجهاههات كمها في )الطوام، 
يُفصهههه  عنها الفرد دون حرم، ومنها الخفية التي يُخفيها لعدم توافقها مع معايير المجتمع. كما تنقسههههم 

جبة تعبّر عن التأييد والجذم نحو الموضهههوع، وسهههالبة تعبّر عن الرفض والابتعاد. إضهههافة إلى إلى مو 
ذلك، هناك اتجاهات قوية تبقى رابتة مع مرور الوقت، وأخرى ضههههههعيفة يسهههههههل على الفرد تغييرها أو 

 .التخلي عنها
ا يُمكّن هذإذ . وقد اعتمدت الدراسههههههههة الحالية على الاتجاهات الموجبة والاتجاهات السههههههههالبة

مية، في العملية التعلي الذكاء الاصههههههههطناعيالمعلمين لاسههههههههتخدام  أو رفض من قياس مدى تقبّل النوع
عامة نحو دقيق لاتجاهاتهم ال تصههورويُسهههم هذا المنظور في توفير . من خلال تحديد موقفهم النفسههي

؛ الغويري، 2224 العديد من الدراسههههههات مثل: )إسههههههديرة،أكدت نتائج و الذكاء الاصههههههطناعي. توظيف 
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أبعاد الاتجاه الثلارة المعرفي والوجداني والسلوكي على الاتجاه على أهمية  (2223 الشهري ؛ 2223
 العام نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس.

؛ 2222يمكن تلخيا خصهههههههههههائا الاتجاه كما ورد في )السهههههههههههلمي ثالثاا: خصووووووواخص الاتجاه: 
 ( وهي كالتالي: 2212؛ عماشة، 2227معمري، 
 .تتصف الاتجاهات بطبيعة تقييمية، تعبّر عن قبول الفرد أو رفضه لشيء معين .1
 .تختلف في قوتها؛ فكلما اشتدت،  ادت قدرتها على دفع السلوك وقلت قابليتها للتغيير .2
 .تُكتسب من خلال التنشئة الاجتماعية وما يمر به الفرد من تجارم وخبرات .3
 .ور المشترك إلى الترابط فيما بينهاتميل الاتجاهات ذات المح .4
 .تتفاوت في قابليتها للاستثارة؛ فالسهطحية تُستثار بسهولة، أما العميقة فبصعوبة .1

( هذه الخصهههههههائا من خلال توضهههههههي  أن الاتجاهات تتأرر 2223) الغويري وقد وافقت دراسههههههة 
والتقنيههة، كمهها أشهههههههههههههههارت إلى إمكههانيههة تغيير الاتجههاهههات بعوامههل البيئههة التعليميههة، مثههل توفر التههدريههب 

( فكرة أن الاتجاهات 2223الضههههههههعيفة عبر تجارم تعليمية إيجابية. كذلك دعمت دراسهههههههههة حسهههههههههب )
 .تختلف في قوتها وقدرتها على تحفيز السلوك التربوي 

راسات دتتأرر اتجاهات معلمي الرابعاا: العوامل المؤثرة في اتجاهات المعلمين نحو التقنية: 
؛ المههديريس وآخرون، 2222)الطويههل،  الإسههههههههههههههلاميههة نحو توظيف التقنيههة بعههدة عوامههل، من أبر ههها

 :(2222السلمي،  ؛2221
المؤهل العلمي من العوامل الأسههههاسههههية التي قد تسهههههم في تشههههكيل اتجاهات  يُعد :المؤهل العلمي .1

 . المعلمين نحو استخدام التقنية في العملية التعليمية
يُعتبر التدريب المسههتمر أحد العوامل الحاسههمة في تشههكيل الاتجاهات الإيجابية : مهنيالتدريب ال .2

نحو التقنيهة. فهالمعلمون الهذين يتلقون دورات تدريبية منتظمة يظهرون اسههههههههههههههتعدادًا أكبر لتوظيف 
 .التقنيات الحديثة في العملية التعليمية

 ، مثهل الأجهزة والبرمجيهات وشههههههههههههههبكاتتوفر الموارد التقنيهة المنهاسههههههههههههههبهة: البنيوة التحتيوة التقنيوة .3
 .المعلمين على استخدام التقنية في التدريس اتجاهاتالإنترنت، يؤرر بشكل مباشر على 

يُعد الدعم من قبل الإدارة المدرسههية والجهات التعليمية العليا عاملًا مهمًا في : الدعم المؤسووسووي .4
 .للتقنيات الحديثةنحو استخدام المعلمين  اتجاهاتتعزيز 

( أن سيام الدعم الفني، والتكلفة المرتفعة، من أبر  2223) الغويري قد أوضهههههههههههههحت دراسهههههههههههههة و 
ما ك المعوقات التي تؤرر سهههههلبًا على تشهههههكيل الاتجاهات الإيجابية نحو توظيف الذكاء الاصهههههطناعي.

عزيز وت مهاراتهم التقنية( أهمية الاسهههههههتثمار في تدريب المعلمين لرفع 2223بيّنت دراسهههههههة الشههههههههري )
ف ن الاتجاهات لا تُعد فقط مؤشههههههههههههههرًا على الاسههههههههههههههتعداد لتوظيف وعلى ذلك  .نحو توظيفها جاهاتهمات

 .الذكاء الاصطناعي داخل البيئة الصفية توظيفالتقنية، بل تمثل عنصرًا حاسمًا في فاعلية 
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 منهجية الدراسة، وإجراءاتها: 
 هلملاءمت (؛المسهههههحي) في هذه الدراسهههههة المنهج الوصهههههفي اناعتمد الباحث منهجية الدراسووووة: .1

 .، وأهدافهاطبيعة الدراسة الحالية
تستهدف الدراسة جميع معلمي الدراسات الإسلامية بمدارس التعليم  مجتمع الدراسة وعينتت: .2

ا وفق إفهههادة 131العههام الحكوميههة التههابعهههة لمكتهههب التعليم بمحههافظهههة الهههدرعيهههة، وعهههددهم ) ( معلمهههً
هههههههههههههههه. تم اختيار هذا المجتمع لارتباطه المباشر 1442المكتب، في الفصهل الدراسي الثاني لعام 

بمحور الدراسهههة، إذ يمثل المعلمون المصهههدر الرئيس لتنفيذ المناهج ونقل القيم والمعارف الدينية، 
كما أن تجانسهههه ووجوده في بيئة تعليمية موحدة يتي  دراسهههة الظاهرة في سهههياق متماسهههك. ونظرًا 

الوسائل التقنية، تم اعتماد أسلوم الحصر الشامل لجميع لمحدودية العدد وسهولة التواصل عبر 
الأفراد لتعزيز دقة النتائج وقابليتها للتعميم. وشهملت العينة معلمي الدراسات الإسلامية في جميع 

 .( التو يع حسب المتغيرات الديموغرافية1المراحل التعليمية، كما يوض  الجدول )

 ( يوض  خصائا العينة1جدول رقم )
 النسبة التكرار العنصر رالمتغي

 المؤهل العلمي

 %00.01 401 جامعي

 %44.11 41 دبلوم عال

 %1.10 9 ماجستير

 %1.11 1 دكتوراه

 %400 431 المجموع

 سنوات الخبرة

 %10.30 11 سنوات 1-40

 %94.11 99 سنة 40-41

 %91.41 31 سنة وأكثر 41

 %400 431 المجموع

 المرتبة الوظيفية

 %19.99 444 ممارس معلم

 %44.44 41 معلم متقدم

 %1.10 9 معلم خبير

 %400 431 المجموع

 أدوات الدراسة:  .3
اسوووووتبانة واظع توظيف معلمي الدراسوووووات الإسووووولامية لتطبيقات الذكاء الأداة الأولى: 
 الاصطناعي:

تهدف الاسههههتبانة إلى التعرف على واقع توظيف معلمي : تحديد الهدف من الاسوووتبانة
 الدراسات الإسلامية لتطبيقات الذكاء الاصطناعي خلال تدريسهم.

تم بناء الاستبانة بالاعتماد على الأدبيات النظرية والبحثية المتعلقة : مصادر بناء الاستبانة
بقياس واقع توظيف المعلمين لتطبيقات الذكاء الاصههههههههههههههطناعي، مثل دراسههههههههههههههات الحكمي ومضههههههههههههههوي 
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(، والاستفادة منها في صياغة فقراتها. تألفت 2224ي والشي  )(، والعنز 2224(، والسبيعي )2223)
مكونات رئيسههههههية لقياس مدى توظيف معلمي الدراسههههههات الإسههههههلامية لهذه  رلاثصههههههورتها الأولية من 

عبههارة(، ومكون تقويم  11مكون تنفيههذ التههدريس )و عبههارة(،  11التطبيقههات: مكون تخطيط التههدريس )
م مقياس ليكرت الخماسههههههههي لقياس درجة التوظيف )دائمًا، غالبًا، عبارات(. وتم اسههههههههتخدا 2التدريس )

أحيانًا، نادرًا، إطلاقًا(، وهو مقياس رتبي يُعامل في التحليل الإحصههههههههائي كمقياس فئوي يعبر عن قيم 
 .كمية مستمرة

تم تصههههههحي  الاسههههههتبانة باسههههههتخدام مقياس ليكرت الخماسههههههي، : طريقة تصووووحيس الاسووووتبانة
( للإجابة "إطلاقًا"، بما يعكس تدرم مسههههههههههههههتوى 1للإجابة "دائمًا" إلى )( 1بتخصهههههههههههههيا درجات من )

التوظيف من الأعلى إلى الأدنى. ولتفسير المتوسطات الحسابية إحصائيًا، تم حسام الفئات التقديرية 
( 1( رم قسههههههههههمة الناتج على عدد الفئات )4=1-1عبر طرح أدنى قيمة من أعلى قيمة في المقياس )

نفت النتائج إلى: أقل من 2362)ليكون طول الفئة  )توظيف منخفض  1362(. وبناءً على ذلك، صههههههههُ
من و )معتههدل(،  3342إلى أقههل من  2322من و )منخفض(،  2322إلى أقههل من  1362من و جههدًا(، 
)مرتفع جدًا(. وقد اعتمد هذا التصهههههنيف لتحديد  4322)مرتفع(، وأكثر من  4322إلى أقل من  3342

 .بدقة وفق المتوسط الحسابي لكل محور من محاور الدراسةمستوى استجابات العينة 
 الخصاخص السيكومترية للأداة الأولى: 

للتحقق من صهدق الاسهتبانة في صهورتها الأولية، تم عرضها على الصودق الظاهري للاسوتبانة:  .أ
( محكمًا من ذوي الخبرة والاختصهاص في مجالات المناهج وطرق تدريس العلوم الشههرعية، 16)

ون مناسههههههههههههههبة العبارة ومدى ارتباطها بالمك لنفس، وتقنيهات التعليم، وذلهك بههدف تقييم مدىوعلم ا
واسههههههتنادًا إلى الملاحظات والمقترحات  ،لأهداف الدراسههههههة ودقتها العلميةتها ملاءمو  الخاص بها،

المقههدمههة من المحكمين، والتي تنوعههت بين الحههذف والتعههديههل والإضهههههههههههههههافههة، تم إجراء التعههديلات 
أعُيدت صهههياغة بعض العبارات، وأُضهههيفت أخرى، ليصهههب  عدد عبارات الاسهههتبانة في و  اللا مة،

( عبارة في 12( عبارة في مكون تخطيط التدريس، و)13على النحو الآتي: ) النهائيةصهههههههورتها 
 . ( عبارات في مكون تقويم التدريس2مكون تنفيذ التدريس، و)

 ب. صدق الاتساق والبناء الداخلي للاستبانة: 
معاملات ارتباط بيرسووون لقياا العلاظة بين بنود الاسووتبانة بالدرجة الكلية  .1

 للمكون الذي تنتمي نليت، ويوضحها الجدول التالي:
 الخاص بها والمكون ( معامل ارتباط بيرسون بين كل عبارة 2جدول رقم )

 تقويم التدريس تنفيذ التدريس تخطيط التدريس

 درجة الارتباط** رقم العبارة درجة الارتباط** العبارة رقم درجة الارتباط** رقم العبارة

4 0.019 4 0.149 4 0.031 

9 0.099 9 0.114 9 0.131 

3 0.11 3 0.194 3 0.111 
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 تقويم التدريس تنفيذ التدريس تخطيط التدريس

1 0.111 1 0.110 1 0.99 

1 0.931 1 0.191 1 0.119 

1 0.111 1 0.991 1 0.113 

0 0.103 0 0.119 0 0.109 

1 0.194 1 0.931 1 0.09 

9 0.941 9 0.111 9 0.149 

40 0.010 40 0.109   

44 0.099 44 0.004   

49 0.011 49 0.003   

43 0.101     

 (0.04دالة عند )** 

( أن جميع معاملات الارتباط بين كل عبارة والمكون المنتمية إليه، 2يتضهههههههه  من الجدول )
 (. 2321كانت موجبة، ودالة إحصائيًا عند مستوى )

تباط بيرسوووووون لقياا العلاظة بين مكونات الاسوووووتبانة بالدرجة الكلية . معاملات ار 2
 للاستبانة:

تم التحقق من صهههههدق الاتسهههههاق الداخلي للاسهههههتبانة بعد تعديلها وفقًا لملاحظات المحكمين، 
( معلمًا من معلمي 21وذلك من خلال تطبيقها بصهههيغتها النهائية على عينة اسهههتطلاعية مكونة من )

ولقياس  ،ية في مختلف المراحل التعليمية، تم اختيارهم عشهوائيًا من مجتمع الدراسةالدراسهات الإسهلام
صهدق الاتسهاق الداخلي، تم اسهتخدام معامل الارتباط لبيرسون بين درجات كل عبارة والمجموع الكلي 

ي فللمكون الذي تنتمي إليه، حيث تهدف هذه الخطوة إلى التأكد من ترابط العبارات داخليًا واتسههههههاقها 
 ، وكانت النتائج كالآتي: قياس الأبعاد المستهدفة

 (21ن=( معامل ارتباط )بيرسون( لمكونات الاستبانة للعينة الاستطلاعية )3جدول )

محور توظيف معلمي الدراسات ( نتائج الاتسهاق الداخلي وصهدق البناء ل3يوضه  الجدول )
الإسههههههههلامية لتطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي في التعليم العام، وذلك ضههههههههمن مكوناته الفرعية: تخطيط 

وتعكس  ،(r = 0.945) وتقويم التدريس ،(r = 0.970) ، وتنفيذ التدريس(r = 0.963) التدريس
 بهارات داخهل كهل مكون، كما تؤكدههذه القيم المرتفعهة لمعهاملات الارتبهاط دلالهة قويهة على تجهانس الع

على قوة البناء الداخلي للاسهتبانة في قياس السهلوك الفعلي للمعلمين في توظيف الذكاء الاصههطناعي 
م وتشههههير هذه النتائج إلى موروقية عالية للأداة وصههههلاحيتها لتقدي ،في مختلف مراحل العملية التعليمية

 .بيانات دقيقة

 الدرجة المكون

 0.913 تخطيط التدريس

 0.90 تنفيذ التدريس

 0.911 تقويم التدريس
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من ربات الاستبانة في صورتها النهائية، بعد إجراء التعديلات اللا مة تم التحقق ج. ثبات الاستبانة: 
( معلمًا من معلمي 21بناءً على آراء المحكمين، من خلال تطبيقها على عينة اسههههههههههتطلاعية قوامها )

وقد  ،الدراسههههههات الإسههههههلامية في مختلف المراحل التعليمية، تم اختيارهم عشههههههوائيًا من مجتمع الدراسههههههة
كما في  وقد أظهرت النتائج ،Cronbach’s Alpha) ) معهامهل ألفها كرونبها  انثهاسههههههههههههههتخهدم البهاح

من الثبات، مما يدل على صههههههههلاحية الاسههههههههتبانة للتطبيق على العينة  مرتفعةمسههههههههتويات  (4الجدول )
 .بدقة وموضوعية الدراسةالأساسية للدراسة وتحقيق أغراض 

 (21ن=لاستبيان للعينة الاستطلاعية )( معامل ربات )الفا كرونبا ( محاور وابعاد ا4جدول )
 الدرجة عدد العبارات المكون

 0.911 43 تخطيط التدريس

 0.919 49 تنفيذ التدريس

 0.919 9 تقويم التدريس

 0.911 31 المكونات ككل

، وهي قيم مرتفعة، مما يدل ستبانةالا مكونات( قيم معاملات ألفا كرونبا  ل4يبين الجدول )
 .، مما يجعلها صالحة للتطبيق في الميدانعلى قدر مرتفع من الثبات نةستباعلى أن الا

نحو توظيف تطبيقات الأداة الثانية: مقياا لاتجاهات معلمي الدراسووووات الإسوووولامية 
 : الذكاء الاصطناعي خلال تدريسهم

: يههدف ههذ المقيهاس إلى قيهاس اتجاهات معلمي الدراسههههههههههههههات تحوديود الهودف من المقيواا
 التعليم العام نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصطناعي خلال تدريسهم.  الإسلامية في

: تم بنا ه من خلال اطلاع الباحثان على الأدبيات، والدراسههههههههههههههات مصوووووووووادر بناء المقياا
(، والإفادة 2223، حسانين، 2223؛ الشههري، 2223السهابقة ذات العلاقة مثل )آل مسهلم وموكلي، 

وتكون المقيههاس في صههههههههههههههورتههه الأوليههة، من رلاث أبعههاد وهي البُعههد من إجراءاتههها في بنههاء المقيههاس، 
( 2ويحوي ) الوجههداني( عبههارات، والبُعههد 2ويحوي ) السههههههههههههههلوكي( عبههارات، والبُعههد 2ويحوي ) المعرفي

( عبارة، منها عبارات موجبة، وأخرى عبارات 16عبهارات، ليكون العهدد الإجمهالي لعبهارات المقيهاس )
 باتباع مقياس ليكرت الخماسي.  سالبة، ويجام عن كل بُعد

تم تصحي  مقياس الاتجاهات في هذه الدراسة باستخدام مقياس : طريقة تصوحيس المقياا
( للإجابة "أختلف 1ليكرت الخماسهههههههههي، حيث تم من  العبارات الموجبة درجات تصههههههههههاعدية تبدأ من )

( 1عبارات السههههههههالبة لتبدأ من )( للإجابة "أوافق تمامًا"، بينما عُكسههههههههت الدرجات في ال1تمامًا" وحتى )
"أوافق تمامًا"، وذلك لضهههههههههههمان دقة قياس الاتجاهات لإجابة ( لهههههههههههههههههههههههههه1للإجابة "أختلف تمامًا" وحتى )

الإيجابية والسهههلبية بشهههكل متوا ن. ولأغراض التفسهههير الإحصهههائي للمتوسهههطات الحسهههابية، تم تصهههنيف 
ن حيث تشههههههير المتوسههههههطات الأقل مالقيم الناتجة إلى خمس فئات تفسههههههيرية تعكس مسههههههتوى الاتجاه، 

 2322إلى اتجاه منخفض، وبين  2312و 1362إلى اتجاه منخفض جدًا، والمتوسهههههههههههههطات بين  1362
فتدل  4312إلى اتجهاه مرتفع، أمها القيم التي تتجاو   4312و 3342إلى اتجهاه معتهدل، وبين  3332و
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 أفراد العينههة بنههاءً على على اتجههاه مرتفع جههدًا. ويهههدف هههذا التصههههههههههههههنيف إلى توضههههههههههههههي  درجههة اتجههاه
 .استجاباتهم

 الخصاخص السيكومترية للأداة الثانية: 
تم عرض مقياس الاتجاهات في صهههههههههورته الأولية على  الصوووووودق الظاهري لمقياا الاتجاهات: .أ

( محكمًا من المتخصهصهين في مجال المناهج، وطرق تدريس العلوم الشههرعية، ومجال 16عدد )
ليم، وفي ضههههههههههوء آراء المحكمين، ومقترحاتهم بالحذف أو التعديل علم النفس، ومجال تقنيات التع

أو الإضافة، أجري عددًا من التعديلات اللا مة التي اتفق عليها معظم المحكمين، وبذلك أصب  
ا من ) ( فقرات في كهههل بُعهههد من الأبعهههاد الثلارهههة التهههاليهههة: )المعرفي، 2مقيهههاس الاتجهههاههههات مكونهههً

 السلوكي، الوجداني(.
للتحقق من الصهههههههههههدق البنائي لمقياس  سووووووواق والبناء الداخلي لمقياا الاتجاهات:صووووووودق الات .م

 -نبعد إدخال تعديلات المحكمي-الاتجاهات، تم تطبيق مقياس الاتجاهات في صههههورته النهائية 
على عينة اسهتطلاعية من معلمي الدراسات الإسلامية في جميع المراحل الدراسية، وبلغ عددهم 

ختيارهم بشهههههكل عشهههههوائي من ضهههههمن مجتمع الدراسهههههة، وتم حسههههههام قيمة ( معلمًا حيث تم ا21)
 ( كما يلي: Pearsonمعامل ارتباط بيرسون )

: معاملات ارتباط بيرسووووووووون لقياا العلاظة بين بنود مقياا الاتجاهات بالدرجة  أولاا
 الكلية للبعد الذي تنتمي نليت، ويوضحها الجدول التالي: 

 الخاص بها والبُعدون بين كل عبارة ( معامل ارتباط بيرس1جدول رقم )
 البعُد الوجداني البعُد السلوكي البعُد المعرفي

 معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة

4 0.311** 4 0.113** 4 0.149** 

9 0.110** 9 0.11** 9 0.114** 

3 0.010** 3 0.141** 3 0.119** 

1 0.901** 1 0.13** 1 0.101** 

1 0.019** 1 0.194** 1 0.111** 

1 0.11** 1 0.039** 1 0.134** 

 (0.04** دالة عند )

( أن جميع معهاملات الارتبهاط بين كل عبارة والبعد المنتمية إليه، 1يتضهههههههههههههه  من الجهدول ) 
 (. 2321كانت موجبة، ودالة إحصائيًا عند مستوى )
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ا: معواملات ارتبوواط بيرسوووووووووون لق يواا العلاظوة بين مكونووات مقيواا الاتجواهووات ثوانيوا
 بالدرجة الكلية للمقياا: 

 محاور مقياس الاتجاهات بالدرجة الكلية للمقياس:( معامل ارتباط 2جدول رقم )
 درجة الارتباط البعُد

 **0.934 المعرفي البعُد

 **0.931 السلوكي البعُد

 **0.910 الوجداني البعُد

 (0.04** دالة عند )
( معاملات ارتباط كل بُعد بالدرجة الكلية للمقياس وجميعها كانت موجبة، 2ن الجدول )ويبي 

(، وهذا يدل على أن جميع عبارات المقياس كانت صهههههههادقة، 2321أو دالة إحصهههههههائيًا عند مسهههههههتوى )
 وتقيس الهدف الذي وُضعت من أجله. 

يم ستطلاعية لحسام قاسهتخدمت بيانات المجموعة الا ثالثاا: حساب ثبات مقياا الاتجاهات:
 معامل الثبات )ألفا كرونبا ( لكل بُعد من أبعاد المقياس والجدول التالي يوض  ذلك: 

 قيم معاملات الثبات لأبعاد المقياس( 7جدول رقم )
 قيمة معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات البعد

 0.113 1 البعُد المعرفي

 0.139 1 البعُد السلوكي

 0.110 1 البعُد الوجداني

 0.909 41 محور الاتجاهات ككل

( قيم معههاملات ألفهها كرونبهها  لأبعههاد المقيههاس، وهي قيم مرتفعههة، ممهها يههدل 7يبين الجههدول )
 على أن المقياس على قدر مرتفع من الثبات.

 بمجموعة من الإجراءات انلتحقيق أهداف الدراسة، قام الباحث. نجراءات تطبيق الدراسة: 4
ع الدراسههههة من معلمي الدراسههههات الإسههههلامية بالتعليم العام واعتماد العينة الكاملة تحديد مجتم :شههههملت

منه، رم مراجعة الأدبيات النظرية والدراسهههات السههههابقة ذات الصهههلة بموضههههوع توظيف تطبيقات الذكاء 
 الدراسهههة )الاسهههتبانة ومقياس الاتجاهات( بما يتوافق أداتيذلك تطوير  وبعدالاصهههطناعي في التعليم. 

هه 12/27/1442معلمًا خلال الفترة من  131ع أهداف الدراسههههة، رم تطبيقها على عينة مكونة من م
ائيًا وتحليلها إحصفي جداول خاصة منظمة بعد جمع البيانات، تم تصنيفها و هه. 22/26/1442إلى 

، رم تفسهههههير النتائج ومناقشهههههتها في ضهههههوء الدراسهههههات السهههههابقة، واختُتمت (SPSS)برنامج باسهههههتخدام 
 .الدراسة بتقديم توصيات مستخلصة بناءً على نتائج الدراسة

لتحقيق أهداف الدراسهة وتحليل البيانات التي تم جمعها،  . أساليب المعالجة الإحصاخية:5
بوصههههفه أداة تحليلية رئيسههههية، حيث تم توظيف عدد من  (SPSS) تم اسههههتخدام البرنامج الإحصههههائي

 :لبيانات وأسئلة الدراسة، وذلك على النحو الآتيالأساليب الإحصائية الملائمة لطبيعة ا
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  التكرارات والنسب المئوية لوصف الخصائا الديموغرافية لأفراد عينة الدراسة وتوضي  تو يعهم
 .حسب المتغيرات المستهدفة

  المتوسهههههههههطات الحسهههههههههابية والانحرافات المعيارية بالإضهههههههههافة إلى الأهمية النسهههههههههبية، بهدف تحليل
 .عينة على فقرات الاستبانة ومقياس الاتجاهاتاستجابات أفراد ال

  معامل ارتباط بيرسون (Pearson Correlation)  للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لكل من
 .الاستبانة ومقياس الاتجاهات، من خلال قياس قوة العلاقة بين الفقرات والمكون الكلي

  معامل ألفا كرونبا (Cronbach’s Alpha) ت الداخلي لأدوات الدراسهههههههههههة، لقياس درجة الثبا
 .مما يعكس مدى الاتساق في إجابات المشاركين

 اختبههار كروسههههههههههههههكههال واليس (Kruskal-Wallis Test) للكشههههههههههههههف عن الفروق ذات الههدلالههة ؛
الإحصههههههائية في واقع توظيف تطبيقات الذكاء الاصههههههطناعي بين معلمي الدراسههههههات الإسههههههلامية، 

ا لمتغيرات ختيههار هههذا الاختبههار نظرًا لعههدم تحقق افتراض التو يع وقههد تم ا الههدراسههههههههههههههة. وذلههك تبعههً
ر واليس الخيار الأنسههههب لتحليل الفروق بين أكث-الطبيعي للبيانات، مما يجعل اختبار كروسههههكال

 .من مجموعتين مستقلتين في البيانات غير المو عة طبيعيًا
  :ومناظشتهاالدراسة نتاخج عرض 

ي الدراسوووووووووات الإسووووووووولامية في التعليم العام توظيف معلمواظع نجابة السوووووووووؤال الأول ما 
ة باسههتخدام المعالجة الإحصههائي انقام الباحثوللإجابة عن هذا السههؤال ؟ لتطبيقات الذكاء الاصوطناعي

 لاستجابات أفراد مجتمع الدراسة لفقرات المحور الأول )واقع التوظيف(، وذلك على النحو التالي:  
لتطبيقههات الههذكههاء  معلمي الههدراسهههههههههههههههات الإسههههههههههههههلاميههة ع توظيف: فيمهها يتعلق بههالمكون الأول: واقأولاا 

 تاوالانحراف ات الحسههههههههههابيةحسههههههههههام التكرارات والمتوسههههههههههطالاصههههههههههطناعي في )تخطيط التدريس(، تم 
 عيلتطبيقات الذكاء الاصهههههههههطنان معلميالهمية النسههههههههبية لكل عبارة من عبارات توظيف والأ ةالمعياري

 ( التالي:6)بالجدول هو موض  كما  النتائجوكانت  في مكون )تخطيط التدريس(،
يط مكون تخطلعبارات  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية( 6جدول )

 التدريس

الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

ترتيب 
 القيمة

درجة 
 التوظيف

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
اسهههههههههههههههههههات في التخطيط لههههههدروس الههههههدر 

 الإسلامية.
 معتدل 1 17323% 13422 23622

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
في التخطيط للتمهيهههد لهههدروس مقررات 

 الدراسات الإسلامية.
 معتدل 2 17323% 13322 23661
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الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

ترتيب 
 القيمة

درجة 
 التوظيف

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
في صههههههياغة أهداف دروس الدراسههههههات 

 الإسلامية.
 معتدل 1 12312% 13421 23632

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
 معتدل 3 %17323 13322 23661 في تصميم أنشطة تعليمية تفاعلية.

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
 معتدل 4 %12362 13322 23644 لجمع أفكار جديدة للأنشطة التعليمية.

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
 معتدل 6 %14322 13362 23746 في اختيار المواد التعليمية المناسبة.

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
لإنشاء مواد تعليمية مخصصة لطلابي 

 من خلال التعلم التكيفي.
 معتدل 2 14361% 13322 23741

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
في الحصههههههههههههههول على البيههانههات الأوليههة 

 لكل طالب.
 معتدل 11 13323% 13442 23222

طبيقات الذكاء الاصههههطناعي أسههههتخدم ت
لتحديد المفاهيم الصههههههههههههعبة التي يحتام 

 الطلام إلى التركيز عليها.
 معتدل 7 11311% 13321 23712

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
لتحليل كتب المناهج وتحديد نقاط القوة 

 والضعف.
 منخفض 13 11372% 13342 23161

أسههههههتخدم تطبيقات صههههههناعة الصههههههوت؛ 
صههههههههوص المكتوبة في مقرر لتحويل الن

الدراسات الإسلامية إلى ملفات صوتية 
 مسموعة لدى الطلام.

 معتدل 2 11372% 13437 23761

أسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي 
لتصهههههميم ألعام تعليمية تفاعلية لتعزيز 

 فهم الطلام للمفاهيم الدينية.
 معتدل 12 13312% 13422 23212
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الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

ترتيب 
 القيمة

درجة 
 التوظيف

ي ناعأسههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههههط
لإنشهههههههههههاء خطط دروس مخصهههههههههههصهههههههههههة 

 لمجموعات مختلفة من الطلام.
 معتدل 12 14337% 13322 23712

 معتدل 2 %11342 13222 23771 مكون تخطيط التدريس ككل
( أن توظيف معلمي الههدراسهههههههههههههههات الإسههههههههههههههلاميههة لتطبيقههات الههذكههاء 6أظهرت نتههائج جههدول )

( وأهمية نسههههههبية 23771سههههههط كلي بلغ )، بمتو "معتدلة"الاصههههههطناعي في تخطيط التدريس جاء بدرجة 
لأولى: ة ا(. وقد تفاوتت اسههتجابات المعلمين بين "معتدل" و"منخفض"، حيث جاءت العبار 11342%)
( 23622أسههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههطناعي في التخطيط للدروس" في المرتبة الأعلى بمتوسهههط )"

يد وتصههههههميم الأنشههههههطة التعليمية، بينما (، تليها عبارات مثل التخطيط للتمه%17323وأهمية نسههههههبية )
أُحلّل كتب المناهج الدراسههههههههههههههية لتحديد نقاط القوة والضههههههههههههههعف" الأقل توظيفًا، "الأخيرة:  كهانهت العبهارة
ر هذه النتائج  ."(، مصههنّفة ضههمن درجة "منخفضههة%11372( وأهمية نسههبية )23161بمتوسههط ) وتُفسههَّ

اء الاصهههههههههطناعي في الجوانب التي تتطلب مهارات بأن المعلمين يميلون إلى اسهههههههههتخدام تطبيقات الذك
تقنية محدودة أو أدوات سههههههههههلة الاسهههههههههتخدام، مقابل إحجام عن توظيفها في المهام الأكثر تعقيدًا التي 
تحتام إلى معرفة تقنية أعمق أو دعم تقني مؤسسي. ويُعزى ذلك إلى عدة أسبام، منها: قلة التدريب 

 .قدمة، وعدم جاهزية البنية التحتية في بعض المدارسالمتخصهههههههههها، وضههههههههههعف توفر التطبيقات المت
ا يتطلهههب تعزيز وعي المعلمين بهههالوظهههائف المتقهههدمهههة للهههذكهههاء  وبنهههاءً على ذلهههك، تعكس النتهههائج واقعهههً
الاصههههههههههههههطنهاعي، وتكثيف البرامج التهدريبيهة التي تمكّنهم من توظيفهه بفاعلية في مرحلة التخطيط، بما 

 .يسهم في تطوير جودة تصميم التدريس واستجابته لاحتياجات الطلام المتنوعة
نتائج مع ما توصهههههلت إليه عدد من الدراسهههههات السهههههابقة، حيث أظهرت نتائجها ال وتتفق هذه
(، التي أوضههههحت أن 2224مع نتائج دراسههههة العنزي والشههههي  ) يتفقوهو ما  ،معتدلمسههههتوى توظيف 

درجة توظيف معلمات العلوم لتطبيقات الذكاء الاصطناعي جاءت بمستوى متوسط، وكذلك مع نتائج 
 لتطبيقات الذكاء الاصهههطناعي(، التي بينت أن توظيف معلمي اللغة العربية 2223دراسهههة حسهههانين )

ا في المسهههههتوى  نتائج مع ما توصهههههلت إليه بعض الدراسهههههات التي هذه التختلف و  .المتوسهههههطجاء أيضهههههً
معلمات الالتي أظهرت أن  ،(2224أشهارت إلى ضهعف في مسهتوى التوظيف، مثل دراسهة السبيعي )

بدرجة منخفضههههههههههههههة، ودراسههههههههههههههة الحناكي  التدريسيوظفن تطبيقات الذكاء الاصههههههههههههههطناعي في تخطيط 
دراسههههة و  لمات لهذه التطبيقات في مرحلة التخطيط،معالالتي كشههههفت عن ضههههعف توظيف  ،(2223)

لتطبيقههات الههذكههاء الاصههههههههههههههطنههاعي من قبههل  مرتفع(، التي أظهرت مسههههههههههههههتوى توظيف 2222العمري )
 .المعلمات

ا لذكاء لتطبيقات ا معلمي الدراسههههههههههههههات الإسههههههههههههههلامية فيمها يتعلق بهالمكون الثهاني: واقع توظيف: ثوانيوا
 ةالمعياري تاوالانحراف ات الحسههابيةالتكرارات والمتوسههط حسههامالاصههطناعي في )تنفيذ التدريس(، تم 

همية النسهههههههههههههبية لكل عبارة من عبارات توظيف معلمي الدراسهههههههههههههات الإسهههههههههههههلامية في التعليم العام والأ
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الجدول بهو موضهههههه  كما  النتائججاءت و  في مكون )تنفيذ التدريس(، لتطبيقات الذكاء الاصههههههطناعي
 ( التالي:2)

 سمكون تنفيذ التدريلعبارات  حسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبيةالمتوسطات ال( 2جدول )

الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

 ترتيب
 القيمة

درجة 
 التوظيف

أسههههههههههههههتهخهههههههدم تهطبيقهههههههات الهههههههذكهههههههاء 
الاصههههههههههههههطنههههههاعي في توفير بيئهههههههة 

 تعليمية تفاعلية.
 معتدل 2 58481% 144.5 24941

الهههههههذكهههههههاء أسههههههههههههههتهخهههههههدم تهطبيقهههههههات 
الاصهههطناعي في تقديم الشهههروحات 

 التفاعلية للطلام.
 معتدل 1 404.4% 14453 .3403

أسههههههههههههههتخهههههدم التعلم التكيفي الهههههذكي 
للاسهههههههههههههتجابة للاحتياجات التعليمية 

 المختلفة لكل طالب.
 معتدل 4 5.448% 14343 248.4

أسههههههههههههههتهخهههههههدم تهطهبهيهقهههههههات تههلههخههيا 
النصههههههههوص؛ لتلخيا النصههههههههوص 

ة قههههالطويلههههة بههههدقههههة متنههههاهيههههة وبطري
 سهلة القراءة.

 معتدل 3 5.4.8% 14433 24889

أسههههههههههههههتخهههدم تطبيقهههات تمييز وقراءة 
الهههحهههروف؛ لهههتهههحهههويهههههههل الصههههههههههههههههور 
المطبوعة أو النصههههههههههوص المكتوبة 
بخط اليد إلى ملفات نصهههههههية يمكن 

 التعديل عليها.

 معتدل 5 5.404% 14444 24852

أسهههههتخدم أنشهههههطة عملية باسهههههتخدام 
تطبيقات الذكاء الاصههههههطناعي عند 

ي لمقررات الهههدراسههههههههههههههههات تهههدريسهههههههههههههه
 الإسلامية.

 معتدل 4 54415% 14412 .2480

أسههههههههههههههتهخهههههههدم تهطبيقهههههههات الهههههههذكهههههههاء 
الاصههههههههههههههطنههاعي لتقههديم ملاحظههات 
فوريههههة للطلام أرنههههاء العمههههل على 

 أنشطة تعليمية تفاعلية.
 معتدل 8 54452% 14458 24.24
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الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

 ترتيب
 القيمة

درجة 
 التوظيف

أسههههههههههههههتهخهههههههدم تهطبيقهههههههات الهههههههذكهههههههاء 
الاصهههههههههههطناعي لإنشهههههههههههاء محادرات 

ع م شهههههههههههبيهة بالمحادرات البشهههههههههههرية
 الطلام لتوضي  المفاهيم.

 معتدل 11 53448% 14424 244.4

أسههههههههههههههتهخهههههههدم تهطبيقهههههههات الهههههههذكهههههههاء 
الاصههههههههههههههطنهاعي لتوفير بيئهات تعلم 
افتراضههههههههههههههيهههة تحهههاكي بيئهههات التعلم 

 الواقعية.
 معتدل 9 54422% 14445 24.11

أسههههههههههههههتخهدم تقنية الواقع المعز  في 
الشههههههههرح والتوضههههههههي  على المحتوى 
الههرقههمههي لههمههقههررات الهههههههدراسهههههههههههههههههههههات 

 سلامية.الإ
 معتدل . 55441% 14445 0..24

أوظف الروبوت التعليمي كوسههههههههيلة 
تعليميهة من أجهل تحسههههههههههههههين عملية 

 التعليم لدى الطلام.
 معتدل 12 4.454% 14429 243.8

أقهدم الاسههههههههههههههتشههههههههههههههارات الالكترونية 
للطلام من خلال الهههههدردشههههههههههههههههههات 

 الالكترونية.
 معتدل 10 534.8% 14443 24489

 معتدل 1 %55458 14311 9..24 كلك مكون تنفيذ التدريس
( أن توظيف معلمي الههدراسهههههههههههههههات الإسههههههههههههههلاميههة لتطبيقههات الههذكههاء 2أظهرت نتههائج جههدول ) 

( وأهمية نسههههههبية 23772، بمتوسههههههط كلي )"معتدلة"الاصههههههطناعي في مكون تنفيذ التدريس جاء بدرجة 
يم الشهههههههروحات أسهههههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصهههههههطناعي في تقد"العبارة: (. وقد تصهههههههدّرت 11316%)

أوفّر بيئة "العبارة: (، تلتها %22374( وأهمية نسهههههههبية )33237التفاعلية للطلام" الترتيب بمتوسهههههههط )
أوظف "العبارة: (. في المقابل، جاءت %16361( وأهمية نسهههبية )23241تعليمية تفاعلية" بمتوسهههط )

(، %47312همية نسههبية )( وأ 23376الروبوت التعليمي كوسههيلة تعليمية" في أدنى الترتيب بمتوسههط )
تليها عبارات مثل "إنشهاء محادرات شهبيهة بالبشر" و"توفير بيئات تعلم افتراضية"، وجميعها تشير إلى 

ر هذه النتائج بأن معلمي الدراسههههههات الإسههههههلامية يفضههههههلون  .توظيف محدود للتطبيقات المتقدمة وتُفسهههههَّ
لشرح المباشرة من العملية التعليمية، مثل ااسهتخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي التي تُسهّل الجوانب 

والتفاعل العام، دون التوسهع في اسهتخدام التقنيات المتقدمة التي تتطلب مهارات رقمية متخصهصة أو 
بيئات تكنولوجية مجهّزة. ويُعزى هذا الاتجاه إلى عدة عوامل، منها: ضهههههههعف البنية التحتية في بعض 
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ميههة المتقههدمههة، ومحههدوديههة فرص التههدريههب المهني الموجههه نحو المههدارس، وقلههة توفر التطبيقههات التعلي
كما أن طبيعة مقررات الدراسات الإسلامية، التي تعتمد بشكل كبير على الشرح  .الذكاء الاصطناعي

والنقاش والتحليل، تجعل من التطبيقات التفاعلية البسههههههههههيطة أكثر انسههههههههههجامًا مع طبيعة المادة، مقارنة 
محههاكههاة أو الروبوتههات. وتُبر  هههذه النتههائج الحههاجههة إلى برامج تههدريبيههة نوعيههة بههالتقنيههات المتقههدمههة كههال

ومكثفههة تُمكّن المعلمين من توظيف التطبيقههات الههذكيههة بفعههاليههة أكبر، إلى جههانههب تعزيز الههدعم الفني 
والمعرفي لهم، بما يُسهههههههههههههم في رفع كفاءة تنفيذ التدريس وتحقيق التكامل بين المضههههههههههههمون الشههههههههههههرعي 

 .الحديثةوالتقنيات 
نتائج مع ما توصههههلت إليه بعض الدراسههههات السههههابقة التي أشههههارت إلى مسههههتوى ال وتتفق هذه 

(، التي أظهرت أن معلمات العلوم 2224توظيف "معتدل"، ومن أبر ها دراسههههههههههههههة العنزي والشههههههههههههههي  )
(، التي بينت 2223يوظفن تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي بدرجة متوسههههطة، وكذلك دراسههههة حسههههانين )

ذه النتائج تختلف هالمتوسهههط، و ظيف معلمي اللغة العربية لهذه التطبيقات جاء ضهههمن المسهههتوى أن تو 
مع ما أظهرته دراسهههههههات أخرى أشهههههههارت إلى تدني مسهههههههتوى التوظيف، مثل دراسهههههههة الحناكي والحارري 

التي أوضههههههههههههههحهت أن معلمهات الحهاسههههههههههههههب وتقنية المعلومات يوظفن هذه التطبيقات بدرجة  ،(2223)
(، التي أظهرت مسههههههههتوى 2222مع نتائج دراسههههههههة العمري )هذه النتائج  اختلفتكما  ،منخفضهههههههة جدًا

 .مرتفعًا في توظيف المعلمات لتطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس
ا كههاء لتطبيقههات الههذ معلمي الههدراسههههههههههههههات الإسههههههههههههههلاميهة : فيمها يتعلق بههالمكون الثهالههث: واقع توظيفثوالثووا

 ةالمعياري تاوالانحراف ات الحسههابيةسههام التكرارات والمتوسههطحالاصههطناعي في )تقويم التدريس(، تم 
ي مكون ف لتطبيقات الذكاء الاصهههههههطناعيالمعلمين  همية النسهههههههبية لكل عبارة من عبارات توظيفوالأ

 ( التالي:12)بالجدول هو موض  كما  النتائجوكانت  )تقويم التدريس(،
ويم مكون تقلعبارات  والأهمية النسبية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية( 12جدول )

 التدريس

الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

 ترتيب
 القيمة

درجة 
 التوظيف

أسههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههطناعي 
 معتدل 7 %12311 13121 23227 في تصحي  الاختبارات والواجبات.

أسههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههطناعي 
 معتدل 1 %17346 13113 23674 د الدرجات.في عملية رص

أسههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههطناعي 
في تحليل نتائج الطلام وتقديم تقارير 

 مفصلة.
 معتدل 2 11311% 13117 23712

أسههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههطناعي 
 معتدل 2 %12312 13462 23232 لإنشاء اختبارات تقييمية تكيّفية.
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الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

 ترتيب
 القيمة

درجة 
 التوظيف

 الاصههطناعي أسههتخدم تطبيقات الذكاء
لتحليهل نتهائج الاختبهارات وتحديد نقاط 
الضههههههههههههههعف لهههههدى الطلام من خلال 

 تطبيقات التقييم الذكي.
 معتدل 4 13346% 13112 23274

أسههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههطناعي 
لتقهههههديم تقهههههارير مفصههههههههههههههلهههههة عن تقهههههدم 

 الطلام لأولياء الأمور.
 منخفض 2 12361% 13411 23141

 الاصههطناعيأسههتخدم تطبيقات الذكاء 
لإنشههههههههههههههههاء اختبهههارات تقييميهههة متنوعهههة 
 )اختيار من متعدد، مقالي، وغيرها(.

 معتدل 3 13346% 13434 23274

أوظف النظم الخبيرة في طرح أسهههههههههئلة 
ختهههاميهههة متنوعهههة وفق قهههدرات الطلام 

 العقلية.
 معتدل 1 13312% 13411 23212

أسههتخدم تطبيقات الذكاء الاصههطناعي 
ة التي يقع لتحليههل الأخطههاء الشهههههههههههههههائعهه

فيههههها الطلام وتقههههديم تغههههذيههههة راجعههههة 
 مخصصة.

 معتدل 6 12322% 13432 23222

 معتدل 3 %.5343 14350 24448 ككل مكون تقويم التدريس
( أن توظيف معلمي الهدراسههههههههههههههات الإسههههههههههههههلاميهة لتطبيقهات الهذكاء 12أظهرت نتهائج جهدول )

( وأهمية نسهههههبية 23226سهههههط كلي )، بمتو "معتدلة"الاصهههههطناعي في مكون تقويم التدريس جاء بدرجة 
(، مما يشهههههههههههير إلى مسهههههههههههتوى توظيف متوسهههههههههههط ومحدود في المهام التقويمية. وقد جاءت 13337%)

أسهههههههههتخدم تطبيقات الذكاء الاصهههههههههطناعي في عملية رصهههههههههد الدرجات" في صهههههههههدارة العبارات "العبارة: 
طلام وتقديم تقارير تحليل نتائج ال"العبارة: (، تلتها %17346( وأهمية نسهههههههههههبية )23674بمتوسهههههههههههط )

تقديم تقارير "العبارة: (. في المقابل، جاءت %11311( وأهمية نسههههههبية )23712مفصههههههلة" بمتوسههههههط )
( وأهمية نسههههههههههههههبية 23141مفصههههههههههههههلة عن تقدم الطلام لأولياء الأمور" في أدنى ترتيب، بمتوسههههههههههههههط )

نفت ضهمن درجة "منخفضهة12361%) ر هذه النتائج بأن توظيف الذكا ."(، وصهُ  ء الاصطناعيوتُفسَّ
في تقويم التدريس يتركز بشهكل أساسي في المهام الإدارية والآلية، مثل رصد الدرجات وتحليل الأداء 
ا وارتباطًا مباشههههرًا مع أولياء  العام، بينما يقل اسههههتخدامه في الجوانب التفاعلية التي تتطلب تخصههههيصههههً

عوامل، من أبر ها: ضهههههههعف وعي الأمور أو مع تحليل دقيق لأخطاء الطلام. ويُعزى ذلك إلى عدة 
المعلمين بقدرات التقويم الذكي، وقلة التدريب المتخصهههها، وندرة الأنظمة المؤسههههسههههية المتكاملة التي 
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كما أن اعتماد المعلمين على التطبيقات  .تتي  توظيف هذه التطبيقات في البيئة الصهههفية بشهههكل فعال
تخدام ا وظيفيًا نحو التبسهههههههههيط، بعيدًا عن اسهههههههههالتي توفر الوقت وتسهههههههههل المهام الروتينية يعكس توجّهً 

ة إلى تطوير مهارات المعلمين في توظيف  الأدوات التحليلية المتقدمة. ويُشههير ذلك إلى الحاجة الماسههّ
تطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي في التقويم المعمق، وتوفير بيئة تعليمية رقمية تُسهههههههههم في تحليل دقيق 

 .البنّاء مع أولياء الأمور بما يخدم جودة نواتج التعلم لأداء الطلام، وتُعز  من التفاعل
مع ما توصههههلت إليه بعض الدراسههههات السههههابقة التي أشههههارت إلى توظيف  نتائجال وتتفق هذه

أن معلمي اللغة العربية يوظفون الذكاء الاصهههطناعي (، 2223) فقد أظهرت دراسهههة حسهههانين، معتدل
ا دراسههههههة العنزي والشههههههيفي عمليات التقويم بمسههههههتوى متوسههههههط، وهو ما أ لدى  (،2224  )كدته أيضههههههً

المتوسههط، مما يعكس توجهًا عام ا نحو  المسههتوى معلمات العلوم، حيث جاءت درجة التوظيف ضههمن 
ت إليه نتائج مع ما توصهههههههلهذه التختلف ، و اسهههههههتخدام هذه التطبيقات في المهام التقويمية الأسهههههههاسهههههههية

واضهههههه  في مسههههههتوى التوظيف في مكون التقويم،  مجموعة من الدراسههههههات التي أشههههههارت إلى انخفاض
التي بيّنت أن توظيف معلمات اللغة العربية للذكاء الاصطناعي في (، 2224) ومنها دراسة السبيعي

ا معلمات الالتي أوضههههحت ضههههعف توظيف  (،2223) دراسههههة الحناكيو  ،تقويم الدروس كان منخفضههههً
ا مع نت هذه النتائج اختلفتلتطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي في تقويم التدريس، كما  ي ائج العمر أيضههههههههً

التي بيّنت أن المعلمات يوظفن تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في التدريس عمومًا، بما و  (،2222)
 .في ذلك التقويم، بدرجة مرتفعة
توظيف معلمي الدراسههههههههات الإسههههههههلامية في التعليم العام ( التالي واقع 11ويلخا الجدول )

 في جميع مكونات التوظيف )التخطيط، التنفيذ، التقويم(: ناعيلتطبيقات الذكاء الاصط
 وظيفالتات مكونل ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية11جدول رقم )

 المتوسط العبارة
 الانحراف

 المعياري 
 الأهمية

 النسبية 
 ترتيب 
 القيمة

 المستوى

 لمعتد 9 %11.19 4.919 9.004 تخطيط التدريس

 معتدل 4 %11.11 4.344 9.009 تنفيذ التدريس

 معتدل 3 %13.30 4.310 9.111 تقويم التدريس

واقعععل العععتعععوظعععيععع  فعععي كععععل 
 معتدل  %11.09 4.911 9.039 المكونات

ا عامًا لواقع توظيف معلمي الدراسهههههههههات الإسهههههههههلامية لتطبيقات 11أظهر جدول ) ( ملخصهههههههههً
مليهههة التعليميهههة )تخطيط، تنفيهههذ، تقويم(، حيهههث بلغ الهههذكهههاء الاصههههههههههههههطنهههاعي في المكونهههات الثلارهههة للع

ا يشههههههههههههههير إلى درجة م(، م%14372( بأهمية نسهههههههههههههبية )23732المتوسهههههههههههههط الكلي لجميع المكونات )
( 23772من التوظيف وفق مقياس ليكرت. وتصدر مكون تنفيذ التدريس الترتيب بمتوسط )  "معتدلة"

(، رم تقويم التدريس في المرتبة 23771سهههههط )(، تلاه تخطيط التدريس بمتو %11316وأهمية نسهههههبية )
ر هذه النتائج بأن معلمي الدراسههههههات (. %13337)نسههههههبية ( وأهمية 23226الأخيرة بمتوسههههههط ) وتُفسههههههَّ

الإسلامية يُبدون اهتمامًا ملحوظًا بتوظيف الذكاء الاصطناعي، إلا أن هذا الاهتمام لا يزال محصورًا 
توى التفعيل الكامل أو التوظيف العميق. ويُعزى تقدّم ضهههههمن حدود متوسهههههطة، دون أن يرقى إلى مسههههه
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مكون التنفيذ إلى توفر أدوات تعليمية رقمية سههههههههههلة الاسهههههههههتخدام مثل الشهههههههههروحات التفاعلية والتمارين 
في المقابل، يعكس تدنّي  .الرقمية، مما يعز  من توظيف الذكاء الاصههههههههطناعي خلال تقديم المحتوى 

ون التقويم ضههههههههههههعف الاعتماد على التطبيقات التحليلية الذكية، توظيف الذكاء الاصههههههههههههطناعي في مك
والتي تتطلب غالبًا بيئات تقنية داعمة وخبرة مهنية متخصهههههصهههههة. كما تُشهههههير النتائج إلى أن التوظيف 
في مرحلتي التخطيط والتنفيذ يتركز على المهام البسههههههههههههههيطة، في حين تغيب التطبيقات المتقدمة التي 

ضهههههههههعف البنية  :ويرتبط هذا الواقع بعدة عوامل، من أبر ها .تقديم تقارير ذكيةتدعم التحليل الفردي و 
التحتيهههة التقنيهههة في بعض البيئهههات المهههدرسههههههههههههههيهههة، نقا التهههدريهههب المتخصهههههههههههههها في مجهههال الهههذكهههاء 
الاصهههههههههههطناعي، والطبيعة النظرية لمقررات الدراسههههههههههههات الإسههههههههههههلامية، التي تجعل المعلمين أكثر ميلًا 

وتبر  هذه النتائج الحاجة إلى تعزيز دمج الذكاء الاصهههههههطناعي في  .سهههههههيطةللتطبيقات المباشهههههههرة والب
جميع مراحهههل العمليهههة التعليميهههة، من خلال برامج تطوير مهني نوعيهههة، وتوفير أدوات تحليهههل ذكيهههة، 
وتحسههههههههين البيئة الرقمية، بما يرفع من مسههههههههتوى التوظيف إلى درجات أعلى من الكفاءة والاندمام مع 

 .الحديثمتطلبات التعليم 
ينت دراسههة فقد ب، تتفق نتائج الدراسههة الحالية مع ما توصههلت إليه بعض الدراسههات السههابقةو 
أن معلمي اللغة العربية يوظفون الذكاء الاصههههههههههطناعي في التدريس بمسههههههههههتوى  (،2223) حسههههههههههانين

 تأن معلمات العلوم أيضًا يوظفن هذه التطبيقا (،2224) متوسط، كما أظهرت دراسة العنزي والشي 
بدرجة متوسهطة، مما يعكس اتجاها عامًا لدى المعلمين نحو الاستفادة من الذكاء الاصطناعي بشكل 

تختلف هذه النتائج مع ما أوردته دراسههههات أخرى أشهههههارت إلى ، و متوا ن في مهام التدريس الأسههههاسهههههية
 (،2223) فدراسهههههههة الحناكي ،انخفاض واضههههههه  في مسهههههههتوى التوظيف في مختلف مكونات التدريس

وجود ضهههههههههههعف في توظيف معلمات الدراسهههههههههههات الاجتماعية لتلك التطبيقات، وهو ما دعمته هرت أظ
ا نتائج دراسههة الخيبري  ، وكذلك تختلف مسههتويات توظيف منخفضههة توصههلت إلى، التي (2222)أيضههً

، التي كشههههههفت عن مسههههههتوى توظيف مرتفع (2222ي )الدراسههههههة الحالية مع نتائج دراسههههههة العمر  نتائج
 .اء الاصطناعي من قبل المعلماتلتطبيقات الذك

ما اتجاهات معلمي الدراسوووات الإسووولامية في التعليم العام نحو  الثانينجابة السوووؤال 
 اناحثقام البوللإجابة عن هذا السههؤال  ؟توظيف تطبيقات الذكاء الاصووطناعي في تدريسووهم

ة من سههههههههبية لكل عبار همية النوالأ ةالمعياري اتوالانحراف ات الحسههههههههابيةبحسههههههههام التكرارات والمتوسههههههههط
 ،تطبيقات الذكاء الاصههههههطناعينحو الإسههههههلامية في التعليم العام  معلمي الدراسههههههاتاتجاهات عبارات 

 :كالتاليوكانت النتيجة  وذلك ضمن الأبعاد الثلارة للاتجاه: المعرفي، السلوكي، الوجداني،
اء بيقات الذكلقياس اتجاهات معلمي الدراسههههههههههات الإسههههههههههلامية نحو توظيف تطالبعد المعرفي:  .أ

ت احسههههههههههههام التكرارات والمتوسههههههههههههطالاصههههههههههههطناعي في التدريس، فيما يتعلق بالبعد المعرفي، تم 
وكانت  (،)البعد المعرفيهمية النسبية لكل عبارة من عبارات والأ ةالمعياري اتوالانحراف الحسابية
 :( التالي12)بالجدول هو موض  كما  النتائج
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 معرفيالبعد اللعبارات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية ( 12جدول )

الانحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

 ترتيب
 المستوى  القيمة

أنا على استعداد تام لاستخدام تطبيقات 
 مرتفع 2 %72332 13377 33211 الذكاء الاصطناعي في تدريسي.

أعتقههد أن اسههههههههههههههتخههدام تطبيقههات الههذكههاء 
الاصههههههههههههطناعي يمكن أن يسهههههههههههههاعد في 

 تحسين جودة التعليم.
 مرتفع 1 71311% 13361 33712

تطبيقههات الههذكههاء أعتقههد أن اسههههههههههههههتخههدام 
الاصههطناعي في التدريس يتعارض مع 
إعداد معلمي الدراسههههات الإسههههلامية في 

 البيئة السعودية.
 معتدل 2 22337% 13422 33112

أعتقههد أن اسههههههههههههههتخههدام تطبيقههات الههذكههاء 
الاصهههههههههطناعي لا يتناسهههههههههب مع تدريس 

 مقررات الدراسات الإسلامية.
 معتدل 4 21376% 13371 33262

م تطبيقههات الههذكههاء أعتقههد أن اسههههههههههههههتخههدا
الاصههههههههههههههطنههاعي سههههههههههههههيجعههل من عمليههة 

 التدريس أقل فاعلية.
 معتدل 1 21324% 13414 33212

أعتقههد أن اسههههههههههههههتخههدام تطبيقههات الههذكههاء 
الاصههههههههههههههطنههاعي في التههدريس يمكن أن 
يسهاعد معلمي الدراسهات الإسلامية في 
عمل تقييم ذاتي للمعارف المكتسبة في 

 التعليم.

 مرتفع 3 72337% 13343 33112

 مرتفع 1 %26342 13227 33421 ككل البعد المعرفي
( أن الاتجاهات المعرفية لمعلمي الدراسههههههههات الإسههههههههلامية نحو توظيف 12أوضهههههههه  جدول )

( وأهمية نسههههههههههههههبية 33421بمتوسههههههههههههههط كلي )، "مرتفعة"تطبيقهات الهذكاء الاصههههههههههههههطناعي جاءت بدرجة 
لعبارة: ا(، ممها يعكس وعياً معرفياً إيجابياً لدى المعلمين تجاه هذه التطبيقات. وقد جاءت 26342%)
أعتقد أن اسههههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي يمكن أن يسههههههههاعد في تحسههههههههين جودة التعليم" في "

أنا على اسههههههتعداد تام "العبارة: (، تلتها %71311( وأهمية نسههههههبية )33712المرتبة الأولى بمتوسههههههط )
(. %72332( وأهمية نسههبية )33211لاسهتخدام تطبيقات الذكاء الاصههطناعي في تدريسههي" بمتوسههط )

يتعارض مع إعداد معلمي الدراسهههههههات الإسهههههههلامية في البيئة "العبارة: في المقابل، جاءت عبارات مثل 
 "معتدل"رات الدراسههههههههات الإسههههههههلامية" في مسههههههههتوى لا يتناسههههههههب مع تدريس مقر "والعبارة: السههههههههعودية" 
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ر هذه النتائج بأن المعلمين يُظهرون إدراكًا (. 33262) ( و33112بمتوسهههههههطات تراوحت بين ) وتُفسهههههههَّ
معرفيًا متقدمًا حيال إمكانات الذكاء الاصهههههههههههطناعي في تحسهههههههههههين جودة التعليم وتطوير الممارسهههههههههههات 

في  عبارات اسههههتعدادًا فعليًا لتوظيف هذه التطبيقاتالتدريسههههية، كما يعكس ارتفاع متوسههههطات بعض ال
بيئة التعليم الإسهههههههههههلامي. في المقابل، تشهههههههههههير بعض العبارات ذات التقييم "المعتدل" إلى وجود بعض 
ا فيما يتعلق بمدى ملاءمة الذكاء الاصهههههطناعي لطبيعة المقررات  التحفظات أو الشهههههكوك، خصهههههوصهههههً

تحسههههههههههههههن الوعي : يُعزى هذا التفاوت إلى عدة عوامل، أبر هاو  .الشههههههههههههههرعية أو البيئة الثقافية المحلية
المجتمعي والتربوي بأهمية التحول الرقمي، والدور المتنامي للذكاء الاصههههههههههههههطناعي في تحقيق أهداف 

مهههها عز  من الاتجههههاهههههات الإيجههههابيههههة، في حين أن الاعتههههدال في بعض م، 2232ر يههههة المملكههههة 
متخصههههصههههة أو القلق من تأرير الذكاء الاصههههطناعي على الاسههههتجابات يُعزى إلى محدودية المعرفة ال

وتدل هذه النتائج على أن هناك قابلية حقيقية  .الدور التربوي التقليدي للمعلم في المواد الإسههههههههههههههلامية
لهدى المعلمين لتبني الهذكهاء الاصههههههههههههههطنهاعي، لكنهها مشههههههههههههههروطهة بمعهالجهة الجوانهب الثقهافية والتعليمية 

ليههه، تظهر الحهههاجههة إلى برامج تههدريبيههة وتوعويههة موجههههة تُمكّن المرتبطههة بههالمقررات الشههههههههههههههرعيههة. وع
المعلمين من توظيف هذه التطبيقات بفاعلية، مع مراعاة خصههوصههية المحتوى الإسههلامي، بما يضههمن 

 .استفادة أوسع وأكثر عمقًا من الذكاء الاصطناعي في بيئات التعليم الديني
ويري غفقد أظهرت دراسههههة ال، راسههههات السههههابقةنتائج مع ما توصههههلت إليه عدد من الدهذه ال وتتفق

 الههذكههاء توظيف تطبيقههاتنحو  ات الصههههههههههههههفوف الأوليههةأن الاتجههاهههات المعرفيههة لههدى معلمهه(، 2223)
 إلى نتائج ممارلة لدى (،2224) دراسههههة إسههههديرةكما توصههههلت  الاصههههطناعي جاءت بمسههههتوى مرتفع،
طبيقههات ت توظيفمعرفيههة نحو ال هماتجههاهههات، حيههث سههههههههههههههجلههت معلمي علم النفس في المرحلههة الثههانويههة

ا، و الذكاء الاصههههههطناعي في التدريس   تختلف نتائج الدراسههههههة الحالية عن بعضمسههههههتوى مرتفعًا أيضههههههً
، التي أظهرت أن معلمات العلوم في المرحلة (2223) دراسهههههههة آل مسهههههههلم وموكلي :الدراسهههههههات، مثل

ة مها يشههههههههههههههير إلى تفاوت في درجبمسههههههههههههههتوى مرتفع جهدًا، م إيجهابيهة الابتهدائيهة أبهدين اتجهاههات معرفيهة
، التي توصههههلت (2223)كما تختلف كذلك مع نتائج دراسههههة حسههههب، الإيجابية وليس في الاتجاه العام

الذكاء الاصههههههههطناعي كانت  توظيفإلى أن الاتجاهات المعرفية لمعلمي الدراسههههههههات الاجتماعية نحو 
 .منخفضة

ة نحو توظيف تطبيقات الذكاء لقياس اتجاهات معلمي الدراسههههههههههات الإسههههههههههلاميالبعد السوووووولوكي:  .ب
ت احسهههههههههام التكرارات والمتوسهههههههههطالاصهههههههههطناعي في التدريس، فيما يتعلق بالبعد السهههههههههلوكي، تم 

 (،)البعد السهههههههههههلوكيهمية النسهههههههههههبية لكل عبارة من عبارات والأ ةالمعياري اتوالانحراف الحسهههههههههههابية
 :( التالي13)بالجدول هو موض  كما  النتائجوكانت 
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 سلوكيالبعد اللعبارات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية  المتوسطات( 13جدول )

الانووحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهووموويوووووة 
 النسبية

 ترتيووب
 المستوى  القيمة

أنها من المهتمين باسههههههههههههههتخدام تطبيقات 
 معتدل 3 %27312 13321 33376 الذكاء الاصطناعي في التدريس.

اسههههههههههههههتخهههدام أقوم بتطوير مههههاراتي في 
 معتدل 2 %27372 13424 33361 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

البحث والمشاركة في الدورات التدريبية 
حول اسههههههههههتخدام الذكاء الاصههههههههههطناعي 
يعيق سههههير العملية التعليمية من خلال 

 هدر الجهد والوقت.
 معتدل 4 22337% 13424 33312

مشههههههههههههههههههاركهههههة  ملائي المعلمين داخهههههل 
اسههههههههههههههتخههدام  المههدرسههههههههههههههة بمعرفتي حول

تطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي لا ينتج 
 عنها أي فائدة مأمولة.

 معتدل 1 21312% 13421 33212

مشههههاركة  ملائي في المجتمع التعليمي 
على التواصههههل الاجتماعي بالمعلومات 
التي أتعلمههههها حول تطبيقههههات الههههذكههههاء 
 الاصطناعي في التدريس غير مجدية.

 معتدل 2 22322% 13446 33146

بتشهههههههههجيع طلابي على اسهههههههههتخدام أقوم 
تطبيقهههات الهههذكهههاء الاصههههههههههههههطنهههاعي في 

 تعلمهم الذاتي.
 مرتفع 1 71322% 13371 33123

 معتدل 3 %22364 13124 33342 ككل البعد السلوكي
( أن الاتجاه السهلوكي لمعلمي الدراسات الإسلامية نحو توظيف تطبيقات 13أظهر جدول )

( وأهمية نسهههههههههههههبية 33342، بمتوسهههههههههههههط كلي )"معتدلة"ة الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في التدريس جاء بدرج
(، ممههها يههدل على أن السههههههههههههههلوك الفعلي للمعلمين تجههاه ههههذه التطبيقهههات لا يزال في طور 22364%)

أقوم "لعبارة: االتفعيل الجزئي، ولم يبلغ بعد مستوى المبادرة العالية أو الممارسة المنتظمة. وقد جاءت 
الذكاء الاصههههههطناعي في تعلمهم الذاتي" في المرتبة الأولى  بتشههههههجيع طلابي على اسههههههتخدام تطبيقات

أقوم بتطوير " :العبارة، تلتها "المرتفع"(، مصههنفة ضههمن %71322( وأهمية نسههبية )33123بمتوسههط )
(، %27372( وأهمية نسهههبية )33361مهاراتي في اسهههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههطناعي" بمتوسهههط )

(، 33376دام تطبيقات الذكاء الاصهههطناعي في التدريس" بمتوسهههط )أنا من المهتمين باسهههتخ"والعبارة: 
العبارة: في المقابل، جاءت عبارات مثل  ."معتدل"(، وهما في مسههههههههههههتوى %27312وأهمية نسههههههههههههبية )
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أتفاعل عبر "والعبارة: أشههارك  ملائي في المدرسههة المعرفة المتعلقة باسههتخدام الذكاء الاصهههطناعي"، "
لتبادل التجارم حول الذكاء الاصطناعي" في أدنى الترتيب، بمتوسطات وسهائل التواصهل الاجتماعي 

ر هذه (. %21312)( و%22322( وأهمية نسهههههههههههههبية بين )33212( و)33146تراوحت بين ) وتُفسهههههههههههههَّ
النتائج بأن معلمي الدراسهههات الإسهههلامية يُظهرون سهههلوكًا إيجابيًا على المسهههتوى الفردي، خاصهههة فيما 

ير الذات، لكنهم يُبدون تحفظًا واضههههههحًا تجاه السههههههلوك التشهههههههاركي ونقل يتعلق بتشههههههجيع الطلام وتطو 
المعرفة للزملاء، مما يُشههير إلى ضههعف في رقافة العمل الجماعي أو سيام بيئة مهنية مشههجعة على 

سيههام رقههافههة التعههاون المهني في بعض  :ويُعزى هههذا النمط إلى عههدة عوامههل، من أبر ههها .التفههاعههل
المؤسههسههية التي تدعم المشههاركة المجتمعية، إلى جانب ضههعف الدعم الإداري  المدارس، وقلة الحوافز

وتبر  هذه  .والتنظيمي الذي يمكن أن يحوّل المبادرات الفردية إلى ممارسههههههههههههههات جماعية مسههههههههههههههتدامة
النتائج أهمية تعزيز البُعد التشهههههههههههاركي في التوظيف السهههههههههههلوكي للذكاء الاصهههههههههههطناعي، عبر بناء بيئة 

قديم حوافز مهنية محفزة، وتوسههههيع برامج التطوير المهني لتشههههمل ليس فقط التدريب تعليمية داعمة، وت
ا تفعيل مجتمعات الممارسههههة المهنية داخل المدارس، وتشههههجيع المبادرات التشههههاركية  الفردي، بل أيضههههً

 .التي تسهم في نقل الخبرات وتوسيع نطاق الاستخدام الفعّال لتطبيقات الذكاء الاصطناعي
راسههههههة فقد أظهرت د جزئيًا مع ما توصههههههلت إليه عدد من الدراسههههههات السههههههابقة،نتائج لهذه اوتتفق 
( أن معلمي صههههههعوبات التعلم يمتلكون اتجاهات سههههههلوكية مرتفعة نحو توظيف هذه 2223الشهههههههري )

ا دراسهههههة إسهههههديرة ) (، التي أوضهههههحت أن معلمي علم النفس في 2224التطبيقات، وهو ما أكدته أيضهههههً
ليه وتختلف هذه النتائج مع ما توصهههههههههههلت إيهم اتجاهات سههههههههههلوكية إيجابية مرتفعة، المرحلة الثانوية لد

معلمات سههههههجلن مسههههههتوى مرتفعًا جدًا من الأن ، والتي أوضههههههحت (2223دراسههههههة آل مسههههههلم وموكلي )
ا نتائجال هذه تختلف. كما الاتجاهات السههههههههلوكية (، التي بيّنت أن 2223مع دراسههههههههة حسههههههههب ) أيضههههههههً

 . لمي الدراسات الاجتماعية جاءت منخفضةالاتجاهات السلوكية لمع
لقياس اتجاهات معلمي الدراسههههههههههههههات الإسههههههههههههههلامية نحو توظيف تطبيقات الذكاء البعد الوجداني:  .ت

ت احسهههههههههههام التكرارات والمتوسهههههههههههطالاصهههههههههههطناعي في التدريس، فيما يتعلق بالبعد الوجداني، تم 
 (،)البعد الوجدانين عبارات همية النسههههههههههههههبية لكل عبارة موالأ ةالمعياري اتوالانحراف الحسههههههههههههههابيهة

 الآتي:ك النتائجوكانت 
 وجدانيالبعد اللعبارات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية ( 14جدول )

الانووحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهووموويوووووة 
 النسبية

 ترتيووب
 المستوى  القيمة

أشههههعر بالثقة في قدرتي على اسههههتخدام 
كهههاء الاصههههههههههههههطنهههاعي في تطبيقهههات الهههذ

 تدريس مقررات الدراسات الإسلامية.
 مرتفع 3 72327% 13431 33124

أتحمس كثيرًا لاسههههههههههههههتخهههههدام تطبيقههههههات 
 مرتفع 2 %71372 13413 33161 الذكاء الاصطناعي مع طلابي.
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الانووحراف  المتوسط العبارة
 المعياري 

الأهووموويوووووة 
 النسبية

 ترتيووب
 المستوى  القيمة

أشههههههههههههههعر بالقلق عند تغيير طريقتي في 
التهههدريس؛ لهههذلهههك لا أحهههب اسههههههههههههههتخهههدام 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.
 معتدل 1 22327% 13431 33324

أعتقههد أن اسههههههههههههههتخههدام تطبيقههات الههذكههاء 
الاصههههههههطناعي يمكن أن يضهههههههههفي نوعًا 
مهن المرح والتشههههههههههههههويق عنهههههههد عرض 

 مقررات الدراسات الإسلامية.
 مرتفع 1 72374% 13371 33237

أشههههههههههههعر بالقلق من أن الاعتماد الكبير 
على التكنولوجيههها قهههد يؤدي إلى فقهههدان 
م التفهههههاعهههههل الشههههههههههههههخصههههههههههههههي بين المعل

 والطالب.
 معتدل 2 22374% 13411 33237

أعتقههد أن اسههههههههههههههتخههدام تطبيقههات الههذكههاء 
الاصههههههههههههطناعي يمكن أن يجعل التعليم 

 أكثر تعقيدًا للطلام.
 مرتفع 4 26311% 13422 33427

 مرتفع 2 %26321 13247 33412 البعد الوجداني ككل
لامية نحو توظيف ( أن الاتجاهات الوجدانية لمعلمي الدراسهههههههات الإسههههههه14أوضههههههه  جدول )

( وأهمية نسههههههههههههههبية 33412، بمتوسههههههههههههههط كلي )"مرتفعة"تطبيقهات الهذكاء الاصههههههههههههههطناعي جاءت بدرجة 
(، ما يدل على مشهههههههههههههاعر إيجابية واضهههههههههههههحة لدى المعلمين تجاه دمج هذه التطبيقات في 26321%)

مكن أن أعتقد أن اسههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههههطناعي ي"العبارة: العملية التعليمية. وقد تصههههههدرت 
( 33237يضفي نوعًا من المرح والتشويق عند عرض مقررات الدراسات الإسلامية" الترتيب بمتوسط )

أتحمس كثيرًا لاسههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي مع "العبارة: (، تلتها %72374وأهمية نسههههبية )
قدرتي على أشههههههههعر بالثقة في "العبارة: (، رم %71372( وأهمية نسههههههههبية )33161طلابي" بمتوسههههههههط )

(، وجميعها %72327( وأهمية نسههههههبية )33124اسههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههههطناعي" بمتوسههههههط )
في المقابل، جاءت بعض العبارات التي تعكس تحفظًا عاطفيًا طفيفًا ضمن  .ضهمن المستوى المرتفع

لا أحب أشههههههههههههههعر بهالقلق عنهد تغيير طريقتي في التدريس؛ لذلك "العبهارة: ، مثهل "المعتهدل"المسههههههههههههههتوى 
والعبارة: (، %22327( وأهمية نسهههههههبية )33324اسههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههههههطناعي" بمتوسهههههههط )

أشهههههههعر بالقلق من أن الاعتماد الكبير على التكنولوجيا قد يؤدي إلى فقدان التفاعل الشهههههههخصهههههههي بين "
ر هذه النتائج بأن (. %22374) ( وأهمية نسههههههبية33237المعلم والطالب" بمتوسههههههط ) المعلمين وتُفسههههههَّ

يتمتعون بهدافعيهة وجهدانية عالية تجاه توظيف الذكاء الاصههههههههههههههطناعي، تعكس الحماس والثقة والإدراك 
الواضهههههههههههه  لأرر هذه التقنيات في إضههههههههههههفاء طابع تفاعلي ومحفز على التعليم، لا سههههههههههههيما في مقررات 
 بالدراسهههههههههات الإسهههههههههلامية. ومع ذلك، تظهر بعض القلق الطبيعي المصهههههههههاحب للتحول من الأسهههههههههالي
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وتُعزى هذه  .التقليدية إلى الرقمية، خاصههههة فيما يتعلق بالحفاظ على التفاعل الإنسههههاني داخل الفصههههل
الاتجاهات الإيجابية إلى تحسههن الحضهههور التكنولوجي في البيئة التعليمية، والتعرض المتزايد للتقنيات 

أما مظاهر . 2232الحديثة، بالإضههههههههافة إلى الوعي بأهمية التحول الرقمي في ضههههههههوء ر ية المملكة 
التردد الوجداني، فقد تنبع من الارتباط العاطفي بالنمط التقليدي للتدريس أو الخشههههههههية من فقدان البعد 

وتشهههههير هذه النتائج إلى وجود أسهههههاس نفسهههههي  .التربوي الشههههخصهههههي في ظل الاعتماد على التكنولوجيا
عم اتية، ويحتام إلى مزيد من الدداعم لتبني الهذكاء الاصههههههههههههههطناعي، يعز ه الإقبال العاطفي والثقة الذ

عبر تدريب عملي مستمر، وتقديم نماذم تطبيقية ناجحة، مع الحفاظ على التوا ن التربوي بين التقنية 
 .والتفاعل الإنساني، بما يثري تجربة التدريس دون الإخلال بجوهر العلاقة التعليمية داخل الصف

فقد أظهرت دراسهههههههههة ، راسهههههههههات السهههههههههابقةنتائج مع ما توصهههههههههلت إليه عدد من الدهذه ال تتفق
 توظيف تطبيقاتلهدى معلمهات الصههههههههههههههفوف الأوليهة نحو  الوجهدانيهةأن الاتجهاههات (، 2223)غويري ال

 إلى نتائج ممارلة ،(2224) إسهههديرة الذكاء الاصهههطناعي جاءت بمسهههتوى مرتفع، كما توصهههلت دراسهههة
طبيقات تنحو توظيف  الوجدانية معلمي علم النفس في المرحلة الثانوية، حيث سجلت اتجاهاتهن لدى

ا تختلف نتائج الدراسههههههههة الحالية عن بعض ، و الذكاء الاصههههههههطناعي في التعليم مسههههههههتوى مرتفعًا أيضههههههههً
، التي أظهرت أن معلمات العلوم في المرحلة (2223) الدراسههههههههات، مثل دراسههههههههة آل مسههههههههلم وموكلي

ة مما يشههههههههههههههير إلى تفاوت في درجبمسههههههههههههههتوى مرتفع جدًا،  وجهدانية إيجابيةالابتهدائيهة أبهدين اتجهاههات 
، التي توصههلت (2223) كما تختلف كذلك مع نتائج دراسههة حسههب، الإيجابية وليس في الاتجاه العام

الذكاء الاصهههههههطناعي كانت  توظيفلمعلمي الدراسهههههههات الاجتماعية نحو  الوجدانيةإلى أن الاتجاهات 
 منخفضة.

راسهههههههههههات الإسهههههههههههلامية في التعليم الدمقررات معلمي  ( التالي اتجاهات11ويلخا الجدول )
 في أبعاده الثلارة )المعرفي، السلوكي، الوجداني(: الذكاء الاصطناعيتطبيقات  نحو توظيفالعام 

 لأبعاد الاتجاهات ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية11جدول )
 المستوى ترتيب القيمة الأهمية النسبية الانحراف المعياري المتوسط البعد

 مرتفل 4 %11.19 4.900 3.191 بعد المعرفيال

 معتدل 3 %11.11 4.411 3.319 البعد السلوكي

 مرتفل 9 %11.91 4.910 3.149 البعد الوجداني

 معتدل  %10.11 4.439 3.393 الأبعاد ككل

الملخا العام لاتجاهات معلمي الدراسههههههات الإسههههههلامية نحو توظيف  (11)جدول أوضهههههه  
( وأهمية نسههههههههههبية 33323طناعي، حيث بلغ المتوسههههههههههط الكلي لجميع الأبعاد )تطبيقات الذكاء الاصهههههههههه

حسههههب مقياس ليكرت الخماسههههي. وقد تصههههدر " المعتدل"(، مما يُصههههنف ضههههمن المسههههتوى 27362%)
(، يليه البعد الوجداني بمتوسههههط %26342( وأهمية نسههههبية )33421البعد المعرفي الترتيب بمتوسههههط )

بينما جاء البعد ". المرتفع"، وكلاهما يقعان ضهههههههمن المسهههههههتوى (%26321( وأهمية نسهههههههبية )33412)
". المعتدل"(، مصنفًا ضمن %22364( وأهمية نسبية )33342السلوكي في المرتبة الأخيرة بمتوسط )

ر هذه النتائج بأن معلمي الدراسههههات الإسههههلامية يمتلكون وعيًا معرفيًا ومشههههاعر وجدانية إيجابية  وتُفسههههَّ
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 املاصههههههههههههههطنهاعي، إلا أن الترجمهة العمليهة لههذه الاتجهاههات لا تزال محهدودة، متجهاه توظيف الهذكهاء ا
يُشهههههههههير إلى فجوة بين القناعة والاسهههههههههتعداد من جهة، والممارسهههههههههة الفعلية من جهة أخرى. ويُعزى هذا 

نقا التههدريههب التطبيقي الههذي يُمكّن المعلمين من تحويههل معرفتهم : التفههاوت إلى عههدة عوامههل، أهمههها
ى سههلوك تدريسههي فعّال، بالإضههافة إلى ضههعف البنية التحتية الرقمية، ومحدودية الوصههول ومواقفهم إل

إلى تطبيقات الذكاء الاصهههطناعي التعليمية المتقدمة، وسيام الدعم المؤسهههسهههي والتحفيز المهني الذي 
ة يوتُشههههههير هذه النتائج إلى أن هناك قاعدة معرفية وعاطفية قو  .يعز  من اسههههههتمرارية التطبيق العملي

يمكن البناء عليها، لكنها بحاجة إلى برامج تطوير مهني مسهههههههههههتمرة تركز على التمكين العملي، ودعم 
تقني وإداري يعز  من قههدرة المعلمين على دمج هههذه التطبيقههات في بيئههة التعليم الواقعيههة. ومن هنهها، 

الاتجاهات  لمسههههههؤولية المؤسههههههسههههههات التعليمية في تهيئة بيئة محفزة ومشههههههجعة تُسهههههههم في تحوي تتجلى
الإيجابية إلى ممارسههههههههات فعّالة تُسهههههههههم في رفع جودة التعليم وتحقيق أهداف التحول الرقمي في إطار 

 .2232ر ية المملكة 
(، التي أظهرت 2223وتتفق هذه النتائج مع ما توصهههههلت له دراسهههههة صهههههال  والصههههههرماني )

مع ما  نتائجذه اله عليم، كما تتفقاتجاهًا متوسهههطًا لدى المعلمين نحو توظيف التقنيات الحديثة في الت
أن اتجاهات معلمي التربية الإسههههههههلامية نحو ب (، والتي أفادت2224توصههههههههلت إليه دراسههههههههة الليمون )

أظهرت  ةسهههابق نتائج الدراسهههة الحالية مع دراسهههات . وتختلفالتعلم الإلكتروني جاءت بدرجة متوسهههطة
صههههههههطناعي، مثل دراسههههههههة آل مسههههههههلم وموكلي الذكاء الاتوظيف اتجاهات مرتفعة أو مرتفعة جدًا نحو 

التي أوضهههههههههههحت أن معلمات العلوم لديهن اتجاهات إيجابية بمسهههههههههههتوى مرتفع جدًا، وكذلك  ،(2223)
(، التي بينت جميعها أن المعلمين يمتلكون اتجاهات 2224(، وإسهههههههههديرة )2223دراسهههههههههة الشههههههههههري )
 .ني، السلوكي(الاتجاهات الثلارة )المعرفي، الوجدا أبعادإيجابية مرتفعة في 
هل توجد فروق ذات دلالة نحصوواخية عند مسووتوى الدلالة أظل  الثالث:نجابة السووؤال 

في واظع توظيف معلمي الدراسات الإسلامية في التعليم العام لتطبيقات ( 0405 من 
 لمؤهل العلمي، عدد سنوات الخبرة، المرتبة الوظيفية؟: االذكاء الاصطناعي تُعزى نلى

بحسههههههههههام التكرارات، والانحرافات المعيارية، والمتوسههههههههههطات  انا السههههههههههؤال، قام الباحثهذ علىللإجابة 
فروق ال(؛ للكشههف عن Kruskal-Wallisالحسههابية، بالإضههافة إلى تطبيق اختبار كروسههكال واليس )

حصهههائية في واقع توظيف معلمي الدراسهههات الإسهههلامية لتطبيقات الذكاء الاصهههطناعي الإدلالة الذات 
 وكانت النتائج كما يلي: الديموغرافية، لمتغيراتلبعض االعام، تبعًا في التعليم 
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: الفروق وفق اختلاف المؤهل العلمي:   أولاا
( اختبار كروكسال واليس ومتوسطات مكون توظيف الذكاء الاصطناعي حسب اختلاف 12جدول )

 المؤهل العلمي

أن توظيف معلمي الههدراسهههههههههههههههات الإسههههههههههههههلاميههة لتطبيقههات الههذكههاء ( 12أظهرت نتههائج جههدول )
الاصههههههطناعي في التعليم العام لا يتأرر بشههههههكل دال إحصههههههائيًا باختلاف المؤهل العلمي، إذ بلغ أعلى 

(، بينما جاء أدنى متوسط 23673متوسهط للتوظيف لدى المعلمين الحاصلين على الدرجة الجامعية )
( 23324( للماجسهههتير و)23214اوحت المتوسهههطات الأخرى بين )(، وتر 23227لدى حملة الدكتوراه )

( في 23262للدبلوم العالي. وقد بين اختبار كروكسهههههههههههال واليس أن قيمة الدلالة الإحصهههههههههههائية بلغت )
رغم اقترابها من الحد المقبول، مما يشير  (p > 0.05) المكون الكلي، وهي قيمة غير دالة إحصائيًا

ر هذه  .لة إحصائية بين مستويات التوظيف حسب المؤهل العلميإلى عدم وجود فروق ذات دلا وتُفسَّ
النتائج بأن تقارم فرص التدريب والتطوير المهني لجميع الفئات الأكاديمية، نتيجة لسههياسههات تعليمية 
موحدة وتو يع متوا ن للتقنيات في الميدان التربوي، أسههههههههم في تقليل الفروق المحتملة. كما أن الثقافة 

سهههية والتنظيمات الرسهههمية تفرض معايير موحدة في اسهههتخدام التقنية، ما يحدّ من تأرير المؤهل المؤسههه
وبناءً عليه، تُشهههير النتائج إلى أن المؤهل العلمي ليس مؤشهههرًا حاسهههمًا في التنبؤ  .العلمي كعامل فارق 

لى تعزيز ع بمدى توظيف تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في التعليم، مما يُبر  أهمية تركيز الجهود
المهارات التقنية والتدريب التطبيقي المسهتمر لكافة المعلمين، بغض النظر عن مؤهلاتهم، بما يضهمن 

 .دمجًا فعالًا وشاملًا للتقنيات الحديثة في بيئات التعلم، وتحقيق أهداف التحول الرقمي في التعليم
كدت أسههههات السههههابقة التي نتائج الدراسههههة الحالية، مع ما توصههههلت إليه مجموعة من الدرا تتفق
أن توظيف معلمات المرحلة الثانوية بمحافظة  ،(2222فقد أظهرت دراسههههههههههههههة الخيبري ) هذه النتيجة،

يس ليشير إلى أن المؤهل العلمي الخرم لتطبيقات الذكاء الاصطناعي لم يتأرر بالمؤهل العلمي، مما 

المؤهل 
 الإحصائية العلمي

 تخطيط ا
 لتدريس

 تنفيذ
 التدريس 

 تقويم
 التدريس 

 التوظيف

 جامعي
 9.103 9.109 9.999 9.111 المتوسط

 4.910 4.319 4.301 4.919 الانحرا  المعياري

 دبلوم عال
 9.391 9.999 9.333 9.111 المتوسط

 4.944 4.910 4.409 4.901 الانحرا  المعياري

 ماجستير
 9.911 9.431 9.319 9.903 المتوسط

 4.391 4.141 4.310 4.301 الانحرا  المعياري

 دكتوراه
 9.010 9.411 9.000 9.014 المتوسط

 4.019 4.414 4.401 0.909 الانحرا  المعياري

 1.011 1.309 0.044 1.434 اختبار كروكسال واليس

 3 3 3 3 درجات الحرية

 0.010 0.414 0.019 0.419 مستوى الدلالة**

 0.01**دالة عند مستوى 
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مع هذه  ،(2224دراسة المساعيد ) تاتفقكما  ة،بالضرورة عاملًا فاصلًا في ممارسات توظيف التقني
، حيث لم تجد فروقًا دالة إحصهائيًا بين المعلمين في مستوى توظيف الذكاء الاصطناعي وفقًا النتيجة

(، التي أكههدت أن 2222لمؤهلاتهم العلميههة، وهو مهها يتوافق كههذلههك مع دراسههههههههههههههة المقيطي وأبو العلا )
م ه التطبيقات ضهههههههههههههمن البيئات التعليمية التي تلم يكن مؤررًا في توظيف هذ المؤهل العلميمسههههههههههههتوى 

(، التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة 2221تختلف هذه النتائج مع ما أوردته دراسة آغا )، و تحليلها
إحصهههههههههائية في واقع توظيف الذكاء الاصهههههههههطناعي تبعًا لاختلاف المؤهل العلمي، حيث كانت النتائج 

 .عليا ةعلميلصال  المعلمين الحاصلين على مؤهلات 
 ثانياا: الفروق وفق اختلاف الخبرة في مجال التعليم: 

( اختبار كروكسال واليس ومتوسطات مكون توظيف الذكاء الاصطناعي حسب الخبرة 17جدول )
 في التدريس

 الإحصائية الخبرة
 تخطيط 
 التدريس

تنفيذ 
 التوظيف تقويم التدريس التدريس

 سنوات 1-40
 9.910 9.933 3.091 9.914 المتوسط

 4.911 4.311 4.309 4.991 الانحرا  المعياري

 سنة 40-41
 9.193 9.911 9.109 9.193 المتوسط

 4.409 4.901 4.394 4.499 الانحرا  المعياري

 سنة وأكثر 41
 9.110 9.100 9.111 9.100 المتوسط

 4.900 4.391 4.910 4.949 الانحرا  المعياري

 1.310 1.101 1.101 3.010 اختبار كروكسال واليس

 9 9 9 9 درجات الحرية

 0.019 0.094 0.011 0.414 مستوى الدلالة**

 0.01**دالة عند مستوى 

( وجود فروق ذات دلالهههة إحصههههههههههههههههائيهههة في واقع توظيف معلمي 17أظهرت نتهههائج جهههدول )
 نالدراسهههههههات الإسهههههههلامية لتطبيقات الذكاء الاصهههههههطناعي تعزى إلى سهههههههنوات الخبرة التعليمية، حيث بيّ 

 > p)(، وهي دالة إحصههههائيًا 23242اختبار كروكسههههال واليس أن قيمة الدلالة للمكون الكلي بلغت )
وقد حصل المعلمون ذوو الخبرة من  .بين الفئات ذات دلالة إحصائية ، مما يؤكد وجود فروق (0.05

 11 (، يليه المعلمون بخبرة تزيد عن23262سهنوات على أعلى متوسط توظيف ) 12إلى أقل من  1
سههههههههههههنة أدنى متوسههههههههههههط  11و 12(، بينما سههههههههههههجّل المعلمون ممن تتراوح خبرتهم بين 23112سههههههههههههنة )

 23216(. كما اقتربت القيم الدلالية في مكوني تنفيذ وتقويم التدريس من مسهههههههههههههتوى الدلالة )23423)
ر هذه (. 23111إحصهههههههههههههائيًا ) (، في حين لم تكن الفروق في تخطيط التدريس دالة23221و وتُفسهههههههههههههَّ
تهائج بهأن المعلمين الأقل خبرة نسههههههههههههههبيًا يتمتعون بمرونة تقنية واسههههههههههههههتعداد أكبر لتبني أدوات الذكاء الن

ا جعلهم مالاصهههههههطناعي، نتيجة لالتحاقهم بالتدريس خلال فترة تصهههههههاعد التحول الرقمي في التعليم، م
ا مع هههذه الأدوات. في المقههابههل، يُظهر المعلمون ذوو الخبرة الطويلههة تحفظههً  ا يعود ا نسههههههههههههههأكثر تكيفههً بيههً

لاعتمادهم المسهبق على الأسههاليب التقليدية، وضههعف المشههاركة في برامج التطوير التقني، أو انتقالهم 
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كما أن المعلمين الأحدث عهدًا غالبًا  .لمههام إداريهة تقلهل من تفهاعلهم اليومي مع التطبيقات التعليمية
 يات الرقمية، وشههههههههههاركوا في برامج تطويرما اسههههههههههتفادوا من بيئات تدريب أكاديمي حديثة مدمجة بالتقن

 .مهني موجههة نحو الهذكهاء الاصههههههههههههههطنهاعي، مها  اد من قدرتهم على التوظيف الفعّال لهذه التطبيقات
وتُشههههههههههههههير النتائج إلى أن سههههههههههههههنوات الخبرة تُعد عاملًا مؤررًا في مدى توظيف الذكاء الاصههههههههههههههطناعي، 

لى تباين مسههههتويات الخبرة، وتُركّز عوتسههههتدعي وضههههع برامج تطوير مهني مرنة وتخصههههصههههية تُراعي 
تمكين المعلمين ذوي الخبرة الطويلة من اللحاق بركب التحول الرقمي عبر دعم تدريبي وتقني مستمر 
يُعز  من تكههافؤ فرص الاسههههههههههههههتخههدام، ويرفع من كفههاءة التوظيف التربوي للتقنيههات الحههديثههة في البيئههة 

 .التعليمية
(، التي كشفت عن وجود فروق 2224دراسهة الغامدي ) مع ما توصهلت إليههذه النتائج تفق ت

دالة إحصهائيًا في تصهورات أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك سعود حول متطلبات توظيف الذكاء 
الاصهههههطناعي لتطوير الأداء الأكاديمي تبعًا للخبرة، وجاءت النتائج لصههههههال  الفئات ذات الخبرة الأقل 

ا مع ما توصههههلت إليه دراسههههة العديل والعديل ) واتفقت هذه النتائجمن عشههههر سههههنوات،  (، 2222أيضههههً
تعزى  في التدريسرقمية التعلم الالاسههتخدام أدوات  فيوجود فروق ذات دلالة إحصههائية  التي أظهرت

اختلفت هذه النتائج مع ما أوردته عدة دراسههههههات سههههههابقة، من بينها دراسههههههة و الخبرة التدريسههههههية، لمتغير 
تي لم تجد فروقًا دالة إحصهائيًا في مستوى توظيف الذكاء الاصطناعي (، ال2224الشهطي وآخرون )

سههنوات للتحسههين مخرجات التعليم لدى أعضههاء هيئة التدريس في كلية التربية الأسههاسههية بالكويت وفقًا 
نتائج مشهههابهة، حيث لم يُلاحد وجود فروق  ،(2223كما أظهرت دراسهههة الزهراني والزهراني )، لخبرةا

آليات توظيف الذكاء الاصههههههههطناعي في عملية التقويم التعليمي تعزى لمتغير سههههههههنوات ذات دلالة في 
 . الخبرة

 الفروق وفق اختلاف المرتبة الوظيفية:ثالثاا: 
 ( اختبار كروكسال واليس ومتوسطات مكون توظيف الذكاء الاصطناعي حسب المرتبة الوظيفية16جدول )
 المرتبة

 الوظيفية 
تنفيذ  تخطيط التدريس الإحصائية

 التدريس
تقويم 
 التوظي  التدريس

 معلم ممارس
 9.941 9.119 9.913 9.910 المتوسط

 4.991 4.390 4.910 4.991 الانحرا  المعياري

 معلم متقدم
 9.011 4.110 9.411 9.443 المتوسط

 4.409 4.940 4.413 4.931 الانحرا  المعياري

 معلم خبير
 4.041 4.001 4.110 4.004 المتوسط

 4.009 4.010 4.011 0.931 الانحرا  المعياري

 43.001 40.139 44.119 43.491 اختبار كروكسال واليس

 9 9 9 9 درجات الحرية

 0.004 0.001 0.003 0.004 مستوى الدلالة**

 0.01**دالة عند مستوى 
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( وجود فروق ذات دلالة إحصههههههههههههائية في مسههههههههههههتوى توظيف معلمي 16أظهرت نتائج جدول )
اسههههههههات الإسههههههههلامية لتطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي تعزى إلى المرتبة الوظيفية، حيث بيّن اختبار الدر 

( للمؤشر 23221(، وبلغت )2321كروكسهال واليس أن قيمة الدلالة لجميع المكونات كانت أقل من )
ط في وقد سهجل المعلمون الممارسون أعلى متوس .العام، مما يؤكد دلالة الفروق إحصهائيًا بين الفئات

(، رم المعلمون الخبراء بهههأدنى 23241(، تلاهم المعلمون المتقهههدمون بمتوسههههههههههههههط )23212التوظيف )
ر هذه النتائج بأن المعلمين الممارسهههههين، بحكم تفرغهم للتدريس المباشهههههر، (. 13711) متوسهههههط وتُفسهههههَّ

تبني حلول يههة ليُعههدّون الأقرم للاحتكههاك اليومي بههاحتيههاجههات الطلام التعليميههة، مهها يجعلهم أكثر قههابل
تقنية مثل تطبيقات الذكاء الاصهههطناعي. في المقابل، يُمكن أن تؤدي المهام الإشهههرافية والإدارية التي 
يتولاها المعلمون المتقدمون والخبراء إلى تقليل فرص انخراطهم العملي في اسهههتخدام التقنيات الصهههفية 

نية لسهههههابقة بدلًا من البحث عن أدوات تقالحديثة، فضهههههلًا عن اعتمادهم النسهههههبي على الخبرة التربوية ا
وتُعزى هههذه الفروق كههذلههك إلى الفجوة في فرص التطوير المهني التقني، حيههث قههد لا تكون  .جههديههدة

البرامج التدريبية التقنية موجهة بشكل كافل للمعلمين في الرتب المتقدمة، ما يضعف من قدرتهم على 
وتشههههههير هذه النتائج إلى أن طبيعة الدور  .لاصههههههطناعيمواكبة التحولات السههههههريعة في أدوات الذكاء ا

الوظيفي والمعايشهة الصهفية اليومية تعز  من توظيف الذكاء الاصطناعي لدى الممارسين، بينما تقل 
إعادة هيكلة البرامج  مما يسهههتدعي .نسههب التوظيف كلما ابتعد المعلم عن الممارسههة الصهههفية المباشههرة

ماذم تقدمين والخبراء ببرامج مركزة تعز  كفاءتهم التقنية، مع تقديم نالتدريبية لتسهههههههههتهدف المعلمين الم
توظيف تطبيقية فعالة تدمج الذكاء الاصههههطناعي في التعليم، بما يضههههمن تكامل أدوار جميع المراتب 

 .الوظيفية في تحقيق التحول الرقمي التعليمي الشامل
(، والتي بيّنت أن 2223في )نتائج الدراسهههههههههة الحالية مع ما توصهههههههههلت إليه دراسهههههههههة لط وتتفق

تطبيقات الذكاء الاصههههههههههههطناعي يختلف باختلاف المرتبة الوظيفية للمعلمين، حيث مسههههههههههههتوى توظيف 
تائج مع ما تختلف هذه النو  .كانت الفروق دالة إحصههائيًا لصههال  المعلمين في الرتب الوظيفية الأدنى

فروقًا ذات دلالة إحصههههههائية في (، التي لم ترصههههههد 2222خلصههههههت إليه دراسههههههة المقيطي وأبو العلا )
ا كل من دراسهههههههههة الغامدي  ،مسهههههههههتوى التوظيف وفقًا لمتغير المرتبة الوظيفية ويؤيد هذا الاتجاه أيضهههههههههً

(، حيث أشههههههههههارت كلتاهما إلى عدم وجود فروق دالة 2224ودراسههههههههههة الشههههههههههطي وآخرون ) ،(2224)
 .إحصائيًا في توظيف الذكاء الاصطناعي تبعًا للمرتبة الوظيفية
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 : وصياتالت
 :التوصيات التالية انيقدم الباحث، الحاليةنتائج الدراسة  في ضوء ما توصلت له         

  إعداد برامج تدريبية متخصصة لمعلمي الدراسات الإسلامية تُركز على التطبيقات العملية للذكاء
 .الاصطناعي في التعليم، وفق احتياجاتهم الفعلية وبمراجعة مستمرة

  تدعم التطوير المهني والتحديث التكنولوجي العادل بين المعلمينتبني سياسات تعليمية مرنة. 
  تحسههين البنية التحتية الرقمية عبر توفير الأجهزة والاتصههال والبرمجيات التفاعلية الملائمة للتعلم

 .الذكي
  إصهدار أدلة تطبيقية توض  آليات توظيف الذكاء الاصطناعي في المواد الشرعية لتعزيز التعلم

 .النشط
 يل تقويم دوري يسههههههههتند للتغذية الراجعة لقياس فاعلية الاسههههههههتخدام وتعديل البرامج وفقًا للتحول تفع

 . 2232لر ية  الرقمي المستهدف
  :المقترحات

 ما يلي: انيقترح الباحثاستناداً إلى ما توصلت إليه الدراسة،         
 تفسههههههيرية يني والمهارات الإجراء دراسات تجريبية لقياس أرر الذكاء الاصطناعي على التحصيل والفهم الد

 .في تعليم الدراسات الإسلامية
 تطوير أدوات رقمية لرصد الممارسات الصفية بدقة ودعم التقييم المهني المستند إلى بيانات موروقة. 
 تنفيذ دراسات مقارنة مع تجارم دول إسلامية متقدمة للاستفادة منها بما يتوافق مع السياق السعودي. 
 الميدانية التي تسههههتطلع آراء الطلام وأولياء الأمور لتعزيز الفهم الشههههامل والتكامل  التوسههههع في الدراسههههات

 .التربوي 
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 :المراجعظاخمة 
: المراجع العربية:   أولاا

 (. اتجاهات معلمي المرحلة الثانوية نحو اسهههههههههههتخدام التطبيقات التربوية للذكاء 2224. )فو ية ،إسهههههههههههديرة
-342، 12( 1، )يجلهة تننولوجيها التعليم والتعلم الرقمم س.الاصهههههههههههههطنهاعي في تهدريس مهادة علم النف

372.  
 ( .(. مدى امتلاك معلمي التعليم الأسههههاسههههي لمهارات توظيف الذكاء الاصههههطناعي )2221آغا، قمرAI )

 .  22-11(، 13) 7، مجلة جامعة حماةفي التعليم. 
  ،تطبيقات الذكاء  اتجهاههات معلمات العلوم نحو اسهههههههههههههتخدام(. 2223خهالهد. )موكلي، نهى و آل مسهههههههههههههلم

ر غير رسهههههههالة ماجسهههههههتي) الاصهههههههطناعي في العملية التعليمية للمرحلة الابتدائية ب دارة تعليم منطقة جا ان
 . جا ان جامعة .(منشورة

 ( .متطلبات توظيف تطبيقات الذكاء الاصههههههههههطناعي في تدريس طلام وطالبات 2222البشههههههههههر، منى .)
 . 22-27(، 2) 22، جامعة كفر الشي ، ة كلية التربيةمجلالجامعات السعودية من وجهة نظر الخبراء. 

 ( .توظيف الذكاء الاصهههههههطناعي لخدمة اللغة العربية من وجهة نظر المعلمين. 2223حسهههههههانين، نهى .)
 . 21-1(، 1) 2، مجلة العلوم المتقدمة للصحة النفسية والتربية الخاصة

 ( .مدى وعي معلمي الدراسههههههات الاجتماعية ب2223حسههههههب، علياء .) تطبيقات الذكاء الاصههههههطناعي في
 . 44-1( 4) 2. مجلة البحث في التربية وعلم النفسالتدريس. 

 ( .واقع تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي في التعليم العام بالمملكة 2223الحكمي، رنا، ومضههههوي، مسههههلم .)
 .  72-33 13. المجلة العربية للمعلوماتية وأمن المعلوماتالعربية السعودية. 

 (. فاعلية تطبيقات الذكاء الاصههطناعي في تنمية مهارة القراءة باللغة الإنجليزية 2223نود. )الحمادي، ع
 . 212-161(، 22، )المجلة العربية للتربية النوعيةومستوى الدافعية لدى طلام المرحلة الأساسية. 

 ( .مهدى امتلاك معلمهات الهدراسهههههههههههههات الاجتماعية بالمرحلة المتوسهههههههههههههطة2223الحنهاكي، لولوه .)  بمدينة
 11 ،مجلة الدراسهههات التربوية بجامعة دمنهورالرياض لمهارات توظيف الذكاء الاصهههطناعي في التعليم. 

(4 ،)24-26  . 
 ( .واقع تطبيقهات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في التعليم من وجهة 2223الحنهاكي، منى، والحهارري، محمهد .)

 .  12-11(، 132) 32، لعربيةمجلة مستقبل التربية انظر معلمات الحاسب وتقنية المعلومات. 
 ( .درجة امتلاك معلمات المرحلة الثانوية بمحافظة الخرم لمهارات توظيف 2222الخيبري، صهههههههههههههبريهة .)

 . 112-112(، 112. )دراسات عربية في التربية وعلم النفسالذكاء الاصطناعي في التعليم. 
 ( .2223الزهراني، نوال والزهراني، أمهل .)صهههههههههههههطنهاعي في عملية التقويم لدى آليهات توظيف الهذكهاء الا

، ندريةالإسهههههههههههكمجلة الطفولة والتربية جامعة . معلمي ومعلمات التعليم العام بالمملكة العربية السهههههههههههعودية
(11 )1 ،462-142  . 

 ( .مسهههتوى توظيف معلمات المرحلة الثانوية لتطبيقات الذكاء الاصهههطناعي في 2224السهههبيعي، قمراء .)
 .  126-424(، 2) 17. مجلة العلوم التربوية والنفسيةة الرياض. تعليم اللغة العربية بمدين

 أداة ذكاء اصههههطناعي لزيادة  122+ (. 2224الهيئة السههههعودية للبيانات والذكاء الاصههههطناعي. ) ،سههههدايا
. تهههههههههههههههههههم الاسههههههههههههههههههههههههههههههههتهههههههههههههههههههرجهههههههههههههههههههاع مهههههههههههههههههههن إنهههههههههههههههههههتهههههههههههههههههههاجهههههههههههههههههههيهههههههههههههههههههة الأعهههههههههههههههههههمهههههههههههههههههههال

-https://sdaia.gov.sa/ar/MediaCenter/KnowledgeCenter/ResearchLibrary/Al
 ProductivityTools.pdf 

https://sdaia.gov.sa/ar/MediaCenter/KnowledgeCenter/ResearchLibrary/Al-ProductivityTools.pdf
https://sdaia.gov.sa/ar/MediaCenter/KnowledgeCenter/ResearchLibrary/Al-ProductivityTools.pdf
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 ( .تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههطناعي لاسهههههههههههترجاع المعلومات في جوجل. 2217السهههههههههههلمي، عفاف .) مجلة
 .  124-123(، 12) 1، دراسات المعلومات

 (. اتجاهات المعلمين نحو توظيف التعليم الالكتروني لتحقيق معايير الجودة في 2222. )السهههههههههلمي، فهد
-41(، 72، )مجلة الفنون والأدم وعلوم الانسههههانيات والاجتماعالعملية التعليمية في المرحلة الابتدائية. 

21. 
 ( .واقع توظيف الذكاء الاصههطناع2224الشههطي، هديل، وأبو علي، آلاء، ونور، سههعاد .) ي في تحسههين

جلة ممخرجات التعليم من وجهة نظر أعضهاء هيئة التدريس في كلية التربية الأسهاسية في دولة الكويت. 
 .  224-663(، 1) 127، كلية التربية بالمنصورة

 ( .فاعلية اسههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي في تدريس 2224الشهههههري، أحلام، والمعجل، طلال .)
تحصهههههههههههههيهل المعرفي لهدى طههالبهات الصهههههههههههههف الثههالهث رهانوي في المملكههة العربيههة علم الفرائض في تنميههة ال

 . 416-371(، 2) 22. المجلة الدولية لنشر البحوث والدراساتالسعودية. 
 ( .اتجهاههات المعلم نحو توظيف تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في مواجهة 2223الشههههههههههههههري، بنهدر .)

 .مجلة القراءة والمعرفة بجامعة عين شههههمسعودي. صههههعوبات التعلم بمنطقة عسههههير بالمملكة العربية السهههه
223 ،21-143  . 

 ( .اتجاهات المعلمين نحو اسهههههتخدام الوسهههههائل التعليمية في 2223صهههههال ، رقية، والصهههههرماني، سهههههعاد .)
 لم المبين،مجلة القتدريس الرياضهيات لتلاميذ الشهق الأول من مرحلة التعليم الأساسي في مدينة بنغا ي. 

(11 )2 ،1-27  . 
 ( .واقع اسههههههههتخدام أعضههههههههاء هيئة التدريس بجامعة نجران لتطبيقات الذكاء 2222الصههههههههبحي، صههههههههباح .)

 .  326-312(، 44، )مجلة كلية التربية بجامعة عين شمسالاصطناعي في التعليم. 
 ( .دور تطبيقات الذكاء الاصههههههههههطناعي في تطوير أداء معلمي العلوم للمرحلة 2223صههههههههههميلي، يحيى .)

 . 323-121(، 11. )مجلة شبام الباحثين في العلوم التربويةظة صامطة. الثانوية في محاف
 ( .متطلبات توظيف تطبيقات الذكاء 2222ضهههههههههههاهر، مصهههههههههههطفى، وهيكل، سهههههههههههالم، وسهههههههههههالم، محمد .)

( 122) 1. مجلة التربية كلية التربية جامعة الأ هرالاصههههههههههههطناعي في التعليم قبل الجامعي بمصههههههههههههر. 
316-326. 

 ( .1222الطوام، سيد) .علم النفس مصر. الاتجاهات النفسية وكيفية تغييرها . 
 ( .اتجهاههات معلمهات وطهالبهات المرحلهة الثهانويهة بمهدارس محهافظهة المجمعة نحو 2222الطويهل، هيلهة .)

 .216-677، 162( 3)، مجلة كلية التربية جامعة الأ هرالتعليم الرقمي. 
 ( .ممارسههههات الم2222العديل، عبدالله، والعديل، منى .) علمين بمدارس محافظة الأحسههههاء لأدوات التعلم

، 1( 116، )مجلة كلية التربية بالمنصهههههههههههههورةالرقمي في التهدريس من وجههة نظرهم وفق معهايير محددة. 
271-722  . 

 ،مجموعة النيل الاتجاهات النفسههههههية والاجتماعية: أنواعها ومدخل لقياسههههههها(. 2212)سههههههناء.  عماشههههههة .
 العربية.

 ( .مدى اسههههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههههههههطناعي في مدارس تعليم النماص من 2222العمري،  هور .)
 . 26-22(، 62، )مجلة كلية التربية بجامعة طنطاوجهة نظر المعلمات. 

 ( .واقع توظيف تطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي لدى معلمات 2224العنزي، عهود، والشههههههههي ، أسههههههههماء .)
 . 146-22، 111. جلة كلية التربيةمالعلوم بالمرحلة المتوسطة في محافظة الخرم. 
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 ( .إمكانية توظيف تطبيقات الذكاء الاصهههطناعي في تنمية القدرات الابتكارية في 2221العوفي، حنان .)
تهدريس مقرر الريهاضهههههههههههههيهات لهدى طهالبهات المرحلهة الثانوية من وجهة نظر المعلمات في المدينة المنورة. 

 .  222-117(، 22، )المجلة العربية للتربية النوعية
 ( .تصههورات أعضههاء هيئة التدريس لدور الذكاء الاصههطناعي في تطوير الأداء 2224الغامدي، عطية .)

 .  22-43، 17، المجلة السعودية للعلوم التربويةالأكاديمي بجامعة الملك سعود. 
 ( .2223الغويري، صهههههههههههههفهههاء .) اتجهههاههههات معلمي المهههدارس الابتهههدائيهههة نحو توظيف تطبيقهههات الهههذكهههاء

، 24( 11، )مجلة الدراسهههههههات الجامعية للبحوث الشهههههههاملة. ي في مواجهة صهههههههعوبات التعلمالاصهههههههطناع
12327-12421  . 

 ( .مدى فاعلية استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التدريس من وجهة 2224الفتيخة، عبدالكريم .)
-142(، 3) 12. مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسهههههههيةنظر معلمي الدراسهههههههات الإسهههههههلامية. 

112  . 
 ( .درجههة اسهههههههههههههتخههدام معلمههات المرحلههة الثههانويههة لتطبيقههات الههذكههاء 2223الفراني، لينهها، والأ وري، دينهها .)

 12 .مجلهة كلية التربية جامعة الملك خالدالاصهههههههههههههطنهاعي في تعليم اللغهة الإنجليزيهة من وجههة نظرهم. 
(3 ،)222-246  . 

 ( .2213اللقهاني، أحمهد .)(. دار عههالم الكتهب للطبهاعهة والنشهههههههههههههر 4. )ط.ة والتطبيقالمنهاهج بين النظريهه
 والتو يع.

 تجههاهههات معلمي التربيههة الإسهههههههههههههلاميههة نحو التعلم الإلكتروني في ظههل جههائحههة (. ا2224. )الليمون،  يههاد
لعلوم ا مجلة جامعة النجاح للأبحاث. محافظة الكرك كورونا في مديرية التربية والتعليم لمنطقة القصههههههههر

 .162-142، 3( 36) ،الإنسانية
 ( .الهذكهاء الاصهههههههههههههطناعي وتحويل التعليم من التلقين إلى تطبيق أدوات تضهههههههههههههمن 2223محمهد، ههالهة .)

 . 124-132(، 22، )المجلة العربية للتربية النوعيةاستدامة التعليم. 
 (. تطبيقات الذكاء الاصههههههههههههطناعي: مدخل لتطوير التعليم في ظل تحديات 2222. )قمحمود، عبد الر ا

 -171(. 4) 3. المجلههة الههدوليههة للبحوث في العلوم التربويههة(. COVID 19يروس كورونهها )جههائحههة ف
224  . 

 ( .اتجاهات معلمي المرحلة الثانوية بدولة 2221المديريس، عبدالله. والمطيري، فيصههل. والحمار، أمل .)
(، 114) ،نصهههههههههورةمجلة كلية التربية جامعة المالكويت نحو اسهههههههههتخدام التكنولوجيا الرقمية في التدريس. 

317-342  . 
 ( .واقع توظيف الذكاء الاصههههههههههطناعي وعلاقته بالكفايات المهنية لدى معلمي 2224المسههههههههههاعيد، عليا .)

 .  122-141(، 3) 44، مجلة اتحاد الجامعات العربية للبحوث في التعليم العاليالحاسوم. 
 ( .واقع توظيف تطبيقات الذكاء الا2223مشههههههههعل، مروة، والعيد، نداء .) صهههههههههطناعي في مرحلة الطفولة

تربية مجلة التربية كلية الالمبكرة من وجهة نظر المعلمات بمحافظة شهههههههقراء بالمملكة العربية السهههههههعودية. 
 .  476-434(، 126/3. )جامعة الأ هر

 ( .اتجهاههات معلمهات العلوم بهالمرحلهة الابتهدائيهة نحو التدريس الرقمي وحاجاتهن 2223معهافها، ا دههار .)
 . 272-211، 2( 4، )مجلة جامعة مطروح للعلوم التربوية والنفسيةاللا مة لاستخدامه. التدريبية 

 ( .واقع توظيف الذكاء الاصهههههههههطناعي وعلاقته بجودة أداء 2222المقيطي، سهههههههههجود، وأبو العلا، ليلى .)
مجلة اتحاد الجامعات العربية للبحوث في الجهامعهات الأردنيهة من وجههة نظر أعضهههههههههههههاء هيئهة التهدريس. 

 .  316-337(، 2) 42، لتعليم العاليا
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 ( .الذكاء الاصهههههطناعي بين الواقع والحقيقة والخيال في العملية التعليمية. 2221منصهههههور، عزام .)جلة م
 . 46-11(، 231. )القراءة والمعرفة

 ( .م.تالهيئههة السهههههههههههههعوديههة للبيههانههات والههذكههاء الاصهههههههههههههطنههاعي) .ة.الههذكههاء الاصهههههههههههههطنههاعي في المملكهه 
https://sdaia.gov.sa/ar/SDAIA/about/Pages/AboutAI.aspx   

 ( .2222ورهههيهههقهههههههة بهههرنهههههههامهههج الهههتهههحهههول الهههرقهههمهههي .)الأههههههههداف الاسهههههههههههههههتهههراتهههيهههجهههيهههههههة لهههو ارة الهههتهههعهههلهههيهههم. 
https://2u.pw/JBD1jQT   

 (. نيابة عن و ير التعليم.. مسهاعد و ير التعليم للتطوير والتحول يشهارك في أسبوع 1441م. )و ارة التعلي
الهههههههههتهههههههههعهههههههههلهههههههههيهههههههههم الهههههههههرقهههههههههمهههههههههي لهههههههههلهههههههههيهههههههههونسهههههههههههههههههههههكهههههههههو فهههههههههي بهههههههههاريهههههههههس. مهههههههههتهههههههههوفهههههههههر بهههههههههمهههههههههوقهههههههههع: 

ttps://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000368303?posInSet=24&queryIdh
329cd87fcb04-a6eb-418b-e886-=47f20c86   

 ( .2213و ارة الهههتهههعهههلهههيهههم .)مشهههههههههههههههروع الاسهههههههههههههههتهههراتهههيهههجهههيهههههههة الهههوطهههنهههيهههههههة لهههتهههطهههويهههر الهههتهههعهههلهههيهههم الهههعهههههههام .
https://www.moe.gov.sa/en/aboutus/aboutministry/Documents/StrategyArcive

 GE001.pdf   
 ( .2221و ارة التعليم، والهيئة السههههههعودية للبيانات والذكاء الاصههههههطناعي .) الدليل الإرشههههههادي لاسههههههتخدام

 . الههههههههههذكههههههههههاء الاصهههههههههههههههههههههههطههههههههههنههههههههههاعههههههههههي الههههههههههتههههههههههولههههههههههيههههههههههدي فههههههههههي الههههههههههتههههههههههعههههههههههلههههههههههيههههههههههم الههههههههههعههههههههههام
https://moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/DocLib/Artificial_Intelligence_G

uide.pdf  
 ( .الذكاء الاصطناعي والتعليم. 2221اليماحي، مروة .)44-31(، 2) 17، رسالة المعلم  . 
 (. توافق بيجين بشهههههههههههههههههههأن الهههههههذكهههههههاء الاصهههههههههههههطنهههههههاعي والتعليم. متوفر بموقع: 2212ونسهههههههههههههكو. )الهي

4&queryIdhttps://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000368303?posInSet=2
 329cd87fcb04-a6eb-418b-e886-=47f20c86 

 ( .2221اليونسهههكو، منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة .) الذكاء الاصهههطناعي والتعليم إرشهههادات
 .قليمي للتخطيط التربوي المركز الإ. لواضعي السياسات
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