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 الممارسات التدريسية القائمة على العدالة الاجتماعية
 معلمات الرياضيات في المرحلة المتوسطة لدى

 1أ/ عبير بنت عواد العنزي 

 2هلال بن مزعل العنزي  /د

 
 

قاست الدراسة مستوى الممارسات التدريسية القائمة على العدالة الاجتماعية، لدى الملخص: 
( معلمة، طُب ِّقَتْ عليهنَّ 65معلمات رياضيات المرحلة المتوسطة بمدينة عرعر، وعددهن )

( ممارسة، في خمسة محاور/كفايات. وطبقت الدراسة المنهج 25اقة ملاحظة، ضمَّت )بط
الوصفي. وبينت نتائج التحليل الإحصائي، أنَّ مستوى أداء المعلمات كان عاليًا في محوري: 
طًا( في محاور: )القبول الاجتماعي(،  )العدل الاجتماعي(، و)الإنصاف الاجتماعي(، و)متوس ِّ

تماعي(، و)المساواة الاجتماعية(، مع فروق دالَّة إحصائيًّا على المقياس؛ و)الإحسان الاج
ورات  (، تبعًا لمتغير )الدَّ ككل، تبعًا لمتغير )سنوات الخدمة(، وفي محور )العدل الاجتماعي ِّ
التَّدريبيَّة في مجال الممارسات التَّدريسيَّة(. وقدمت الدراسة في ضوء نتائجها عددًا من 

 لمقترحات.التوصيات، وا
 

 :الممارسااااااااااااات التدريسااااااااااااية، العدالة الاجتماعية، معل  الرياضاااااااااااايات،  الكلمات المفتاحية
 المرحلة المتوسطة.

 
 

                                                           

 العامة للتعلي  بمنطقة الحدود الشمالية، وزارة التعلي ، المملكة العربية السعوديةالإدارة  1 
 Aboora-48@hotmail.com :البريد الالكتروني للباحث الرئيس   

 

 أستاذ المناهج وطرق تدريس الرياضيات المشارك، جامعة الحدود الشمالية، المملكة العربية السعودية 2 
 hilalmezel@hotmail.com البريد الالكتروني للباحث المشارك:   
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ABSTRACT:  

The study measured the level of teaching practices based on social justice 

among (56) middle school mathematics female teachers in Arar city. An 

observation card was applied to them, which included (26) practices, in five 

axes/competencies. The study applied the descriptive approach. The results 

of the statistical analysis showed that the level of teachers' performance was 

high in the axes: (Social Justice) and (Social Equity), and average in the 

axes: (Social Acceptance), (Social Benevolence), and (Social Equality), 

with statistically significant differences on the scale; As a whole, according 

to the variable (Years of Service), and in the axis (Social Justice), according 

to the variable (training courses in the field of teaching practices). In light 

of its results, the study presented a number of recommendations and 

proposals. 
 

 Keywords: Teaching Practices, Social Justice, Mathematics Teacher, 

Intermediate School. 
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 مقدمة الدراسة:
يحساااااااااااااان تهيمااة المتعل  لفه  مرن للحياااة، يعينااع على تفاااعاال مكمر، ياادع  انتماااءَ ، و ااااااااااااااراكتااع 
المجتمعياة، بماا يناااااااااااااامن قبولاع الاخر، ودعماع، عبر علاقاات متاناة، متنوعاة، تتصاااااااااااااا  باالعادالة، 

لمتعل  هذا ا لوالإنصاااااف، والإحسااااان، متابعةً لمسااااتجدات معر ية، وتقنية، ومقا ية، واجتماعية؛ إكسااااابً 
 الفه  باتاان.

وعلياع؛ فيبرز دور المعل ؛ كقاائاد للمنهج، تبعًا لتكوينع، وتدريبع، وهو يعدل اجتماعيًّا  ين طلابع؛ 
 (Abtahi & Battell, 2017ليكسبه  حب المادة؛ والإ داع فيها. )

ة، فوتدع  الرياضاااااااايات المدرسااااااااية توتي  المتعل  خبراتع الرياضااااااااية، ضاااااااامن مها  حقيقية هاد
ا لشاااااااااراكة اجتماعية، لصاااااااااناعة القرار  ، عبر  يمة (Buell, 2021)ومواق  ديمقراطية، توفر فرصاااااااااً

جاذبة، متنوعة، تنمي التفاعل، والعلاقات الإنسااااااااااااانية، وتعاون المتعلمين، وتبادله  الدع ؛ كم  اااااااااااار 
 لاجتماعية تنافي التمييا.

ه ، مجتمعيَّةً للمتعلمين، وفقًا لاحتياجات وتنااااامن العدالة الاجتماعية تعليميًّا: مسااااااواةً، ومشاااااااركةً 
وعليع؛ فالتدريس؛ كموق  اجتماعي للعدالة الاجتماعية متناااامن ممارسااااات تدع  تنوعه ، ونجاحه ، 

 ( Bialick, 2021 & Panthi, et al., 2021وفق تدريس منص ، وعادل. )
ا ا متكافمة للمتعلمين: تدريسااااااً املته  فرديًّا، ، وتعلُّمًا، ومعويدع  هذ  العدالة توفير المعلمين فرصااااااً
  (Poudel, 2019)وتمديد وقت مهامه  عند النرورة، مع قيادة صفية تقوي  راكة تعلمه .

وتتبااين معتقدات المعلمين عن عدالته  الاجتماعية، وتوقعاته  حول طلا ه ، وعلاقاته  بمجتمع 
 ,.Panthi, et alة بانكي وآخرَين )المدرسااااااة، وامساااااار، بما يوجع قراراته  التدريسااااااية؛ فبيَّنت دراساااااا

( ارتباط العدالة الاجتماعية لتدريس الرياضاااااايات بالمساااااااواة، والتكاف ، والإنصاااااااف، والعمليات 2018
( إسااااااااااااااتراتيجياااات معازة لعااادالاااة تااادريس Poudel, 2019الاجتماااعياااة. وأتهرت دراساااااااااااااااة  وديااال )

ع  ات؛ كتباين قدرات المتعلمين، وضااااااااالرياضاااااااايات؛ كالتعل  الفردي، وتدارة وقت التعل ، مقا ل تحدي
 التفاعل، وتهمال ربط الرياضيات بالحياة.

توتر المعلمين؛ لتبني  (Xenofontos et al., 2021)وبيَّناات دراسااااااااااااااة زينوفونتوس، وآخرين 
العدالة الاجتماعية تدريساايًّا؛ لتصااوراته  حول الرياضاايات؛ كمعرفة بحتة، وقصااور دعمه  الاجتماعي 

 ة جمعه  هذ  العدالة، بمطالب إتقان التعل  الرياضي.للتدريس، وصعوب
( إمكانية تبني المعلمين ممارساااااااات تدريساااااااية توت  Bialick, 2021وأتهرت دراساااااااة  يالي  )

الرياضاايات لحل قنااايا العدالة الاجتماعية، دون معنى دقيق لهذ  العدالة عنده ، ورمبته  باتصاااف 
كي ويعًا لتدريسااااه ، و اااامولع، وتنصااااافع. وبيَّنت دراسااااة بانصاااافوفه   وعي مقافي، وعدالة اجتماعية؛ تن

تحااادياااات، أو ربماااا عوامااال دع ، تخة هاااذ  العااادالاااة؛ كتنوع  (Panthi, et al., 2021)وآخرِّين 
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 الطلاب، ودوافع التعل ، والتطور الكقافي.
وتناااااااااامن ممارسااااااااااات التدريس العادل اجتماعيًّا مسااااااااااااواة فر، التعل ، وتحقيق مراء المتعلمين، 
ومتعته ، تعاياًا لفنااااااااوله ، ونواتج تعلمه ، وعمقع، واسااااااااتدامتع؛ نتيجة  ااااااااراكة داعمة، وتفكير ناقد. 

(Cotton, 2013) 
وتتأكَّد أهمية كشاااااا  الممارسااااااات التدريسااااااية وفقًا العدالة الاجتماعية في صاااااافوف الرياضاااااايات؛ 

معرفة، يفتع،  تنوع الكمادخال نوعي ينمي امداء التادريسااااااااااااااي، عبر اجتمااعية تنمي التعل ، وتعاز وت
 والكقافة، والممارسة.
 مشكلة الدراسة:

يرى بعض معلمي الرياضايات أنَّها صاارمة بما ينر مرونة التفاعل التدريسي، واستكمار أخطاء 
 التعل ، ما يحد من ربط الرياضيات بمعيشة المتعل ؛ إتهارًا لوتيفيتها، ومقافتها.

 ة المتعلمين، وفعاليَّة تعلمه ، وفق تدريس يساااااااااااتوعبومن دعائ  مراء التدريس، وتيجا يتع  اااااااااااراك
 تنوع مقافته ، بممارسات تظهر قبولع تنوعه ، وتقدير  أفكاره ، واعتااز  بشراكته .

( مسااااااا ولية الرياضااااااايات، ومعلميها تجا  الكقافة المحلية؛ كالعدالة 2112وبيَّنت دراساااااااة قر ااااااا  )
 تدريس للرياضااااااايات قوامع  (Wright, 2016) الاجتماعية، والحياة المهنية، وأوصاااااات دراسااااااة رايت

العادالاة الاجتمااعياة؛ كم  اااااااااااااار للتطوير المهني، مقاا لاةً لتبااين آراء المعلمين حول هذ  العدالة، وفقًا 
 (.2112لدراسة الجاار )

ا  اديلًا لتادريس الريااضااااااااااااااياات؛ دعمًا للعدالة الاجتماعية،  (Wright, 2016)ويقترح رايات  نهجاً
ت تعاونيًّا، وتعايا الكقافة الاجتماعية، وجمع التحدي، بالمتعة؛ تحفياًا لتعل  يتناااااااامن: حل المشااااااااكلا

 نقدي للرياضيات.
(  تناامين أنشااطة بحكية، واسااتقصااائية، قوامها التشاااركية، 2112وأوصاات دراسااة خليل والنذير )

ية، ععلاوة عن مشاااااااروعات  يمية تعاز المفايي  الرياضاااااااية، ودور الرياضااااااايات لدع  العدالة الاجتما
( بإدراج مفهو  العدالة الاجتماعية في  رامج الإعداد، والتنمية المهنية 2112وأوصت دراسة الجاار )

 للمعل .
 TIMSS-2019( في نسااااااااااااااختهااا المترجمااة لتقرير 2121وبيَّناات هيمااة تقوي  التعلي  والتاادريااب )

سااالامة، ن الوجود علاقة  ين متوساااط تحصااايل طلاب الصااا  الكاني المتوساااط، في الرياضااايات، وبي
والاننااباط المدرسااي، وفق تصااور المعلمين، مقا ل تدنى تحصاايل من يتعرت منه  لتنمر المعلمين، 

 أو امقران.
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وربماا مااا اات عن المعل  قيمااة تاادريس الرياااضاااااااااااااايااات؛ كموق ي اجتماااعي، بمعنى إهمااالااع توتي  
ميته ، شااااااااعرون أهالتدريس لمعالجة مشااااااااكلات حياتية، عبر  ااااااااراكة مع متعلمين متأمرين  ها؛  يساااااااات

وأهمية دروساااه ، خاصاااة للمرحلة المتوساااطة؛ فطلا ها يشااااركون أقرانه ، ويبحكون عن القدوة، وتأكيد 
 الذات، مقا لةً لتدريس تشاركي، وتفاعلي.

وبالمكل، ربما تجاهل معل  الرياضاايات توتي  حدم معيشااي في تدريسااع؛  يفوت فرصااة إحدام 
حاجة المعل  لتنمية مساااااااتدامة لممارسااااااااتع التدريساااااااية؛  ما يعنيأمر مقافي للرياضاااااايات، يدع  التعل ، 

كعامل ينبط أدوار المتعلمين، وتنافسه ؛ ليوتفوا حلول المشكلات الرياضية لتوجيع المجتمع للعدالة 
 الاجتماعية.

وعليع؛ فمه ُّ توتي  التفكير؛ أداةً للنقد الاجتماعي، عبر رياضااااااااااايات تتجاوز التجريد، صاااااااااااوب 
يحللها المتعل   لغة الرياضايات؛ ليشاارك بفه  في حل مشكلات مجتمعع؛ لتظهر صلة  معاني معيشاة،

 الرياضيات الحديكة بالحياة، على الند من رياضيات اعتيادية فصلت المتعل  عن واقعع.
وتدريس الرياضيات للعدالة الاجتماعية تعلي  حقيقي، تبدو الرياضيات المدرسية خلالع رياضيات 

 (Poudel, 2019) عاني الحسية، والاجتماعية للتعل .قيمية، تحقق الم
 وعليع، تمكَّلت مشكلة الدراسة في محاولة إجابة س الها الرئيس:

  ما مسااااااااااااتوى أداء الممارسااااااااااااات التدريسااااااااااااية القائمة على العدالة الاجتماعية لدى معلمات"
 الرياضيات في المرحلة المتوسطة بمدينة عرعر؟"

 أسئلة الدراسة:
 س ال الرئيس، المحدد مشكلة الدراسة، امسملة الفرعية الاتية:انبكقت عن ال

ما الممارساااااات التدريساااااية القاعمة علا العدالة ادجتمالية لدي معلمات رياضااااايات المرحلة  (1
 المتوسطة؟

ما مساااتوى أداء الممارساااات التدريساااية القائمة على العدالة الاجتماعية لدى معلمات رياضااايات  (2
 ة عرعر في كل جانب من جوانب المقياس وعلى المقياس ككل؟المرحلة المتوسطة بمدين

≥هل توجد فروق دالة إحصااااااائيًّا عند مسااااااتوى الدلالة ) (3 0.05α(  ين المتوسااااااطات الحسااااااا ية 
لفمات العينة على مقياس الممارسااات التدريسااية القائمة على العدالة الاجتماعية تعاى لمتغيرات 

 ، الدورات التدريبية في مجال الممارسات التدريسية(؟الدراسة: )الم هل العلمي، سنوات الخدمة
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 أهداف الدراسة:
 استهدفت الدراسة الاتي:

تحديد الممارساااااات التدريساااااية القائمة على العدالة الاجتماعية بما يناساااااب رياضااااايات المرحلة  (1
 المتوسطة.

 ية.تعرُّف مستوى أداء معلمات رياضيات المرحلة المتوسطة لهذ  الممارسات التدريس (2
ا عنااد مسااااااااااااااتوى الاادلالااة ) (3 ≥تعرُّف مااا إذا كاااناات هناااك فروق دالااة إحصااااااااااااااائيااًّ 0.05α(  ين 

متوساااااطات فمات العينة على مقياس الممارساااااات التدريساااااية القائمة على العدالة الاجتماعية، 
تعاى مي من متغيرات الدراساااااااااااااة: )الم هل العلمي، سااااااااااااانوات الخدمة، الدورات التدريبية في 

 التدريسية(.مجال الممارسات 
 أهمية الدراسة:

 تبني الدراسااااااااااااااة دع  المدخل الاجتماعي للتدريس، وتيجا يَّة المتعل   أوَّدً( الأهمية النظرية، -
ا اجتماعيًّا متنو ِّعًا، علاوةً عن  في  ناء المعنى، عبر ساااااياق اجتماعي متنوع، يتطلب تدريساااااً

ات اسااة إلى التعري  بالممارسااأهمية العدالة الاجتماعية؛  وصاافها قنااية تربوية، سااعت الدر 
 التدريسية المحققة لها.

بقياس هذ  الممارسااااات التدريسااااية لدى لمعلمات، وتناااامينها في  ثانيًا( الأهمية التطبيقية، -
  رامج تنميتهن المهنية، وتكقيفهن حول قناياها، وتطبيقاتها، وآمارها التعليمية.

 حدود الدراسة:
لممارسااات التدريسااية القائمة على العدالة الاجتماعية، في في: ا موضااولي اتمكلت حدود الدراسااة 

كفايات: )القبول الاجتماعي، والعدل الاجتماعي، والإنصاااااااااااف الاجتماعي، والإحساااااااااااان الاجتماعي، 
ها البشاااري والمسااااااواة الاجتماعية(، وتنااااامَّن  حد المعلمات رياضااااايات المرحلة المتوساااااطة، وكان  حدُّ

الفصااااااااال الدراساااااااااي الكالث للعا   والحد الزمانيالحكومية بعرعر،  مدارس البنات المتوساااااااااطة المكاني
 هاا(.1222/1223الدراسي )

 مصطلحات الدراسة:
 عرَّفت الدراسة مصطلحاتها، إجرائيًّا؛ كالتالي:

فة الممارسااات التدريسااية – : "صااور امداء التدريسااي، لمعلمة رياضاايات المرحلة المتوسااطة، المتصاا ِّ
دع  تمكنها من تحقيق قي  التعاون، والتنوع، والشااااااااااااااراكة، وتحمل باالتنظي ، والتساااااااااااااالساااااااااااااال، بما ي

المسااا ولية، وتقدير المنجاات، في حصاااة الرياضااايات؛ كجوانب رئيساااة لمفهو  العدالة الاجتماعية 
 في التدريس".
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: "نظا  اجتماعي تطبقع معلمة الرياضااايات داخل الصااا ؛ دعمًا لتعل  تساااود  العدالة ادجتمالية –
تماعي، والعدل، والإنصاااااااف، والإحسااااااان، والمساااااااواة في الدع ، علاوة عن تكاف  قي  القبول الاج

فر، التعل ، بما يراعي تنوع خبرات التعل ، والخلفيات الاجتماعية، والكقا ية، والنفساااااااااااية لطالبات 
 المرحلة المتوسطة".

يب تطبقها "مهارات، وتجراءات، وأساااااال :الممارساااات التدريساااية القاعمة علا العدالة ادجتمالية –
المعلمة في تدريس رياضايات المرحلة المتوسطة؛ مقا لةً لتنوع تروف التعل ، ودعمًا لنتائجع، بما 
يكسااااااااب المتعلمات  ااااااااعورًا بالمسااااااااا ولية، والتقارب، والتال ، والمتعة، بإزالة الفوارق الاجتماعية، 

 والاقتصادية، والكقا ية  ينهن، صوب تدريس عادل، متكافئ الفر،".
 النظري: الإطار 

 العدالة ادجتمالية: المفهوم والأبعاد والتطبيقات التربوية: :المحور الأول –
رًا يوائ   ،  ديلةً للنظرية النفعية؛  وصااااااااااافها تصاااااااااااوُّ تهرت نظرية العدالة الاجتماعية؛ كإنصاااااااااااافي

 ,Rawls) الديمقراطية، وعليع؛ فمهمتها امولى؛ كإنصاااااااااااف تقدي  أساااااااااااس أومق للحقوق، والحريات
2001). 

وهذ  العدالة الاجتماعية مفهو  رئيس للساااااياساااااة، والفلسااااافة، والاقتصااااااد، مير أنها مفهو  حديث 
ا متكافمة،  نسااااااابيًّا، في تعلي  الرياضااااااايات؛ فهي تربويًّا نظا  اجتماعي مدرساااااااي يوفر للمتعلمين فرصاااااااً

لجاار، تحقق إمكاااناااته  التعليميااة، دون تمييا ديني، أو اجتماااعي، أو اقتصااااااااااااااادي، أو دراسااااااااااااااي. )ا
2112) 

وتعاز العدالة المدرسااااااااااية التواصاااااااااال المفتوح  ين المعل ، والطلاب واندماجه  بعمق، مع محتوى 
(؛ تحسااينًا لدافعية 2112التعل ؛ توميقًا لشااراكته ، بما يقوي انتماءه  جميعًا للمدرسااة )الربيع والتيهي، 

 وفع.جعله  يقبلون مها  تعلمه ، وتر التعل ، والإنجاز امكاديمي لمتعلمين، يشعرون بمعاملة عادلة، ت
ويرتبط  كقافة العدالة الاجتماعية، مفهو  التنمية البشاااارية؛  وصاااافع يتناااامن الحرية، والقدرة على 
الشراكة، والتأمير، وعليع؛ فتحقيق العدالة الاجتماعية مرهون  تحقيق حريات امفراد، وقدراته ، صوب 

(، اسااااااااااتنادًا لمباده رئيسااااااااااة، أهمها: المساااااااااااواة، 2121يا، العمل، والإنتاج، والتعبير عن الاراء )عا 
 (.Abtahi & Battell, 2017وتوفير الحاجات امساسية، واحترا  ذاتية الفرد، واستقلال  خصيتع )

ةً إلى النظر بموضااااااااااااااوعياااة، دون تحيا لمواق  معيناااة، وتعني  ويشااااااااااااااير مفهو  العااادالاااة عااااماااَّ
ة، تشاااعر الطلاب  تقارب معايشاااه ، وتسااااويه : حقوقًا، مدرسااايًّا/م ساااسااايًّا تهيمة تروف ساااوية، وعادل

، وأساليبَ معاملة ) ركات وأ و علي،   (.2116وواجباتي
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 وترتكا العدالة الاجتماعية على عناصر، منها:
، دون تمييا، وتتنااامن حف   المسااااواة العادلة، - ، وواجباتي  تسااااوي أفراد المجتمع حقوقًا، وحريَّاتي

(، ويتمكل 2115لمسااااااااواة في أسااااااااليب التعامل مع امفراد )عبد الحي، الكرامة الإنساااااااانية، عبر ا
، أو  اااااااااااااارط، بمكاال ماا إنَّ تكاااف   ا للجميع، دون قيادي تحقيق تكااف  الفر، في التعلي  في كوناع حقااًّ

 (.2112الفر، يتحقق عندما تكون نتائج امفراد، نابعة من قدراته  )إ رايي  وآخرون، 
ن المتغيرات الوميقة الصاااااااالة بالعدالة الاجتماعية؛  وصاااااااافها حقًّا فالحرية مالحريات المنضااااابطة   -

إنساااااااااانيًّا، ويظل تحقيق العدالة الاجتماعية مرهونًا  تحقيق الحريات امسااااااااااساااااااااية مفراد المجتمع، 
، ويقو  مفهو  الحرية على الموازنة (2115صوب  عوره  بقيمة حياته ، واختياره  )عبد الحي، 

فرد؛ فحرية الفرد مشااااااااااروطة بساااااااااالامة  ااااااااااركائع، وبالمكل لا تتعدى حرية  ين إرادتي الجماعة، ال
 الجماعة على حرية الفرد، ولا تلغيها.

فالمصااااااااالحة العامة للمجتمع هدف رئيس للعدالة الاجتماعية؛  المصاااااالحة الم تمشية الشاااااااملة  -
نميةً تفالنظ  العادلة تنااااع قواعد للساااالوك توازن  ين المصاااالحتين الشااااخصااااية، والعامة، بما يدع  

ةً، تناافي التفاااوت الطبقي، وتعاز النظرة المجتمعياة الشاااااااااااااااملاة. )  ,Bursa & Ersoyاجتمااعياَّ
2016) 

؛ فتحقيق العدالة الاجتماعية مرهون  نظا  يساااااااااااااااوي الناس أما  القانون؛ المشاااااااااارعة الم تمشية -
حمل ت يكون واجب السااااااالطة الموازنة  ين مصاااااااالس امفراد، وفق ساااااااياساااااااات إجرائية متنوعة، مع 

؛ لتدع  هذ  المشااااااااااااركة (Abtahi & Battell, 2017المجتمع مسااااااااااا ولية تحقيق هذ  العدالة )
المجتمعية نهنة المجتمع، ورقي المعيشة، و راكة التطوير؛ فالمشاركة المجتمعية تعاز التوافق، 

 وتكير الإ داع، وتولد حلولًا ا تكاريَّةً، وتسد الفجوات.
ياة مجموعة أبعاد، من أهمها: تمتع جميع المواطنين بحقوق ويتناااااااااااااامن مفهو  العادالاة الاجتمااع

متساااااااوية في جميع المجالات، والتوزيع العادل لجميع الموارد المجتمعية، وتبني سااااااياسااااااات جادة في 
د 2115تحقيق العاادالااة الاجتماااعيااة، وتحقيق النفع لمتاادني الفر، في المجتمع )عبااد الحي،  (، وعاادَّ

الاجتمااعياة، منهاا: البعاد الاجتماعي، والبعد الاقتصااااااااااااااادي، والبعد  ( أبعاادًا للعادالاة2112هاا اااااااااااااا  )
 البشري، والبعد الطبقي، والبعد الإقليمي، والبعد الجيلي.

وتتمكل خصااائة العدالة الاجتماعية في: إمبات قيمة مقافة الاخر، وتكاف  الفر،، والاحتنااان 
والرأساااااااااااااية، وعدالة امجيال )عبد الخالق،  عدالتان امفقية،(، وال2112الكقافي، والنسااااااااااااابية )الجاَّار، 

2115.) 
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ومن دعائ  العدالة الاجتماعية تعليميًّا: مراعاة التنوع البشاري، والتعلي  المناساب للفمات الخاصة، 
(، والانااادمااااج الاجتمااااعي، وعااادالاااة القاااانون )عايا، Colquitt, 2014وتوازن الحقوق، والواجباااات )

2121.) 
جتماعية، عبر أساااااااااليبَ، منها: نشاااااااار الوعي بأهمية العدالة الاجتماعية ويمكن تعايا العدالة الا

في المجتمع، والاسااااااااااااااتماااع ليخرين، والتطوع في امعمااال الخيريااة المتنوعااة، وتقباال التنوع العرقي، 
 والكقافي، والفكري.

، ر وتبرز تطبيقاات تربوية داعمة  للعدالة الاجتماعية؛ كالقدرة على مواصاااااااااااااالة التعلي ، وتكاف  ف
العمال، وملاءماة فلساااااااااااااافاة التعلي ، وكفااءة العملياة التعليمياة، وتوزيع الإنفااق على الخادمات التربوية. 

 (2115)عبد الحي، 
وتتنااااامن العدالة المدرساااااية؛ كمفهو  أوساااااع للعدالة، بعدين، هما: علاقة المتعل  بمعلمع، وتعني 

ها. بالإدارة المدرسااااية، وفقًا لتنوع وتائف  اااايوع حرية المتعل ، وعدالة المعل ، علاوةً عن علاقة المتعل 
 (2112)عطية، 

وتبرز تطبيقاات تربوية داعمة  للعدالة الاجتماعية؛ كالقدرة على مواصاااااااااااااالة التعلي ، وتكاف  فر، 
العمال، وملاءماة فلساااااااااااااافاة التعلي ، وكفااءة العملياة التعليمياة، وتوزيع الإنفااق على الخادمات التربوية. 

 (2115)عبد الحي، 
المماارساااااااااات التادريساااااااااياة للعادالة ادجتمالية  ي  ااااااااافوف  :ر الثاانيالمحو  –

 الرياضيات:
يتأمر ساااااااياق التدريس بطبيعة المقرر الدراساااااااي، وخصاااااااائة المتعل ، وبيمة التعل ، و اااااااخصاااااااية 
المعل ،  المطالب بالتمكن التخصااااصااااي، وتدراك احتياجات المتعلمين، والإلما  بإسااااتراتيجيات التعلي ، 

 والتعل .
ات التدريسية أنشطة المعل ، ومراحل تنفيذها، وفق خطة التدريس، وقد وضعت الجمعية والممارس

اممريكية للتعلي  سااااااابعة مباده لممارساااااااات تدريساااااااية ساااااااليمة، تكير التفاعل الصااااااافي، وتعاز تعاون 
المتعلمين، وتدع  نشاطه ،  تغذية راجعة سريعة، ووقتي كافي للتعل ، وتنع توقعات عالية له ، وفق 

(، علاوةً عن 2111مه  تنوع قاادراته ، وأسااااااااااااااااليااب تعلمه ، ومراعاااة فروق التعل   ينه  )الراعي، تفه
اعتبارات مفاييميَّة لهذ  الممارساااااااااااات؛ كالتدريس، والمنهج، والعلاقة  ينهما، توجع المعل ؛ لتأميرها في 

 (  2112لعمري،  خصيتع، وممارساتع التدريسية، وأخلاقياتع المهنية، ومنها العدالة. )متولي وا
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وتبرز أهمية الممارسااااااااات التدريسااااااااية  تعديل  ااااااااخصااااااااية الطالب، وتعداد  لتحديات المسااااااااتقبل؛ 
فالطبيعة البنائية لمناهج الرياضااايات تقتناااي  اااراكة اجتماعية، تدعمها ممارساااات تشااارك المتعل  في 

 قيادة تعلمع تشاركيًّا.
اق  تعليمية منصااااااااافة، وتأكيد العناااااااااوية وأ رز اهتمامات العدالة الاجتماعية تعليميًّا: صااااااااانع مو 

-Hempelالاجتماااعيااة للمتعل ، وتوتي  التباااين لصاااااااااااااانع المساااااااااااااااواة في الممااارسااااااااااااااات القااائمااة. )
Jorgensen, 2015) 

وتقتناااااي عدالة صااااافوف الرياضااااايات: توتي  التنوع؛ لدع  ألفة المتعلمين، و اااااراكته ، وتعايا 
كاره ، وحساااااااان معاملته ، ومفاوضااااااااة حججه ، دافعية تعلمه  الرياضااااااااي، وحل مشااااااااكلاتع، بقبول أف

واحترا  اختلافه ، واساااتكمار ، وتهمال التمييا العرقي، أو الفكري، أو الطبقي؛ لتحقيق تدريس منصااا  
 اجتماعيًّا.

ا للعادالاة الاجتمااعياة، لكال طاالب حق تعل  الرياضاااااااااااااايات، والوصااااااااااااااول للمناهج، والموارد،  ووفقاً
التكاف ، والمساواة، مع أهمية التاا  المعل  بمعالجة المحتوى، بما والمعلمين الجيدين؛ ليشاعر الطلاب ب

، (Cotton, 2013)يكير قدراته ، ومشااااعره ، وينميها، عبر  يمة تعليمية عادلة، ومتكافمة، و ااااملة 
وعلياع وتوفر العادالاة الاجتماعية تعليمًا رياضاااااااااااااايًّا حيويًّا، يتجاوز المعاني الاعتيادية، صااااااااااااااوب تعل  

 مع التشاركية، والوتيفية. أعمق، قوا
وتعني العدالة الاجتماعية للتدريس إعطاء فر، متكافمة للمتعلمين، وتمكينه  من السااااااااااااعي وراء 

 فرصه ، والإفادة منها، وتعايا تعل  الفرد، وتحقيق نتائج عادلة بأساليب عادلة.
اطفة، وقي  علقة بالعوليسااااات هذ  العلاقات التفاعلية دائرة حول المعرفة الرياضااااااية دائمًا؛ فهي مت

التقبل، ومتناااامنة توجيهًا، ومناءً، ودعمًا، وربما جاءت في صااااورة أسااااملة للمتعل ، أو أوامر ضااااابطة 
 يصدرها المعل .

ولا  اا  أن موقفًا؛ كالتدريس، يقتنااي أن تتحقق حالة الرضااا، والقبول، عند المعل ، والمتعلمين، 
وء فهمه  مساا ولياته ، تجا  درس الرياضاايات، وه  في آني معًا، بمسااتوى يدع  نجاح أدوراه ، في ضاا

 يتعل  جميع الطلاب رياضيات عالية الجودة، وينالون فر، التعل ، ودعمع، دون تمييا.يهتمون بأن 
وللممارساات التدريسااية الداعمة قي  العدالة الاجتماعية في صاافوف الرياضاايات، جانبان رئيسااان، 

ي اكتسااااااب الكفاءة في الرياضااااايات، والتركيا على عوامل هما: التركيا على الطلاب؛ لمسااااااعدته  ف
 (2112التغيير الاجتماعي؛ لتشجيعه  على التفكير النقدي. )إ رايي ، 

وقد منعت الصااااااارامة التي كانت تتميا  ها الرياضااااااايات ككيرًا من الطلاب من التعاطي معها؛ إذ 
دي إلى تدنى مساااااااااتوياته  في كانت رياضااااااااايات النخبة، إضاااااااااافة إلى أنَّ ضاااااااااع  اللغة امجنبية، ي  

الرياضاايات التي يتعلمونها،  هذ  اللغة؛ لتكون درة الفعل المناداة  رياضاايات ديمقراطية للجميع، تحقق 
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(، ولا يقصاااااااااد 2112قي  العدالة، والإنصااااااااااف، وتكاف  الفر، في تدريس الرياضااااااااايات )صاااااااااالحي، 
الطلاقة الإجرائية؛ لإجادة حل  بالصااااااااارامة هنا زيادة تعقيد الرياضااااااااايات،  ل تدعي  إكسااااااااااب الطلاب

 (.2112المسائل الرياضية )كتلر، 
ومن خصائة تعلي  الرياضيات مجل العدالة الاجتماعية: التمكين الذاتي للطالب، عبر تدريس 
يعاز مفاييمع، واسااتكشااافاتع، وفهمع امخطاء، ومن م  الإصاالاح اجتماعيًّا، و ااعور  بالتمكن الذاتي، 

ا؛ ديًّا، قوامع مقة  ااخصااية، ومقافة رياضاااية، علاوة عن تفعيل التعل  التعاوني  نائيًّ وهو يطبق تفكيرًا نق
 (2112دعمًا لتبادل المعرفة، والتعل  التشاركي، ورؤية الرياضيات؛ كسياق حياة. )إ رايي ، 

والرياضاااااايات؛ كنسااااااق معرفي مقافي، ذات طابع اجتماعي؛ فأساااااااليبها تسااااااتخد  في كل مجالات 
ة، قي  المجتمع، ومقافتع؛ إمباتًا لتنوع تعلي  الرياضيات، و مولع؛ تعاياًا للعدالة، والمساوا  الحياة، وتكري 

 (Essien, 2014)وقبول الاخَر، ودعمًا لمعرفة الرياضيات، وبنيتها. 
وتظهر الرياضيات العرقية؛  وصفها أفكارًا تهت   تاريخ الرياضيات، وجذورها الكقا ية، ورياضيات 

ا للتمكن الرياااضااااااااااااااي، المماارسااااااااااااااات الي وميااة،  تغيير منطلق التفكير من المنهج، لتنمياة الاذات؛ دعماً
 (   2112 تنمين مشكلات الحياة، ومقافة المجتمع في مقرر الرياضيات. )قر  ، 

ويبرز دور الم مرات الكقااا يااة، في رؤيااة العاادالااة الاجتماااعيااة؛ فااالمجتمع متعاادد الكقااافااات، يلتا  
ع،  بنااء منااهج توازن  ين مقاافااتاع الفرعياة، بما يحف  للمجتمع كيانع، وتماسااااااااااااااك تربياة وليادة لكقاافتاع، 

واحترا  تنوعع الإنساااني، وبتعدد الكقافات نشااأت رياضاايات الكقافة المحلية؛ كمدخل يربط مقافة المتعل  
 اجتماعيًّا،  تعلي  الرياضااااااايات؛ لتتنااااااامن التعددية الكقا ية تعل  كل مجموعة أفكار الرياضاااااااايات عبر

 (Barwell et al., 2021)مقافتها. 
؛ كرياضاااايات  وتوصاااا  الرياضاااايات المدرسااااية بالحياد الكقافي؛ وتُعَدُّ مُنْتَجًا مقا يًّا، عبر اتجاهاتي
ن حيوي للكقااافااة  الكقااافااة المحليااة، المناااديااة  باادء التعلي  من المجتمع، ومقااافتااع؛ فااالرياااضاااااااااااااايااات مكو ِّ

لية للمنهج المدرساااااي يدع  فه  المتعلمين ذواته ، وبيمته ، المجتمعية، وتدخال رياضااااايات الكقافة المح
 (2112وي كد حقه  في منافسة عادلة. )الجاار، 

ويتطلب تطوير مناهج الرياضااااايات تنااااامين الساااااياقين الاجتماعي، والكقافي لتعلي  الرياضااااايات؛ 
اياًا لكقااة ؛ تعلاادع  محتوى التعل ، ومهااامااع بااالواقع،  ربط أهااداف التعل  الرياااضااااااااااااااي،  كقااافااة المجتمع

 المتعلمين بالرياضيات.
وتفياد العادالاة الاجتمااعياة ساااااااااااااايااق تعلي  الريااضااااااااااااااياات،  تنمية العمل التعاوني، في صاااااااااااااافوف 
الريااضاااااااااااااايااات،  تباادل المتعلمين خبرات التعل ، ومناااقشااااااااااااااة أفكاااره ، ودع  ذلاا   توتي  متنوع لقي  

تج. الحياة، بما ينمي تفكيره  المن المجتمع، والتاريخ، في دروس الرياضااااايات، وربطها بمشاااااكلات من
(Panthi et al., 2018) 
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ويدل ما سااااابق على أهمية دع   نية مناهج الرياضااااايات بمرجعية مقا ية، توجع تنااااامين المعرفة 
المحلياة للريااضااااااااااااااياات العاالمياة، والعادالاة في  تعلي  الريااضااااااااااااااياات؛ كبعد رئيس للعدالة الاجتماعية، 

 بما تتناامنع من قي  الاحترا  المتبادل، والشااراكة المخلصااة، وتقدير وعنصاار تعايا للتربية امخلاقية،
 الاخَر.

ها مكالًا  وعندما تُفه  الرياضاااااايات من منظور اجتماعي؛ كأداةي للتغيُّرات الاجتماعية؛  يحساااااان عدُّ
للتربية مجل الحرية المننابطة، وتطوير الوعي النقدي، وتكاف  الفر،، عبر تنمية اتجاهات إيجا ية 

ها،  توتيفها في طرح تساؤلات تعالج مشكلاته  الاجتماعية، صوب تنمية وعيه   واقعه ، ومقته  نحو 
 (2112بإحدام التغيير المفيد، وه  يستشعرون بإيجا ية هويته  الاجتماعية، والكقا ية. )إ رايي ، 

قافة كويسااااااتهدف تعلي  الرياضاااااايات اجتماعيًّا: فه  الرياضاااااايات من منظور اجتماعي، وربطها بال
الإيجاا ياة، والهوياات الاجتمااعياة،  تعميق جاذور اللغاة، والكقافة، وتنمية القوة الرياضااااااااااااااية، والالتحاق 

 (Panthi, et al., 2018بمهن ذات صلة بالرياضيات؛  وصفها أداةً قويةً ذات صلة بالمجتمع. )
ياق الذي لساااااوتتنااااامن عدالة صااااافوف الرياضااااايات اجتماعيًّا تأكيد دور مقافة المجتمع في فه  ا

تعالجع الرياضاااااااااايات، وربط الرياضاااااااااايات بالعدالة الاجتماعية، من منظور إنساااااااااااني: على مسااااااااااتوى 
الممارساااااااات التدريساااااااية في الصااااااافوف، وبالمكل في قاعات تدريب المعلمين، ومناقشااااااااته  حول هذ  

 (Buell, 2021)الممارسات. 
دات المعلمين حول العدالة ومن عوامل تحقق العدالة الاجتماعية في صاااااااا  الرياضاااااااايات: اعتقا

الاجتماعية، وتنامين مناهج الرياضايات قناايا، وموضاوعات مجتمعية، وتحقيق المساواة  ين جميع 
الطلاب، وتنويع معينات التعل  الرياضاااي، وموضاااوعية مشااااركة الطلاب في نشااااط التعل  الرياضاااي، 

 (Colquitt, 2014جماعي. )وتنويع أساليب تقويمه ، وتعايا قيمه  الإيجا ية، ومنها العمل ال
وفي الجانب نفساع، تبرز عوامل متعلقة بالمتعلمين، تحقق العدالة الاجتماعية؛ كاسااتطلاع آرائه  
حول المناهج، والاختبارات، ومناقشاااة قنااااايا تعلمه  ديمقراطيًّا، ومقافة عمله  الجماعي، ودور خبراء 

 (2121الاجتماع، والنفس في حل مشكلاته . )رماي، 
فمة صاااااااااعوبات التعل ، وما تحتاجع من مطالب خاصاااااااااة، يدع  توفيرها  اااااااااعور هذ  الفمة  وتبرز

بالانتماء المدرساااي، والقبول، والدع ، وبالتالي تايد رمبته  في مشااااركة بقية الطلاب في مها  التعل ، 
ين ببما يناسب قدراته ، دون  عور  نقض، ما يعني تحقيق قدر من العدالة الاجتماعية له ، وبينه  و 

 أقرانه  امسوياء.
ويعيق عدالة صااااااااافوف الرياضااااااااايات اجتماعيًّا: ضاااااااااع  إدراك المعل  مفهومها، وسااااااااابل توتيفع 
تدريسااااايًّا، وتدني خبرتع الاجتماعية، وفهمع النفساااااي المتعلق  ها، و اااااس أدواتع، وأسااااااليبع التدريساااااية، 

 (Bursa & Ersoy, 2016)وتباين مستويات المتعلمين، ومس ولياته  الاجتماعية. 
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( معوقات؛ كايادة معدلات التسرُّب الطلا ي، وتدني عوامل؛ كالخدمات 2112ويصاي  الجاار )
 التعليمية، والرضا الوتيفي للمعلمين، وقي  الاجتماعية الوتيفية  ينه ، ومقاومة هذ  العدالة تعليميًّا.

؛ كإهمال المذاكرة المنالية، وصعوبة ربط الرياضيات ب  ، وتهمال مجتمع المتعلوتبرز هنا تحديات 
 (Poudel, 2019التنوع الكقافي للطلاب، وسوء اختيار الإستراتيجيات التدريسية. )

وي كد تعلي  الرياضااايات مجل العدالة الاجتماعية قيمتي الانصااااف، والمسااااواة،  تحقيق اساااتدامة 
رامج الرياضاااايات، ير  مقا ية تدع  الوصااااول الحر للمتعلمين، واسااااتكمار تنوع خبراته ، ومقافته ، لتطو 

 (Panthi et al., 2018)على الإنصاف؛ لسد فجوات التعل  الرياضي.  NCTMوتأكيد تركيا 
مُ فارقًا  هة لتحقيق العدالة الاجتماعية، لمباده مترابطة، تُحْدِّ وتسااااااااتند ممارسااااااااات التدريس الموجَّ

ا لنتاااائج التعلُّ ؛ كترابط خبرات التعل ، وتوفير  يماااات تااادع  وع أدلاااة التقيي ، تنوع الطلاب، وتن إيجاااا ياااًّ
(، وعليع؛ فهذ  الممارسااات تتطلَّب تفكيرًا 2121وتحمل مساا ولية التعل  مهنيًّا )أ و الرب وبني خل ، 

ذاتيًّا نقديًّا، وتواصاااااااااالًا متنو ِّعًا، ومرنًا، مع الطلاب؛ لفه  حياته ، وتجارب تعلمه ؛ تأكيدًا لمسااااااااااا ولية 
 المعلمين عن التغيير.

ممارسات التدريسية الداعمة تحقيق العدالة الاجتماعية: إتاحة الفر، لمها  تعل  تشاركية، ومن ال
ها، وتنويع أنماط متابعته ؛ لناااامان  تناااامن  المساااااواة  ين الطلاب من حيث عددها، وتوقيتها، ومُدَدِّ

)أ و  .موضاااااوعية القياس، وتقدي  م مرات تحفاه ؛ لاساااااتكمار إمكاناته ، عبر إدارة صااااافية مرنة لدع 
 (2121الرب وبني خل ، 

 وجاءت محاور العدالة ادجتمالية، المستهد ة بالدراسة  عالتالي:
 القبول ادجتماعي: (1

، يشاااااااااعرانع بقبول اجتماعي  ، ونجاحي وهو عامل  يشاااااااااعر المتعل  بالانتماء لمدرساااااااااتع؛ فيدفعع لبذلي
لع المساااااااااا ولية؛ فيتفاعل  كقة، ،(2112)عطية،  لينجس  وتيجا ية وهو يتعلَّ ؛ ما يدع   ااااااااااراكتع، وتحمُّ

ويدع  ذل  في صااااااااافوف الرياضااااااااايات: الاحترا ، ومرونة امفكار، والتنوع الاجتماعي، ودع    تميا.
 دافعية المتعلمين.

 العدل ادجتماعي: (2
وهو جااانااب رئيس مخلاقيااات التعلي ،  توتي ِّ فه ي قوامااع الإصااااااااااااااغاااء لاراء المتعلمين، وتدراك 

ماته ، وحاجاته ؛ لدع  مشاااااااااركته  في التخطيط، والاسااااااااتعداد لتقبُّل فروقه ، مشااااااااعره ، وتفهُّ  اهتما
(. ويدعمع تدريساااااااااااااايًّا: تنوع 2115وتنمياة مهاراته ، وتحمُّله  مساااااااااااااا ولية تعلمه  ) ركات وأ و علي، 

التعايا، وأسااااااااااليب التعلي ، والتقوي ، ودع  تنوع أسااااااااااليب حل مشاااااااااكلات المتعلمين، وتحقق كفاءته  
 ومرونة القواعد الصفية.الذاتية، 
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 الإنصاف ادجتماعي: (3
ويتناااااااااااااامن هااذا الجااانااب توفير إمكااانااات تكفي دع  المتعلمين، نحو تعل  متقن، ومري، ومتنوع؛ 
تأكيدًا لفكرة اسااااتكماره  طاقاته ، وقي  تعلمه  الإيجا ية، ما يُشاااايع مقافة الإنصاااااف، وقبول المتعلمين، 

ويدعمع تدريسيًّا:  فا ية التقوي ، وتعلان نتائجع، وتنوع  (.Abtahi & Battell, 2017على تنوعه  )
 مراحلع، وأساليبع، وأدواتع، علاوةً عن مراء التدريس؛ مقا لةً لتنوع المتعلمين، ومستويات التعل .

 الإحسان ادجتماعي: (4
 ةويعني أن يعبد المساال  خالقع، ومد ر أمر ، مسااتشااعرًا مراقبتع تعالى لع، ما يدفع المرء إلى طاع

(. وياادع  ذلاا  في 2121الله، ومخااافتااع على الاادوا ، والتقرب إليااع، والبعااد عن المعاااصااااااااااااااي )طلال، 
صااااافوف الرياضااااايات: تمكل المعل  دور القدوة، وتعايا  قي  التعل ، والتدرج في معالجة محتوى التعل ، 

 وربط التعل  الرياضي بالحياة. 
 :المساواة ادجتمالية (5

ع الحقوق، والواجبات؛ فهي مفهو  مرتبط بالعدل، و رط تحقيقع في المسااواة مسالمة رئيساة لتشري
التعلي ، بما يناااااااااااامن تكاف  فر، المتعلمين، ونيله  حقه  التعليمي، وفق احتياجاته ، وقدراته  )عبد 

ومن الممارسااااااااااات الداعمة تحقيق  فالتقوى معيار  اااااااااارعي لتمييا الناس.  (2122الرحمن وآخرون، 
الرياضااااااااايات: الاهتما  بأساااااااااملة المتعلمين، واقتراحاته  ضااااااااامن تعلمه  مسااااااااااواة اجتماعية لصااااااااافوف 

الرياضاااااااااااي، ومدح إنجازات تعلمه ، ودع  اساااااااااااتفادته  من موارد، ومصاااااااااااادر تناساااااااااااب مها  تعلمه  
 الرياضي، علاوة عن نشر مقافة العمل التشاركي  ينه .

 

 :الدراسات السابقة 
تماعية تربويًّا؛ فبيَّنت دراساااااااة  لاس وآخرين حلَّلت الدراساااااااة دراساااااااات عالجت مفهو  العدالة الاج

(Place et al., 2010( ارتفاع مسااااااااااااااتوى إدراك )طالبًا وطالبةً في مدارس أمريكية مفهو  251 )
 العدالة الاجتماعية.

تدني اهتما  طلبة المرحلة الكانوية في  (Welton et al., 2015)وبيَّنت دراسااااة ولتون وآخرين 
العدالة الاجتماعية مدرساااايًّا، وبروز التدريس العرقي، كتَحد ي لهذ  العدالة، وفقًا إلينوي اممريكية بجهود 

، مع ) ( طاالبًا متبايني العرق، واللغة، 32لمنهج نوعي، طبَّق دراسااااااااااااااة حاالاة، ومقاا لات، وملاحظااتي
 والطبقة الاجتماعية.

قاد بالعدالة (، عبر منهج وصااااافي تحليلي، علاقة الاعت2115وبحكت دراساااااة  ركات وأ و علي )
( من طلبة التعلي  امساااااااسااااااي، 226المدرسااااااية بالمهارات الاجتماعية، والنفسااااااية، والتحصاااااايل، عند )

والكانوي بطولكر  الفلسااااااااطينية، اساااااااااتجا وا لمقياسي للاعتقاد بالعدالة المدرساااااااااية، في مجالات: الإدارة 
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للمقياس، ولكل مجال، مع  المدرسااااااااااااية، وامنظمة والقوانين، والمعلمين؛ فجاءت تقديراتها متوسااااااااااااطة،
فروق دالة إحصاااااااااائيًّا، تبعًا للمرحلة التعليمية، ووجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصاااااااااائيًّا  ين هذا 

 الاعتقاد، وهذ  المهارات، والتحصيل: كليًّا، ولكل مجال.
( ارتفاع دور الإدارة المدرسااااااااااااااية في تحقيق العدالة 2112وبيَّنت دراسااااااااااااااة فريحات وساااااااااااااالامة )

ا الا جتماعية لطلبة مدارس المرحلة امسااااااساااااية في المفرق امردنية؛ وفقًا لمنهج وصااااافي طبَّق مقياساااااً
( معلمًا/معلمةً، عدا بُعْد "الإنصااااف والمساااااواة"؛ فجاءَ متوسااااطًا، مع فروق دالًّة إحصااااائيًّا 336على )

دارس خبراء؛ يين مديري متبعًا لمتغي ِّري الم هل العلمي، والخبرة، للأبعاد كافة؛ فكانت التوصااااااااااااااية  تع
 لتحقيق العدالة الاجتماعية  ين المعلمين.

لات دراسااااااااااااااة بغادادي ) اتي تدع  تحقيق العدالة الاجتماعية، في التعلي  2112وتوصااااااااااااااَّ ( إلى آلياَّ
( في الجانب التعليمي، والمساهمة في تطوير العملية التعليمية 2131الحكومي،  تحليل رؤية مصر )

، عبر نهج وصاافي تحليلي، ومن أه  هذ  الاليَّات: وضااع سااياسااات للقناااء على للمناطق امككر فقرًا
 الفقر متعدد امبعاد للأطفال، وتوفير الاحتياجات امساسية للطلاب في المحافظات امككر احتياجًا.

ا لتحقيق العاادالااة الاجتمااااعيااة في التعلي  2112واقترحاات دراساااااااااااااااة محمود ) ا تخطيطيااًّ ( نموذجااً
ي، وفقًا لنظرية إعادة الإنتاج الاجتماعي، عبر منهج وصاافي، طبَّق أساالوب النماذج امسااسااي المصار 

السااااااببية؛ فتبيَّنت عوامل للحد من التفاوت الاجتماعي، أهمها: إلغاء الرسااااااو  والمصاااااااري  المدرسااااااية 
 راء.قبالكامل، وتوفير الاي، والمستلامات التعليمية للأسر الفقيرة، وتقدي  منس دراسية للمتفوقين الف

( لتحديد متطلبات تحقيق العدالة الاجتماعية في التعلي ، عبر منهج 2121وسعت دراسة السيد )
( من الاختصاااااصاااايين الاجتماعيين؛ فتبيَّنت حاجة التعلي  116وصاااافي تحليلي، طبَّق اسااااتبانة على )

ادة المخصصات يامسااساي لتحقيق العدالة التوزيعية،  دع  امسار الفقيرة في جانب نفقات التعلي ، وز 
 المالية للمدارس، وتحقيق العدالة الإجرائية للحصول على الخدمات التعليمية.

وبحكت دراساااااات مفهو  العدالة الاجتماعية في تدريس الرياضااااايات؛ فقد ساااااعت دراساااااة كاساااااويل 
( إلى دع  اكتشاااف المعل  قنااايا العدالة الاجتماعية في تدريس Caswell et al., 2009وآخرَين )

( معل ِّمًا في تورنتو الكندية، لتطوير إسااااااااتراتيجيات تدريسااااااااية 32ايي  الرياضااااااااية،  توميق تجارب )المف
تحقق العدالة الاجتماعية؛ فأتهرت النَّتائج أنَّ العدالة الاجتماعية في الرياضااااايات باتت تشاااااكل حافاًا 

 لبناء الكقة في التعلي .
مانوية بمدينة أونتاريو الكندية، عبر ، المطبَّقة في مدرساااااااااة (Lam, 2012)وبحكت دراسااااااااة لا  

منهج دراسااااة الحالة، وصاااا  تجارب الطلاب، ومعلمي ما قبل الخدمة في صاااافوف الرياضاااايات، من 
منظور العادالاة الاجتمااعياة، وتحديدًا تجارب ربط الرياضاااااااااااااايات بالحياة، وتصااااااااااااااوراته  حول وتيفية 

في  تفتاءات، ومقا لات فردية، و ااااااركواالرياضااااايات؛ فطُب ِّقَتْ على العينة ملاحظات، واساااااتجا وا لاسااااا
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فعاليات اجتماعية دمجت التعل  الرياضي بقنايا العدالة الاجتماعية؛ فأتهرت النتائج بقدرة المعلمين 
قبل الخدمة على ربط قناااايا العدالة الاجتماعية  تدريساااه ، عبر أفكار تطور ممارسااااته  التدريساااية، 

الطلاب رؤية موسعة لصلة الرياضيات، بالحياة، عبر أفكار ودع  هذ  القنايا، وفي المقا ل، أتهر 
 ربطت مفايي  الرياضيات باستكشافاته .

( معل  رياضاااااااااااااايات أمريكي 12( وجهات نظر )Colquitt, 2014وبحكات دراسااااااااااااااة كاالكويت )
( حول تأمير العدالة الاجتماعية على ممارساااااااااااااااته  التدريسااااااااااااااية، وتبني تدريس 12-5للصاااااااااااااافوف )

فظهرت رمبته  القوية للوصول لطلا ه ، مع جهل بعنه  بأساليب تدريسية تدع   اجتماعي، وعادل؛
 هذ  الرغبة.

( ساااااااااااااياق تدريس رياضااااااااااااايات المرحلة الكانوية للعدالة Wright, 2016وحلَّلت دراساااااااااااااة رايت )
( معل ِّمًا، في لندن؛ فتبيَّن التاامه  121الاجتماعية، عبر منهج وصفي مسحي نقدي، تنمَّن مقا لة )

 باده هذا التدريس، وتقديمه  أفكارًا تحقق هذ  العدالة في صفوفه .بم
ت دراسااااة إ رايي  ) ( معل  رياضاااايات في المرحلة الا تدائية، 52( طبيعة معتقدات )2112وتقصااااَّ

نحو تعلي  الرياضاااااااايات للعدالة الاجتماعية، عبر منهج وصاااااااافي تحليلي، تناااااااامَّن اسااااااااتجا ته  على 
يلها اعتقاده  بأهمية العدالة الاجتماعية، في تدريسااااااااااااه ، مع معوقات تحد اسااااااااااااتبانةي،  يَّنت نتائج تحل

ممارساته  الداعمة هذا الجانب، دون تأمُّر معتقداته  بخبرة التدريس، والنوع، والمستويات الاجتماعية، 
 والاقتصادية، والكقا ية.

نيباليين  ( تصاااااااورات ملامة معلمينPanthi, et al., 2018وفحصااااااات دراساااااااة بانكي وآخرَين )
يدر ِّسااااااون رياضاااااايات المرحلة الكانوية، حول قي  العدالة الاجتماعية لصاااااافوفه ، عبر مقا لات نوعية، 
ومساااااتويات متعددة لتحليل الاراء، وتفساااااير المواق ؛ فتبيَّنت أهميَّة خمساااااة موضاااااوعات كبرى للعدالة 

 ، ورعاية الطلاب.الاجتماعية، هي: المساواة، والتكاف ، والإنصاف، والعمليات الاجتماعية
( مسااااتوى تناااامين الرياضاااايات المجتمعية لكتب رياضاااايات 2112وبحكت دراسااااة خليل والنذير )

( 22المرحلة الا تدائية العليا الساااااعودية، وتقدي  تصاااااور مقترح لدع  هذا التنااااامين،  تحليل محتوى )
ا اختيرت عشااااااوائيًّا، وجاءت م  اااااارات محور )إعداد الفرد للحياة(  درجة متو  سااااااطة، وم  اااااارات درسااااااً

ا.  محوري )إعداد المجتمع للحياة(، و)علاقة الرياضيات بالعلو  امخرى(  درجة منخفنة جدًّ
( ماادركااات المعلمين حول العاادالااة الاجتماااعيااة في صاااااااااااااافوف 2112وبحكاات دراساااااااااااااااة الجاار )

الرياضاااااااااايات، وانعكاسااااااااااات تدريسااااااااااه  الداع  هذ  العدالة، عبر منهج وصاااااااااافي تحليلي، طبَّق بطاقة 
( معل  رياضااااايات في جدة، جاء وعيه  12حظة للأداءات التدريساااااية الداعمة هذ  العدالة، على )ملا

  ها بمستوى جيد.
، عبر منهج نوعي، تصااااورات خمس طالبات (Parajuli, 2019)واسااااتكشاااافت دراسااااة باراجولي 
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تيجيات اللعدالة الاجتماعية في صااافوف الرياضااايات، وتحديات تطبيق المعلمات هذ  العدالة، والإساااتر 
في نيبال؛ فطُب ِّقَتْ  Tribhuvanالداعمة لها، من وجهة نظر خمس أسااااااااتاذات، في جامعة تريبهوفان 

مقا لات مفتوحة، وبطاقة ملاحظة؛ فبيَّنت النتائج تركيا الطالبات على قنااااااايا؛ كالعدل، والمساااااااواة، 
ا لتحااديااوالإنصاااااااااااااااف، وتبيَّناات حاااجااة المعلمين للتاادريااب على دع  التعل  العااادل اجتمااا ا، وفقااً ؛ عيااًّ اتي

كاالفروق الكقاا ياة، والفجوة  ين الاذكور والإناام، وقصااااااااااااااور المواد التعليمياة، وغياب الطلاب، وتهمال 
 اهتماماته .

(، عبر منهج نوعي طبَّق دراسااااة الحالة، إساااااتراتيجيات Poudel, 2019وبحكت دراسااااة  وديل )
مقا لة الاجتماعية في صاااافوفه ، والتحديات ال التدريس التي يوتفها معلمو الرياضاااايات لتعايا العدالة

(، تلت ذل  مناقشة 11-2لها؛ فأجرِّيَتْ مقا لات موساعة مع معلمي الرياضايات، وطلاب الصافوف )
جماااعيااة مركاة مع خمساااااااااااااااة طلاب، وزيااارات صاااااااااااااافيااة للمعلمين، طُب ِّقاات خلالهااا بطاااقااة ملاحظااة 

وفير فبرزت إساااتراتيجيات م مرة؛ كالمسااااواة، وت للإساااتراتيجيات التدريساااية الداعمة للعدالة الاجتماعية؛
الفر،، والمعالجة الفردية للمشااااكلات التعليمية، وتنظي  وقت التعل ، وتحفيا التعل ، ومحبة الطلاب، 
و اااامولية التعلي ، مقا ل تحديات؛ كتباين قدرات المتعلمين العقلية، واختلاف خلفيات عوائله ، وتهمال 

 ع  التواصل اللغوي، وسوء الإستراتيجيات التدريسية.ربط الرياضيات بالحياة، وض
أبحام تعلي  الرياضاااايات،  (Xenofontos et al., 2021)وحلَّلت دراسااااة زينوفونتوس وآخرين 

- 2111المتعلقااة بااالعاادالااة الاجتماااعيااة من منظور المعلمين، وممااارسااااااااااااااااته  التاادريساااااااااااااايااة، للفترة )
وقناااااياها، وآمارها التدريسااااية، ومقترحات توتيفها؛  (؛ كتصااااوراته  حول العدالة الاجتماعية، 2112

فبيَّنت النتائج ارتباط هذ  التصااورات بالإنصاااف، والتهميا، والرياضااايات؛ ككقافة اجتماعية، وتدريس 
الرياضاااااااااااايات ممرات اجتماعية. وبرزت قنااااااااااااايا؛ كفه  المعتقدات، والممارسااااااااااااات الحالية لمعلمي 

ايا العدالة الاجتماعية، وعوامل التأمير في تطبيق الرياضاااااااااااايات، وتوتي  الرياضاااااااااااايات لدع  قناااااااااااا
إساااااااااتراتيجيات تدريس العدالة الاجتماعية. وبرزت آمار للدراساااااااااات محل التَّحليل؛ كشاااااااااعور المعلمين 
باالتوتر؛ نتيجاة تبني العادالاة الاجتمااعياة لتدريس الرياضاااااااااااااايات؛ لرؤيته  الرياضاااااااااااااايات معرفةً بحتةً، 

دع  التدريس، وصعوبة جمع العدالة الاجتماعية، بمطالب إتقان وقصور توتيفه  فهمه  الاجتماعي ل
 التعل  الرياضي، وتصورات القيادة المدرسية حول العدالة الاجتماعية.

( معل  11(، عبر منهج نوعي، تصاااااااااااورات )Bialick, 2021واساااااااااااتكشااااااااااافت دراساااااااااااة  يالي  )
ية على مارساااااته  التدريساااارياضاااايات، في مدرسااااتين إعداديتين، في نيوجرسااااي اممريكية، عن تأمير م

تعل  طلا ه ، ومقترحات تحساااااينها؛  وصااااافها تحقق تدريس الرياضااااايات المساااااتجيب مقا يًّا، ومن ذل  
ا؛ فاأجرياات معه  لقاااءات فردياة، وجمااعيااة، وطُلاِّبَ منه  تحليال سااااااااااااااياااقاااته   عادالااة التادريس اجتماااعياًّ

تدريسية تشرك    مقا يًّا، وتستراتيجياتالتدريساية، وتقدي   اواهد لتوتيفه  مباده أصول التدريس الملائ
المتعلمين في مها  تعلمه  بإيجا ية تكسااااابه  متعةً، ومسااااا وليةً، وساااااعيًا للإنجاز، وبحث إمكانية تبني 
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ممارسااات تدريسااية توت  الرياضاايات لحل قنااايا العدالة الاجتماعية، وأتهرت النتائج إمكانية دمج 
الرياضايات؛ كم  ر لتطوره  المهني، مع غياب معنى دقيق المعلمين العدالة الاجتماعية في تدريس 

لهذ  العدالة عند بعناه ، ورغبة ككير منه  باتصاف صفوفه   وعي مقافي، وعدالة اجتماعية؛ دعمًا 
 لتنوع تدريسه ، و مولع، وتنصافع.

تحديات تعايا العدالة الاجتماعية  (Panthi, et al., 2021)واسااتكشاافت دراسااة بانكي وآخرِّين 
في تدريس رياضاااااااايات المرحلة الكانوية في نيبال، عبر منهج نوعي تناااااااامَّن مقا لات متعمقة، لكلامة 
معلمين، تركَّات حول تحااادياااات القاااانون الاجتمااااعي في صاااااااااااااافوف الريااااضااااااااااااااياااات؛ فظهرت مماااانياااة 
نَ اسااااااتكمارها، وهي: تنوع  موضااااااوعات؛ كتحديات للعدالة الاجتماعية، أو ربما عوامل دع ، إنْ أُحْسااااااِّ

لطلاب، وأ ناء الطبقة العاملة، وتغيب الطلاب، ومنهج الرياضيات، ودوافع التعل ، والتدريس الفردي، ا
 وضع  تفعيل التقنية، والتطور الكقافي.

وتنوعت الدراساااااااااااات الساااااااااااابقة: عربيَّةً، وأجنبيَّةً، من حيث: النوع المساااااااااااتهدَف، والفمة، والمراحل 
، وامزمنة، وامهداف، علاوة عن تنوعها ما  ين دراسااات بحكت التعليمية، والمناهج البحكية، وامماكن

 مفهو  العدالة الاجتماعية تربويًّا، مقا ل دراسات حددت معالجتع داخل صفوف الرياضيات.
وأكدت هذ  الدراساااااات إجمالًا أهمية الممارساااااات التدريساااااية القائمة على العدالة الاجتماعية، في 

التربوي الداعمة لها، في آني معًا؛ دعمًا للمعل ، والمتعل ، ومحتوى صاافوف الرياضاايات، ومها  النظا  
 التعل ، ونتائجع.

وتتميا الدراساااااة الحالية، وفق مراجعة الدراساااااات الساااااابقة ذات الصااااالة،  تناولها موضااااااوعًا مير 
التي تبحث الممارساااااااات التدريساااااااية  -في حدود عل  الباحكين-مطروق محليًّا؛ فهي الدراساااااااة امولى 

ائمة على العدالة الاجتماعية لدى معلمات رياضاااااايات المرحلة المتوسااااااطة؛ علاوة عن قلَّة دراسااااااة الق
ةً.  الموضوع عربيًّا، عامَّ

وأفادت الدراساااااة الحالية من الدراساااااات الساااااابقة، في الإمراء المعرفي للعدالة الاجتماعية: تربويًّا، 
 ا، وأهميتها، وبناء بطاقة الملاحظة، وتوجيعوتدريسااااااايًّا، وتحديد مشاااااااكلة الدراساااااااة، وأساااااااملتها، وأهدافه

التحليل الإحصاااااائي، تبعًا لطبيعة الدراساااااة، وخصاااااائة عينتها، بما يفيد تفساااااير نتائجها، وفقًا لنتائج 
 الدراسات السابقة.
 منهج الدراسة:

طبقت الدراساااااااة المنهج الوصااااااافي؛ بما يلائ  طبيعتها ، من حيث مشاااااااكلتها، وأهميتها، وأهدافها؛ 
 نهجًا يهت   وص  الظواهر، والمشكلات العلمية المتنوعة، وحلها، عبر تساؤلات الدراسة.كونع م
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 م تمع الدراسة:
 ااااامل مجتمع الدراساااااة جميع معلمات الرياضااااايات، بمدارس مدينة عرعر المتوساااااطة الحكومية، 

( مدرسة 21( معلمة، في )65هااااااااااااااا، وعددهن )1222/1223للفصال الدراساي الكالث، للعا  الدراسي
 متوسطة حكومية.

واختيرت المعلمات كافة؛ لإمكانية الحصااااااار؛ ولنااااااامان سااااااالامة حسااااااااب الفروق  ين فمات هذا 
 المجتمع في ضوء متغيرات الدراسة، حيث استجا ت المعلمات كافة للتطبيق.

 ( مجتمع الدراسة، وفقًا لمتغيراتها:1ويص  الجدول)
 [65ن=(: "و ف م تمع الدراسة و قًا لمتغيراتها" ]1ال دول)

 الدورات التدريبية سنوات الخدمة المؤهل العلمي

 النسبة العدد الفئة النسبة العدد الفئة النسبة العدد الفئة م

 %36.22 21 [ دورات11-1] %22.62 15 [ سنة13-2] %1 1 دكتورا   1

 %32.12 12 [ دورة21-11] %33.23 12 [ سنة12-12] %1 1 ماجستير 2

 %32.12 12 [ دورة31-21] %32.61 21 [ سنة26-21] %111 65 بكالوريوس 3

  %1 1 د لو  4

 %111 65 الم موع %111 65 الم موع %111 65 الم موع

(، سااااتفحة الفروق  ين فمات متغيري ساااانوات الخدمة، والدورات التدريبية، دون 1ووفقًا للجدول)
 يعًا.حسا ها بالنسبة لمتغير الم هل العلمي، الذي تساوت  يع المعلمات جم

 أداة الدراسة:
طُب ِّقت "بطاقة ملاحظة صاااااااااافية للممارسااااااااااات التدريسااااااااااية القائمة على العدالة الاجتماعية"، لدى 
معلمات الرياضاااااااايات؛ كأداة للدراسااااااااة؛ لمناساااااااابة بطاقة الملاحظة جمع البيانات في موق  الساااااااالوك 

 المعتاد ممارستع.
المتمكل في قياس مسااااااااااااااتوى أداء هذ   وتمكَّلات خطوات  نااء بطااقة الملاحظة، في تحديد هدفها،

الممارساااااااااااااات، ه لاء المعلمات، م  اختيار مصاااااااااااااادر مناسااااااااااااابة لبنائها، من أهمها دراساااااااااااااات: رايت 
(Wright, 2016( وبااااااانكي وآخرَين ،)Panthi, et al., 2018( والجاار ،)؛ لتحااااااديااااااد 2112)

لمية ة، م  كانت الصاااااااايامة العمحاورها، وعباراتها؛ وفقًا للمعنى الإجرائي لهذ  الممارساااااااات التدريساااااااي
الدقيقة المعينة على القياس، لعبارات الممارساااااااااات التدريساااااااااية، تبعًا للمحاور، وترتيبها، بما ينااااااااامن 
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ين كل ممارسااة م  ااارات متكافمة دالة على تحقق الإحاطة  هذ  الممارسااات إجرائيًّا، علاوة عن تناام
 ( ممارسة، في خمس محاور.25الممارسة؛ فنمت الصورة امولية للبطاقة )

 وتحقَّقت الدراسة من صدق البطاقة، بأسلوبين، هما:
   ةَ مناامونها؛ للتأكد من تمكيل محتواها الممارسااات المسااتهدفة بالقياس،  اادق المحتوي ففُحِّ

الإجرائية، والدقة، والشاااامول، والتنوع، وفق المحاور، والممارسااااات المقترحة، وأساااالوب تمكيلًا متَّصاااافًا ب
 ترتيبها.

   تِّ الصااااااااورة امولية للبطاقة على ) اااااادق المحكمين ا، وخبيرًا؛ لاقتراح 32فعُرِّضااااااااَ ( مختصااااااااًّ
مًا، في تخصااااااصااااااات: 32المحكمين ) التعديلات، وت داء رأيه  في المقياس المقترح، وبلع عدد ( محك 

 الرياضيات، والمناهج، وتعلي  الرياضيات، والقياس والتقوي ، والإ راف التربوي.
 ( مقياس الحك  المقترح لبطاقة الملاحظة:2ويص  الجدول)
ادست ابة المفردة ومتوسط العينة علا بطاقة  (: "الحكم علا مستوي 2ال دول)

 الملاحظة"

 التدرُّج
 الحكم علا المستوي 

 متدني متوسط مرتفع
 1 2 3 وفقًا للاستجابة المفردة

 [1355، 1] [2333، 1355) [3، 2333) وفقًا لمتوسط العينة للممارسة
ةَ   ين الدرجة  Pearsonللبطاقة، بحساب معامل ارتباط  يرسون   دق ادتساق الداخليوفُحِّ

اق الداخلي ( أن قي  الاتساااااا3الكلية لكل محور، والدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة، حيث يبين الجدول)
، وكلها دالة إحصائيًّا Pearsonللبطاقة، ومحاورها، جاءت بقي  مرتفعة، وفق معامل ارتباط  يرسون 

 وت كد إجمالًا، تمتع بطاقة الملاحظة باتساق داخلي مرتفع القيمة.، (αМ0.01)عند مستوى الدلالة 
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(: "قيم ادتساق الدّاخلي لبطاقة الملاحظة ومحاورها و ق 3ال دول)
 "Pearsonامل ارتباط بيرسون مع

 مستوي الدّدلة معامل ادرتباط المحور م
 1.11 **1.226 القبول الاجتماعي 1
 1.11 **1.222 العدل الاجتماعي 2
 1.11 **1.232 الإنصاف الاجتماعي 3
 1.11 **1.251 الإحسان الاجتماعي 4
 1.11 **1.221 المساواة الاجتماعية 6

 1611 **16756 ( محاور6) الإجمالي
    (αМ0.01))**( دال عند مستوى الدلالة 

بَ مبااات البطاااقااة، باااسااااااااااااااتخاادا  معااادلااة  ، وتيجاااد قيمااة معاااماال كرونبااا  ألفااا K.R.-20وحُسااااااااااااااِّ
Cronbach's Alpha( ساااااااااااااون رياضااااااااااااايات 21، فطُب ِّقَتْ البطاقة على ( معلمة، خارج التجربة، يدر 

بَتْ قي  مباته (، والدالة إجمالًا على تمتع بطاقة 2ا، الواردة بالجدول)الصاااااااااا  امول الكانوي، م  حُسااااااااااِّ
؛ كم  ري على سلامتها، وصلاحيتها للتطبيق، وموموقية نتائجها:  الملاحظة  كباتي عالي

 (: "معاملات ثبات البطاقة الملاحظة ومحاورها"4ال دول)

 K.R.-20 Cronbach's المحور م
Alpha 

 1.222 1.212 القبول الاجتماعي 1
 1.212 1.222 لعدل الاجتماعيا 2
 1.222 1.231 الإنصاف الاجتماعي 3
 1.215 1.222 الإحسان الاجتماعي 4
 1.222 1.211 المساواة الاجتماعية 6

 16896 16926 ( محاور6) الم موع
     

 ( ترتيب محاور البطاقة في صورتها النهائية، وعدد عبارات كل محور:6ويبي ِّن الجدول)
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 "قاعمة الممارسات ضمن بطاقة الملاحظة  ي  ورتها النهاعية"(: 6ال دول)
 عدد الممارسات المحور م
 6 القبول الاجتماعي 1
 6 العدل الاجتماعي 2
 5 الإنصاف الاجتماعي 3
 6 الإحسان الاجتماعي 4
 6 المساواة الاجتماعية 6

 ( ممارسة25) ( محاور6) الم موع
نَتْ البطاقة )  ( م  رات/ممارسة.3داء، بمعدل )( م  ر أ22وضُم ِّ

 التطبيق الميداني:
( معلمة،  واقع زيارة 65، وعددهن )وفقًا للأذونات الرسااااااااامية، نُف ِّذَتِّ الايارات الصااااااااافية للمعلمات

ذَتْ إفادات  هذ  الايارات، م َّ 2/11/1223-2/11صااافية واحدة للمعلمة، خلال الفترة: ) هااااااااااااااااا(، وأُخِّ
رَتْ نسخ البطاقة، وفُرِّ  مَتْ؛ تمهيدًا للتحليل الإحصائي.حُصِّ  زَتْ، ونُظ ِّ

 :الأساليب الإحصاعية المقترحة
 طبَّقت الدراسة امساليب الإحصائي ة التالية؛ لتحليل  ياناتها:

 للارتباط؛ لحساب صدق الاتساق الداخلي للبطاقة. Pearsonمعامل  يرسون  (1
 ساب مبات البطاقة.؛ لحCronbach's Alpha، ومعامل كرونبا  ألفا K.R.-20معادلة  (2
 التكرارات، والنسب المموية؛ لوص  عينة الدراسة، نسبةً لمعلوماتها امولية. (3
المتوسااااطات الحسااااا ي ة، والانحرافات المعيارية؛ وامخطاء المعيارية، لكل عبارة/ممارسااااة، ولكل  (4

 محور/كفاية، وللمقياس إجمالًا؛ لتحديد الرتب، ومستويات امداء.
 ؛ لبحث الفروق، تبعًا لمتغيرات الدراسة.One Way ANOVAحادي اختبار التباين ام (5
 ؛ لفحة تجانس التباين، حال وجود مقارنات تتنمن فروقًا دالة.Leveneاختبار ليفين  (6
 للمقارنات البعدية، تبعًا لتحقق تجانس التباين للفروق. Scheffeاختبار  يفيع  (7
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 :عرض نتاعج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها 
 ال الأول ومناقشتها وتفسيرها:إجابة السؤ  –

أجيب عن هذا الساااااااااااااا ال،  تحكي  قائمة مقترحة بالممارسااااااااااااااات التدريسااااااااااااااية القائمة على العدالة 
( 6( ممارسااااااااااة، في )25الاجتماعية، المناساااااااااابة للمرحلة المتوسااااااااااطة، ضاااااااااامَّت صااااااااااورتها النهائية )

دَ تر  يغَتْ ممارساتها الجائية، واعْتُمِّ  ي السا ق.تيبها، وفقًا للأدب التربو محاور/كفايات، ُ نِّيَتْ، وصِّ
(، Wright, 2016وبرزت دراسااااااات سااااااابقة دعمت تحديد هذ  الممارسااااااات؛ كدراسااااااات: رايت )

(، وزياناوفونتوس وآخرين Parajuli, 2019(، وبااااااااراجاولاي )2112(، والاجااار )2112وت ارايايا  )
(Xenofontos et al., 2021(  وبيالي ،)Bialick, 2021وبانكي وآخرِّين ،) (Panthi, et al., 

2021.) 
 إجابة السؤال الثاني ومناقشتها وتفسيرها: –

أجيب عنع، بإيجاد المتوساااااااااااااطات الحساااااااااااااا ية، والانحرافات المعيارية، وامخطاء المعيارية، لكل 
عبارة/ممارساااااااااااة ضااااااااااامن المحور، وللمحور؛ ككل، ولكل محور ضااااااااااامن المقياس، وللمقياس؛ ككل، 

 وجاءت النتائج كما يلي:
 حور )القبول ادجتماعي(:نتاعج م 

 (، هذ  النتائج؛ كالتالي:5يوضس الجدول)
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 [65(: "النتاعج الإحصاعية لمحور )القبول ادجتماعي(" ]ن=5ال دول)

 الشبارة م الترتيب
 المتوسط
 الحسابي

 ادنحراف
 المشياري 

الخطأ 
 المشياري 

مستوي 
 الممارسة

 تشيع المعلمة أجواء القبول والاحترا  في  يمة 1 3
 متوسط 1.125 1.215 2.321 .التعل 

تاراعاي الاماعالاماااااااة الاتاناوع الاجاتامااااااااعي  ين  2 1
 عالي 1.126 1.532 2.611 .الطالبات ضمن مجموعات تعل  الرياضيات

2 3 
تشاااااااااااااجع المعلماة الطاالبات على طرح الاراء 
وامفااكاااااااار الاامااتاانااوعاااااااة حااول مااحااتااوى تااعاالاا  

 .الرياضيات في سياق اجتماعي
 سطمتو  1.122 1.552 2.261

تدع  المعلمة دافعية تعل  الرياضاااااااااااايات لدى  2 2
 عالي 1.121 1.512 2.252 .طالباتها في ضوء تنوع  مها  تعلمهن

تاادع  المعلمااة إيجااا يااة الطااالبااات بمااا يحقق  6 6
 متوسط 1.115 1.225 2.125 .وجودها الم مر في  يمة تعل  الرياضيات

 عالي 16231 16721 26345 المتوسط العام
( أن مستوى أداء المعلمات لممارسات هذا المحور كان )عاليًا( إجمالًا، بمتوسط 5الجدول)ويبين 
(. وجاءت ممارساااااااااااتان 1.231(، وبخطأ معياري )1.221(، وبانحراف معياري )2.325حساااااااااااا ي )

 بمستوى )عالي(، وملام ممارسات بمستوى )متوسط(.
لمعلمات على اجتماعية مواق  وتعاو الدراساااااااااااة المساااااااااااتوى )العالي( في هذا المحور، لحر، ا

التدريس، وتفاعل المتعلمات؛ دعمًا لوتيفية الرياضيات، وفقًا للنظرية البنائية، المعتدة  دور الطالبات 
 في  ناء خبراتهن.

ويمكن رد هااذ  النتيجااة إلى توتي  المعلمااات مباادأ الفروق الفرديااة؛ لفحة مسااااااااااااااتويااات التعل ، 
ع اهتمااااا  المعلمااااات بااااالإمراء المعرفي،  تقباااال اجتهااااادات وتشااااااااااااااخية علاقااااة المتعلمااااة  تعلمهااااا، م

المتعلمات، ودفعهن لمفاوضااااة آرائهن تشاااااركيًّا؛ لتكون المحصاااالة  ااااعور المعلمة بقيمة تربوية لإ داع 
 المتعلمات، واجتماعيَّتهن.

 & Caswell, Roseوتتفق نتيجة هذا المحور إجمالًا، مع دراسااااااات: كاساااااااويل وروز ودُوَارا )
Douara, 2009 وبلاس وآخرين ،)(Place et al., 2010)( 2115، وبركااااااات وأ و علي ،)

(. وتختل  إجمااااااالًا عن دراساااااااااااااااااااة ولتون وآخرين Poudel, 2019(، وبودياااااال )2112وت رايي  )
(Welton et al., 2015) التي  يناات تاادني مسااااااااااااااتوى اهتمااا  الطلاب بااالجهود الااداعمااة للعاادالااة ،
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 الاجتماعية في المدارس.
 حور )العدل ادجتماعي(:نتاعج م 

 (، هذ النتائج؛ كالتالي:2يوضحها الجدول)
 [65(: "النتاعج الإحصاعية لمحور )العدل ادجتماعي(" ]ن=7ال دول)

 الشبارة م الترتيب
 المتوسط
 الحسابي

 ادنحراف
 المشياري 

الخطأ 
 المشياري 

مستوي 
 الممارسة

توفر المعلمااااااة فر، تعل  تحقق  5 1
 عالي 1.122 1.515 2.523 .لطالبات جميعهنالكفاءة الذاتية ل

3 2 
ا يقااا اال  تقااد  المعلمااة تعاياًا متنو ِّعااً
تانوع مسااااااااااااااتوياااااااات التعل  لااااااادى 

 .الطالبات
 عالي 1.121 1.513 2.222

2 2 
توت  المعلماة أسااااااااااااااالياب تربوياة 
متنوعة لحل مشااااااااااكلات الطالبات 

 .التعليمية
 عالي 1.121 1.513 2.611

3 2 
  يب تقويتنوع المعلماة في أسااااااااااااااال

التعل  الرياضااااااي بما يتناسااااااب مع 
 .الفروق الفردية  ين الطالبات

 عالي 1.122 1.532 2.222

6 11 
تطب ق المعلمة القواعد الصفية بما 
يدع  تحقُّق العدل الاجتماعي في 

 . يمة التعل 
 عالي 1.112 1.225 2.326

 عالي 16212 16684 26495 المتوسط العام
مسااااااتوى أداء المعلمات ممارسااااااات هذا المحور )عاليًا( إجمالًا، بمتوسااااااط ( كان 2ووفقًا للجدول)

(، وبمسااااااتوى أداء )عالي( 1.212(، وخطأ معياري )1.622(، وانحراف معياري )2.225حسااااااا ي )
 لكل الممارسات.

وتعاو الدراسااة حصاااول المعلمات على مساااتوى امداء )عالي( في هذا المحور، لحرصاااهن على 
 لتقوي  التعل  الرياضاااي، وتوتيفهن مبدأ الفروق الفردية؛ لاساااتيعاب تنوع الخبراتتحقيق معايير عالية 

الاجتماعية، والميول، ومساااااااااتويات التعل  الرياضااااااااااي للمتعلمات، وتوفير الفر، لهن لدع  تعلمهمن، 
وتعل   ااااريكاتهن، عبر سااااياق اجتماعي يتناااامن تشااااخية التعل ، وعلاجع. ويدع  ما ساااابق توتي  
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 يميااة متنوعااة، تناااساااااااااااااااب المتعلمااات، وحاااجااات تعلمهن، وبمااا يحقق العاادل في  المعلمااات  ااااااااااااااواهااد
الاستشهاد، والتوتي ، ويقا ل التنوع المعيشي للمتعلمات، علاوة عن توفير معينات، وتطبيق أساليب 
اتصاااااال، تدع  حق الطالبات بالتعل ، في  يمة تتنااااامن اسااااااتكمار أخطاء التعل  المتنوعة  تنوع الفه ؛ 

 وجع التعل ، وعلاجًا لنعفع.تشخيصًا م
بغااادادي (، و Colquitt, 2014كاااالكويااات )وتتفق نتيجاااة هاااذا المحور إجماااالًا، مع دراساااااااااااااااات: 

وتختل   (.Parajuli, 2019باااراجولي )، و (2112(، ومحمود )2112(، وخلياال والنااذير )2112)
د اهتما  بالعدالة ، التي  ينت عد  وجو Welton et al, 2015)إجمالًا عن دراستي: ولتون وآخرين )

معوقاات تحاد المماارسااااااااااااااات التادريسااااااااااااااية الداعمة للعدالة  التي  يَّنات (،2112الاجتمااعياة، وت رايي  )
(، التي جاء فيها وعي 2112، واختلفت نسبيًّا عن دراسة الجاار )الاجتماعية في صفوف الرياضيات

 المعلمين بالعدالة الاجتماعية بمستوى جيد.
 دجتماعي(:نتاعج محور )الإنصاف ا 

 (، هذ  النتائج؛ كالتالي:2يوضس الجدول)
 [65(: "النتاعج الإحصاعية لمحور )الإنصاف ادجتماعي(" ]ن=8ال دول)

 المتوسط الشبارة م التّرتيب
 الحسابي

 ادنحراف
 المشياري 

الااخااطاااااأ 
 المشياري 

مسااااااتوي 
 الممارسة

تامنس المعلماااااااة الطاااااااالباااااااات درجااااااااتهن  11 2
 عالي 1.122 1.562 2.621 .لتقوي المستحقة في ضوء نتائج ا

تعطي المعلمة الطالبات حق المشااااااااركة  12 6
 عالي 1.111 1.262 2.222 .أمناء أداء مها   التعل  الرياضي

تنوع المعلمة أساااااااااااااملة التقوي  البنائي بما  13 1
 عالي 1.122 1.621 2.551 .يقا ل تباين مستويات الطالبات

2 12 
ا جمعيًّ  ب ا يسااااااااااتوعتنفذ المعلمة تدريسااااااااااً

تنوع الميول، والخباااااااااااااااااااارات الاجتماعية، 
 .والقدرات لدى الطالبات

 عالي 1.122 1.532 2.612

3 16 
توت  المعلمااة أسااااااااااااااالياااب متنوعااة من 
التغااذيااة الراجعااة تصاااااااااااااحس أنماااط التعل  

 .الرياضي الخاطمة  لدى الطالبات
 عالي 1.122 1.551 2.635

تقد  المعلمة مشاااااااااكلات رياضاااااااااية تدع   15 5
 متوسط 1.121 1.622 2.112 .تشاف مواهب الطالبات، وتنميتهااك

 عالي 16249 16853 26466 المتوسط العام
( أن مساااااااااتوى أداء المعلمات لممارساااااااااات هذا المحور كان )عاليًا( إجمالًا، 2ويبين من الجدول)

 (.1.222(، وبخطأ معياري )1.253(، وبانحراف معياري )2.266بمتوسط حسا ي )
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س ممارساااااااااات بمساااااااااتوى أداء )عالي(، ووقعت ممارساااااااااة واحدة في مساااااااااتوى امداء وجاءت خم
 )متوسط(.

وتعاو الدراسااة حصاااول المعلمات على مساااتوى أداء )عالي( في محور )الإنصااااف الاجتماعي( 
لتطبيق تقوي  عادل، توت  نتائجع لقياس مسااااتويات الطالبات، وتحفياهن للمشاااااركة بإيجا ية، وبكقة، 

ومراعااة التقوي  تنوع خبرات التعل ، وتبااين مسااااااااااااااتويااتاع، وتعدد مراحلع، والالتاا  بقي   وتنوع التادريس،
أخلاقية تحف  مكانة التقوي ؛ تعاياًا ممر ، علاوةً عن تنفيذ تدريس جمعي يساااااااااتوعب تنوع المتعلمات، 

 والتصحيس المبا ر مخطائهن.
، ورايت (Place et al., 2010) وتتفق نتيجة هذا المحور إجمالًا، مع دراسات:  لاس وآخرين

(Wright, 2016(  وت رايي ،)2112،) ( 2112وبغدادي ،) و( باراجوليParajuli, 2019 و ،) بوديل
(Poudel, 2019)( (، وبيااالياا  )2112، ومحمودBialick, 2021) . ا  يَّنتااع وتختل  إجمااالًا عمااَّ

هتما  الطلاب  دع  العدالة ، من تدني مساااااااتوى ا (Welton et al., 2015)دراساااااااتا ولتون وآخرين 
 (، من وعي المعلمين بالعدالة الاجتماعية بمستوى "جيد".2112الاجتماعية في المدارس، والجاار )

 :)نتاعج محور )الإحسان ادجتماعي 
 (، هذ  النتائج؛ كالتالي:2يوضس الجدول)

 [65(: "النتاعج الإحصاعية لمحور )الإحسان ادجتماعي(" ]ن=9ال دول)

 المتوسط الشبارة م برتيالتّ 
 الحسابي

 ادنحراف
 المشياري 

الااخاااطاااااأ 
 المشياري 

مسااااااتوي 
 الممارسة

تتمكل المعلمة امخلاق الحسااااااااااااانة  12 3
 متوسط 1.113 1.222 2.225 .في موق  التعل 

2 12 
تقي  المعلمااااااة حوارًا حول مهااااااا  
تعل  الريااضااااااااااااااياات بما يحقق قي  

 الإحسان.
 متوسط 1.112 1.212 2.151

تتبع المعلمة أسااااااااااااالوبًا متدر ِّجًا في  12 2
 عالي 1.122 1.552 2.332 .معالجة محتوى تعل  الرياضيات

تعاز المعلمة اكتسااااااااااب الطالبات  21 1
 عالي 1.126 1.213 2.252 .قي  التعل 

6 21 
تارباط المعلماااااااة أفكاااااااار المحتوى 
الرياضااي بمواق  تربوية من حياة 

 .الطالبات
 متوسط 1.125 1.525 2.112

 متوسط 16249 16853 26264 متوسط العامال
 



   

  413 

طًا( إجمالًا، 2ويتبين من الجدول) ( أن مساتوى أداء المعلمات لممارسات هذا المحور كان )متوس ِّ
 (.1.222(، وبخطأ معياري )1.253(، وبانحراف معياري )2.262بمتوسط حسا ي )

 )متوسط(.وجاءت ممارستان بمستوى أداء )عالي(، وملام ممارسات بمستوى أداء 
وتعاو الدراسة حصول المعلمات على مستوى أداء )متوسط( في محور )الإحسان الاجتماعي(، 
وهو أقل منع في المحاور السااااااابقة؛ لغلبة مها  إدارية متعلقة بالتدريس؛ ولخوف المعلمة من أن وقت 

مكلة ربطع بحياة أدع  التعل  الرياضااااي، وتقل التدريس لا يكفيع؛ فتطبق ضاااابطًا عاليًا للتدريس؛  يقل 
 الطالبات.

وكالكويت  ،(Place et al., 2010)وتتفق نتيجة هذا المحور مع دراسااااااااااااات:  لاس وآخرين 
(Colquitt, 2014( وراياااااات ،)Wright, 2016(  وت رايي ،)2112 ،) باااااااراجولي )وParajuli, 

(، Welton et al., 2015وتختل  عن دراسااااة ولتون وآخرين ). (2112(، وخليل والنذير )2019
 التي  يَّنت تدني مستوى اهتما  الطلاب بجهود دع  العدالة الاجتماعية مدرسيًّا.

 :)نتاعج محور )المساواة ادجتمالية 
 (، هذ  النتائج؛ كالتالي:11يوضس الجدول)

 

 [65(: "النتاعج الإحصاعية لمحور )المساواة ادجتمالية(" ]ن=11ل دول)ا

 الشبارة م التّرتيب
 المتوسط

 سابيالح
 ادنحراف
 المشياري 

الخطأ 
 المشياري 

مستوي 
 الممارسة

ا مناساااااااااابة وكا ية لمشاااااااااااركة  22 2 توفر المعلمة فرصااااااااااً
 متوسط 1.115 1.225 2.125 .الطالبات في مها  تعل  الرياضيات

تهت  المعلمة بأساااااملة الطالبات واقتراحاتهن المتعلقة  23 3
 سطمتو  13116 1.222 2.122 .بمها  تعلمهن الرياضي

تكني المعلمة على إنجازات تعل  الرياضاااااااااايات لدى  22 2
 متوسط 1.111 1.222 2.121 .طالباتها

تاااادع  المعلمااااة اساااااااااااااتفااااادة الطااااالبااااات من الموارد  26 1
 عالي 1.115 1.225 2.362 .والمصادر المناسبة لمها  تعلمهن الرياضي

تنشااااار  المعلمة قي  التعاون والعمل التشاااااااركي  ين  25 6
 متوسط 1.111 1.222 2.162 .ت أمناء أداء مها  التعل  الرياضيالطالبا

 متوسط 16257 16996 26171 المتوسط العام



   

  414 

( أن مسااااااااااااااتوى أداء المعلمااات في محور )المسااااااااااااااااواة الاجتماااعيااة( كااان 11وتبين من الجاادول)
طًا( أ (، وبخط1.226(، وبانحراف معياري )2.121على مجمل المحور، بمتوسااااط حسااااا ي ) )متوسااااّ
 (.1.252معياري )

 .)متوسط(، ووقعت أربع ممارسات في مستوى أداء )عالي(وجاءت ممارسة واحدة بمستوى أداء 
وتعاو الدراساااااة مساااااتوى امداء )المتوساااااط( في محور )المسااااااواة الاجتماعية(، وهو أقل منع في 

معلمة بأنَّ محاور: القبول الاجتماعي، والعدل الاجتماعي، والإنصاااااااااااااف الاجتماعي، إلى  ااااااااااااعور ال
مشاااااركات كل الطالبات، في مها  التعل ، سااااايكون على حسااااااب وقت الحصاااااة، نايي  عن أنَّها ربَّما 
رأت أن الاهتما  بأسملة الطالبات المتمياات يكفي لدع  الاتصال الرياضي، وربَّما أهملت مدح بعض 

قلَّة لموارد المناساااااااااااااابة لمها  التعل ، و امنجاات التعل ؛ منَّهاا تراهاا متوقَّعة، أو مطلوبة، علاوةً عن قلَّة 
 الحياة الاجتماعية.بربط مفاييمع 

 ,Wright(، ورايت )2115وتتفق نتيجة هذا المحور إجمالًا، مع دراسااااااااات:  ركات وأ و علي )
(، وتتفق 2112(، ومحمود )2112(، وخليل والنذير )2112(، وبغدادي )2112(، وت رايي  )2016

(. Poudel, 2019(، وبوديل )Parajuli, 2019(، وباراجولي )2112ار )نسابيًّا مع دراسات: الجا 
، التي (Welton et al., 2015)وتختل  نتيجة هذا المحور إجمالًا، عن دراسااااااااااااااة ولتون وآخرين 

 أتهرت تدني مستوى اهتما  الطلاب بجهود دع  العدالة الاجتماعية في المدارس.
 ية:النتاعج الكلية لمقياس العدالة ادجتمال 

 (، هذ  النتائج؛ كالتالي:11يوضس الجدول)
(: "النتاعج الإحصاعية لمقياس العدالة ادجتمالية ولكل محور من محاوره" 11ال دول)

 [65]ن=

المتوسط  المحور م الترتيب
 الحسابي

ادنحراف 
 المشياري 

الخطأ 
 المشياري 

مستوي 
 الممارسة

 عالي 1.231 1.221 2.325 القبول الاجتماعي 1 3
 عالي 1.212 1.622 2.225 العدل الاجتماعي 2 1
 عالي 1.222 1.253 2.266 الإنصاف الاجتماعي 3 2
 متوسط 1.222 1.253 2.262 الإحسان الاجتماعي 2 2
 متوسط 1.252 1.226 2.121 المساواة الاجتماعية 6 6

 عالي 16718 66298 26349 المتوسط العام
اء المعلمات الممارسااااااااات التدريسااااااااية القائمة على العدالة ( أن مسااااااااتوى أد11ويبين من الجدول)

(، وبانحراف معياري 2.322الاجتمااعياة، في محااور المقيااس؛ ككال كان )عاليًا(، بمتوسااااااااااااااط عا  )



   

  415 

(. وجااءت ملامة محاور بمسااااااااااااااتوى امداء )عالي(، ووقع 1.212(، وبخطاأ معيااري )6.222قيمتاع )
 محوران في مستوى امداء )متوسط(.

الدراسااااة حصااااول المعلمات على متوسااااط عا  )عالي(، على المقياس، لالتاامهن  تحقيق وتعاو 
اجتماعية للموق  التدريساااااااااااي؛ كقبول التعل ، وتمارة حماساااااااااااة الطالبات لتعل  تشااااااااااااركي قوامع املفة، 
 والتعاون، مع تنويع المعلمات مصااااادر التعل ، وتسااااتراتيجباتع، وتوتي  تباين القدرات، والميول لإمراء

 تعلمهن، وتكامل خبراتهن.
ويبدو التباين الجائي لمسااااااااااااااتويات أداء المعلمات، بالمقارنة البينية للمحاور، عائدًا لتباين جائي 
لفهمهن مدلولات المحاور، وغياب بعض ممارساااااتها عنهن، مع اهتمامهن  تحقيق العدل الاجتماعي، 

دل فة لمناهج الرياضااايات، ودعمهن هذا العجمعًا لدقة الرياضااايات، باجتماعية النظرية البنائية؛ كفلسااا
 تنويع التفااعال، والتوتي ؛ مقا لةً لتنوع المتعلمات، واهتمامهن بقبولهن؛ كمدخل اجتماعي لشااااااااااااااراكة 

 إيجا ية لتعل  الرياضيات. 
ويبدو أنَّ لعامل الخبرة التدريسااااااايَّة، وبالمكل لعامل الدورات التدريبية، علاقة  نناااااااج ممارساااااااات 

ن ممارساتهن التدريسية القائمة على العدالة الاجتماعية.المعلمات ترب  ويًّا، ما يحس ِّ
 ،(Caswell et al., 2009وتتفق نتيجة هذا المحور إجمالًا، مع دراسااااات: كاسااااويل وآخرَين )

 ,Wrightرايااات )و  ،(Colquitt, 2014(، وكاااالكويااات )Place et al., 2010وبلاس وآخرين )
السااااااااااااايد ،  و (2112محمود )، و (2112(، وبغدادي )2112جاار )وال(، 2112وت رايي  ) ، (2016

(، Bialick, 2021(، وبيااااليااا  )Xenofontos et al., 2021(، وزينوفونتوس وآخرين )2121)
(. وتختل  نتيجة هذا المحور إجمالًا، عن دراسااااااااة ولتون Panthi, et al., 2021وبانكي وآخرِّين )

نت تدني مستوى اهتما  الطلاب بالجهود الداعمة للعدالة ، التي  يَّ (Welton et al., 2015)وآخرين 
 .الاجتماعية في المدارس

 إجابة السؤال الثالث ومناقشتها وتفسيرها: –
؛ لبحاااث الفروق الااادالاااة One Way ANOVAوأجيااب عنااع، باااإجراء اختبااار التبااااين امحااادي 

≥إحصائيًّا عند مستاااااااااااااوى الدلالة ) 0.05α لكل متغير، واختبار ليفين ،)Levene ؛ لفحة تجانس
للمقارنات البعدية، حال تحقق  Scheffeالتباين، حال وجود فروقي دالَّة إحصاااااااااائيًّا، واختبار  ااااااااايفيع 

 تجانس التباين للفروق.
 وجاءت نتائج ذل ؛ كالتالي:

 :)النتاعج المتعلقة بمتغير )المؤهل العلمي 
 سب الفروق وفق هذا المتغير.كان البكالوريوس )الم هل العلمي( لكل المعلمات، لذا ل  تح



   

  416 

 :)النتاعج المتعلقة بمتغير )سنوات الخدمة 
ا عنااد One Way ANOVAاُجْرِّيَ اختباار التبااين امحاادي  ؛ لبحااث الفروق الاادالااة إحصااااااااااااااائيااًّ

≥مسااااااااااتااااااااااااااااااااااااوى الدلالة ) 0.05α (، وفق متغير )ساااااااااانوات الخدمة(؛ فجاءت نتائجع كما يوضااااااااااحها
 (:12الجدول)
 لتباين الأحادي بين متوسطات است ابات  ئات عينة الدراسة و ق متغير )سنوات الخدمة("(: "نتاعج ا12ال دول)

مصادر  المحور م
 التباين

م موع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
(F) 

الددلة 
 الإحصاعية

 القبول 1
 ادجتماعي

 **1.111 2.213 12.212 2 36.522  ين الفمات
   2.213 63 122.366 داخل الفمات

    66 152.222 الكلي

 العدل 2
 ادجتماعي

 1.121 2.211 6.312 2 11.522  ين الفمات
   2.213 63 122.362 داخل الفمات

    66 132.222 الكلي

 الإنصاف 3
 ادجتماعي

 1.151 2.253 2.512 2 12.212  ين الفمات
   3.221 63 121.222 داخل الفمات

    66 121.222 الكلي

 الإحسان 4
 ادجتماعي

 1.622 1.522 2.223 2 2.655  ين الفمات
   3.612 63 125.215 داخل الفمات

    66 121.222 الكلي

 المساواة 6
 ادجتمالية

 1.261 1.222 6.623 2 11.126  ين الفمات
   3.212 63 212.212 داخل الفمات

    66 212.262 الكلي
 ةالدرجة الكلي

)الااااااااعاااااااادالااااااااة 
 ادجتمالية(

 **1.111 2.122 121.252 2 351.232  ين الفمات
   22.312 63 1122.222 داخل الفمات

    66 1623.212 الكلي
    αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة                 αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 

تائج التباين امحادي  ين متوساااطات اساااتجابات فمات عينة ( الخا،  ن12ويتناااس من الجدول)
( لمحور )القبول الاجتماعي(، 2.213(  لغت )Fالدراساااااة، وفق متغير )ساااااانوات الخدمة(، أن قيمة )

( 1.522( لمحور )الإنصاااااااااااااااف الاجتماعي(، و)2.253( لمحور )العدل الاجتماعي(، و)2.211و)
( على 2.122ور )المسااااااااواة الاجتماعية(، وبلغت )( لمح1.222لمحور )الإحساااااااان الاجتماعي(، و)

 مستوى مقياس )العدالة الاجتماعية(.



   

  417 

≥)دالَّةً إحصااائيًّا عند مسااتوى الدلالة  (F)وكانت قيمة  0.01α) ،)لمحور )القبول الاجتماعي ،
؛ لفحة تجااانس التباااين لمحور )القبول Leveneوعليااع؛ فقااد طُب ِّقَ اختبااار ليفين وللمقياااس؛ ككاال، 

 جتماعي(، والمقياس؛ ككل؛ كالتالي:الا
 نتاعج  حص ت انس التباين لمحور )القبول ادجتماعي( و ق متغير )سنوات الخدمة(: -

لفحة تجااانس التباااين لمحور )القبول الاجتماااعي(، وفق متغير  Leveneأُجْرِّيَ اختبااار ليفين 
 (:13)سنوات الخدمة(، وجاءت نتائج ذل ، كما يبينها الجدول)

لفحص ت انس التباين لمحور )القبول  Levene(: "نتاعج اختبار ليفين 13)ال دول
 ادجتماعي( و ق متغير )سنوات الخدمة("

 Leveneقيمة اختبار ليفين 
 درجات الحرية

 الددلة الإحصاعية
 داخل الفئات بين الفئات

1.226 2 63 1.232 
    αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة                αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 

(، 1.232(، مع دلالة إحصااااااااااااااائية كانت )1.226( أن قيمة الاختبار  لغت )13ويبين الجدول)
≥)وبالتالي لا توجد فروق دالَّة  إحصاااااااااااااائيًّا عند مساااااااااااااتوى الدلالة  0.05α) ؛ ما يعني تحقق تجانس

 ااااااايفيع  فقد طُب ِّقَ اختبار متغير )سااااااانوات الخدمة(، وعليع؛ التباين المحور )القبول الاجتماعي(، وفق
Scheffe  ا لتحقق تجااانس التباااين؛ فجاااءت نتااائج للمقااارنااات البعااديااة؛ لمعرفااة اتجااا  دلالااة الفرق، وفقااً

 (:12ذل ، كما يبينها الجدول)
و ق متغير للفروق البعدية لمحور )القبول ادجتماعي(  Scheffe(: "نتاعج اختبار شيفيه 14ال دول)

 )سنوات الخدمة("

الفرق بين  الفئات
 المتوسطين

الخطأ 
 المشياري 

مستوي 
 الددلة الددلة

(21-26 )
 سنة

(2-13 )
توجد فروق دالة إحصائيًّا  **1.112 1.612 1.212 سنة

 ( سنة26-21لصالس الفمة )
(21-26 )

 سنة
(12-12 )

توجد فروق دالة إحصائيًّا  *1.132 1.221 1.223 سنة
 ( سنة26-21لس الفمة )لصا

 αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة                  αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 
دالَّةي إحصاااااااائيًّا لمحور )القبول الاجتماعي(، تبعًا لمتغير  ( وجود فروق 12ويتناااااااس من الجدول)

( سااااانة، 26-21( ساااانة؛ لصاااااالس الفمة )13-2( سااااانة، و)26-21 ين الفمتين: ))ساااانوات الخدمة(، 
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≥بفروق دالَّةي إحصاائيًّا عند مستوى الدلالة ) 0.01α) ،( :12-12( سنة، و)26-21وبين الفمتين )
≥( سنة، بفروق دالَّةي إحصائيًّا عند مستوى الدلالة )26-21سنة؛ لصالس الفمة ) 0.05α). 

سااااااااااااااات التدريسااااااااااااااية لمحور )القبول وعلياع؛ فمتغير )ساااااااااااااانوات الخادماة( م مر إيجا ي في الممار 
الاجتماعي(؛ فكلما زادت هذ  السااااااااانوات، تحسااااااااان هذا المساااااااااتوى، وهو ما يمكن رد  لتحسااااااااان التفه  
الاجتمااعي للمعلماة مع الامن، وتكيفهاا مع  يماة العمال، وقادرتهاا على التفاعل بإيجا ية مع امحدام، 

 وتقبل تباين المتعلمات.
 اس  عكل، و ق متغير )سنوات الخدمة(:نتاعج  حص ت انس التباين للمقي -

لفحة تجاااانس التبااااين للمقيااااس؛ ككااال، وفق متغير )ساااااااااااااانوات  Leveneأُجْرِّيَ اختباااار ليفين 
 (:16الخدمة(، وجاءت نتائج ذل ، كما يبينها الجدول)

لفحص ت انس التباين للمقياس  عكل و ق  Levene(: "نتاعج اختبار ليفين 16ال دول)
 مة("متغير )سنوات الخد

 Leveneقيمة اختبار ليفين 
 درجات الحرية

 الددلة الإحصاعية
 داخل الفئات بين الفئات

1.512 2 63 1.661 
    αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة                 αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 

(، 1.661، مع دلالة إحصااااااااااااااائية كانت )(1.512( أن قيمة الاختبار  لغت )16ويبين الجدول)
≥)وبالتالي لا توجد فروق دالَّة  إحصاااااااااااااائيًّا عند مساااااااااااااتوى الدلالة  0.05α) ؛ ما يعني تحقق تجانس
 Scheffeفقد طُب ِّقَ اختبار  ااااااااااااايفيع  التباين للمقياس؛ ككل، وفق متغير )سااااااااااااانوات الخدمة(، وعليع؛

ا ا تحقق تجااانس التباااين؛ فجاااءت نتااائج ذلاا ، كمااللمقااارنااات البعااديااة؛ لمعرفااة اتجااا  دلالااة الفرق، وفقااً 
 (:15يبينها الجدول)

 للفروق البعدية للمقياس  عكل و ق متغير )سنوات الخدمة(" Scheffe(: "نتاعج اختبار شيفيه 15ال دول)

الفرق بين  الفئات
 المتوسطين

الخطأ 
 المشياري 

مستوي 
 الددلة الددلة

(21-26 )
 سنة

(2-13 )
توجد فروق دالة إحصائيًّا  **1.111 1.652 5.156 سنة

 ( سنة26-21لصالس الفمة )
(21-26 )

 سنة
(12-12 )

توجد فروق دالة إحصائيًّا  *1.131 1.225 2.126 سنة
 ( سنة26-21لصالس الفمة )

 αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة                 αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 
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دالَّةي إحصاااائيًّا على المقياس؛ ككل، تبعًا لمتغير )سااانوات  ( وجود فروق 15ويتناااس من الجدول)
( ساانة، بفروق دالَّةي 26-21( ساانة؛ لصااالس الفمة )13-2( ساانة، و)26-21 ين الفمتين: )الخدمة(، 

≥إحصاااااااائيًّا عند مساااااااتوى الدلالة ) 0.01α) ،( :سااااااانة؛ 12-12( سااااااانة، و)26-21وبين الفمتين )
≥( سنة، بفروق دالَّةي إحصائيًّا عند مستوى الدلالة )26-21لس الفمة )لصا 0.05α). 

وعليع؛ فمتغير )ساااااانوات الخدمة( م مر إيجا ي في مسااااااتوى الممارسااااااات التدريسااااااية القائمة على 
العدالة الاجتماعية؛ فبايادة هذ  الساانوات، يتحساان هذا المسااتوى، وهو ما يمكن رد  إلى تحسااان وعي 

همية صااااااناعة التأمير؛ كقيادة إيجا ية للتدريس، وتحقيق اجتماعية التعل  الرياضااااااي، عبر المعلمات بأ
  راكة مخلصة، وتعاون، وتبادل للدع ، وتنمية مس ولية المتعل ، في سياق اجتماعي جاذب، ومتنوع.

، ةوتعاو الدراساااة النتائج المتعلقة بمتغير )سااانوات الخدمة( إجمالًا، إلى أنها؛ كامن من الممارسااا
وكسااااااااااااااب الخبرة، تنمي قي  المعلماة، وتعاز انتماائهاا لمهنتهاا؛ فتخلة لرسااااااااااااااالتهاا الاجتماعية، عبر 
رياضااااااااااياتي جعلتها البنائية أداة تشااااااااااخية، وفه ، وتطوير لقنااااااااااايا مجتمعية، توتفها المعلمة عبر 

ية عالريااضااااااااااااااياات،  تنمياة الطاالباات؛ ليدركن حيوية الرياضاااااااااااااايات، ووتيفيتها؛ فتكون المعلمة اجتما
 بقيادتها الصفية، وبتبنيها مشكلات الحياة عبر الرياضيات.

(، وفريحات 2115واتفقت نتيجة هذا المتغير إجمالًا، مع دراسااااااااااااات كل من:  ركات وأ و علي )
 (.2112(، وخليل والنذير )2112(، وبغدادي )2112وسلامة )

o  ية(:التدريسالنتاعج المتعلقة بمتغير )الدورات التدريبية  ي م ال الممارسات 
؛ لبحث دلالة الفروق عند مستااااوى الدلالة One Way ANOVAاُجْرِّيَ اختبار التباين امحادي 

(≤ 0.05α(تبعًا لهذا المتغير؛ فجاءت النتائج كما يوضحها الجدول ،)12:) 
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 (: "نتاعج التباين الأحادي بين متوسطات است ابات  ئات عينة الدراسة17ال دول)
 ت التدريبية  ي م ال الممارسات التدريسية("و ق متغير )الدورا

مصادر  المحور م
 التباين

م موع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوساااااااااط 
 المربعات

قاااياااماااااة 
(F) 

الااااااااددلاااااااااة 
 الإحصاعية

 القبول 1
 ادجتماعي

 1.232 1.152 1.211 2 1.222  ين الفمات
   3.152 63 152.651 داخل الفمات

    66 152.222 الكلي

 دلالع 2
 ادجتماعي

 *1.132 3.221 2.221 2 16.222  ين الفمات
   2.312 63 122.113 داخل الفمات

    66 132.222 الكلي

 الإنصاف 3
 ادجتماعي

 1.122 1.222 5.525 2 13.362  ين الفمات
   3.362 63 122.531 داخل الفمات

    66 121.222 الكلي

 الإحسان 4
 ادجتماعي

 1.225 1.321 2.632 2 2.156  ين الفمات
   3.232 63 121.212 داخل الفمات

    66 121.222 الكلي

 المساواة 6
 ادجتمالية

 1.212 1.212 1.265 2 1.212  ين الفمات
   2.122 63 212.126 داخل الفمات

    66 212.262 الكلي
 الدرجة الكلية

)الااااااعاااااادالااااااة 
 ادجتمالية(

 1.122 2.212 52.623 2 122.125  ين الفمات
   25.521 63 1212.522 داخل الفمات

    66 1623.212 الكلي
    αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة                 αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 

فق اساااااة، و ( نتائج التباين امحادي  ين متوساااااطات اساااااتجابات فمات عينة الدر 12ويبين الجدول)
( لمحور F( )1.152متغير )الدورات التدريبية في مجال الممارسااااااااااااااات التدريسااااااااااااااية(؛ فبلغت قيمة )

( لمحور )الإنصااااااااااااااااااف 1.222( لمحور )العاااادل الاجتماااااعي(، و)3.221)القبول الاجتماااااعي(، و)
 ( لمحور )المساواة الاجتماعية(،1.212( لمحور )الإحساان الاجتماعي(، و)1.321الاجتماعي(، و)

 ( لمقياس )العدالة الاجتماعية(.2.212و)
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 ، لمحور )العدل الاجتماعي(،(αМ0.05)دالَّةً إحصااااائيًّا عند مسااااتوى الدلالة  (F)وكانت قيمة 
؛ لفحة تجااانس التباااين لهااذا المحور؛ نتيجااة الفروق الاادالااة Leveneوعلياع؛ فقااد طُب ِّقَ اختباار ليفين 

 (:12)إحصائيًّا المشار إليها أعلا ، في الجدول
نتاااعج  حص ت ااانس التباااين لمحور )العاادل ادجتماااعي( و ق متغير )الاادورات التاادريبيااة  ي  -

 م ال الممارسات التدريسية(:
؛ لفحة تجااانس التباااين لمحور )العاادل الاجتماااعي(، وفق متغير Leveneأُجْرِّيَ اختبااار ليفين 

 (:12ئج ذل ، كما يبينها الجدول))الدورات التدريبية في مجال الممارسات التدريسية(، وجاءت نتا
لفحص ت انس التباين لمحور )العدل  Levene(: "نتاعج اختبار ليفين 18ال دول)

 و ق متغير )الدورات التدريبية  ي م ال الممارسات التدريسية(" ادجتماعي(

 Leveneقيمة اختبار ليفين 
 درجات الحرية

 الددلة الإحصاعية
 داخل الفئات بين الفئات

1.621 2 63 1.213 
    αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة                 αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 

( نتيجااااة فحة تجااااانس التباااااين لمحور )العاااادل الاجتماااااعي(، وفق متغير 12ويبين الجاااادول)
(، مع قيمة 1.621يمة الاختبار ))الدورات التدريبية في مجال الممارساااااااااااات التدريساااااااااااية(؛ إذ  لغت ق

(، وبالتالي لا توجد فروق دالَّة  إحصاااااااااااائيًّا عند مساااااااااااتوى الدلالة 1.213للدلالة الإحصاااااااااااائية كانت )
(αМ0.05) ؛ ماااا يعني تحقق تجاااانس التبااااين المحور )العااادل الاجتمااااعي(، وفق متغير )الااادورات

 التدريبية في مجال الممارسات التدريسية(.
للمقاارناات البعادياة؛ لمعرفاة اتجاا  دلالة الفرق، في  Scheffeقَ اختباار  اااااااااااااايفياع فقاد طُب ِّ  وعلياع؛

 (:12ضوء تحقق تجانس التباين، وجاءت نتائج ذل ، كما يبينها الجدول)
 للفروق البعدية لمحور )العدل ادجتماعي( Scheffe(: "نتاعج اختبار شيفيه 19ال دول)

 لممارسات التدريسية("و ق متغير )الدورات التدريبية  ي م ال ا

الفرق بين  الفئات
 المتوسطين

الخطأ 
 المشياري 

مستوي 
 الددلة الددلة

(21-31 )
 دورة

(1-11 )
توجد فروق دالة إحصائيًّا لصالس  *1.122 1.652 6.253 دورة

 ( دورة31-21الفمة )
(21-31 )

 دورة
(11-21 )

 ستوجد فروق دالة إحصائيًّا لصال *1.132 1.225 2.221 دورة
 ( دورة31-21الفمة )

    αМ0.01)**( دال عند مستوى الدلالة             αМ0.05)*( دال عند مستوى الدلالة 
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دالَّةي إحصائيًّا في محور )العدل الاجتماعي(، تبعًا لمتغير  ( وجود فروق 12ويتناس من الجدول)
، ( دورة11-1( دورة، و)31-21 ين الفمتين: )ساااية(، )الدورات التدريبية في مجال الممارسااات التدري

( 31-21( دورة، وفي كل مرة، كان ذل  لصاااااااااالس الفمة )21-11( دورة، و)31-21وبين الفمتين: )
 .(αМ0.05) دورة، بفروق دالَّةي إحصائيًّا عند مستوى الدلالة

  دريساااااية( عامل دعويدل ما سااااابق، على أنَّ متغير )الدورات التدريبية في مجال الممارساااااات الت
للممارساااااااات التدريساااااااية القائمة على العدالة الاجتماعية، في محور )العدل الاجتماعي(؛ فكلما زادت 
هذ  الدورات، تحسااانت الممارساااات التدريساااية، ومنع عدل المعل  في موق  التدريس، عدلًا اجتماعيًّا، 

ف الدورات التدريبية في مجال يدع  عدالتع، وعدالة الرياضاااااااايات المدرسااااااااية، ويمكن رد هذا لاتصااااااااا
الممارسااااات التدريسااااية لمادة الرياضاااايات، بالجدية، وتقديمها عبر سااااياق  نائي يوافق فلسااااافة المنهج، 

 وطبيعة تنظي  المحتوى الرياضي، وارتباطع بالحياة.
وتعاو الدراساااااااااااة النتائج المتعلقة بمتغير )الدورات التدريبية في مجال الممارساااااااااااات التدريساااااااااااية( 

لًا، إلى أنهااااا؛ كمواق  للتنميااااة، تقااااد  للمعلمااااة خبرات مريااااة، وتماااادهااااا  تجااااارب مفياااادة؛ إمراءً إجمااااا
لممارسااااتهن التدريساااية، ومنها الممارساااات التدريساااية القائمة على العدالة الاجتماعية، وبالمكل، تمكل 

ة، من قناعالدورات التدريبية م  ااااااااااااار تنمية مساااااااااااااتدامة؛ إذ توفر للمعلمات فر، الإفادة، بمرونة، وب
 مستجدات التقنية، والخبرات، والتجارب الحديكة.

، وبركاااات وأ و علي (Lam, 2012)واتفقااات نتيجاااة هاااذا المتغير إجماااالًا، مع دراساااااااااااااااات: لا  
(، وخليل Parajuli, 2019باراجولي )و (، 2112(، وبغدادي )2112(، وفريحات وسلامة )2115)

 (.Bialick, 2021(، وبيالي  )2121(، والسيد )2112والنذير )
 تو يات الدراسة:

 وفقًا لواقع التطبيق، ونتائجها، توصي الدراسة الحالية بالاتي:
تنظي  لقااااءات تااادريبياااة للمعلمين، والمعلماااات؛ لتعريفه  باااالعااادالاااة الاجتمااااعياااة؛ ككقاااافاااة تااادع   (1

 اجتماعية صفوف الرياضيات، وفقًا للفلسفة البنائية.
يسااااااااااااية القائمة على العدالة الاجتماعية في صاااااااااااافوف وضااااااااااااع أدلة إجرائية للممارسااااااااااااات التدر  (2

 الرياضيات.
تنااااااااامين خطط التنمية المهنية  رامج تدريبية في الممارساااااااااات التدريسااااااااااية القائمة على العدالة  (3

 الاجتماعية.
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توتي  الإ ااااراف التربوي بطاقة الملاحظة المعتمدة للدراسااااة، لقياس امداء التدريسااااي، وتحديد  (2
ة للمعلمين، والمعلمات  يما يخة الممارساااااااااات التدريساااااااااية القائمة على احتياجات تدريبية فعلي

 العدالة الاجتماعية.
 مقترحات الدراسة:

 دعمًا لمواصلة البحث العلمي، ووفقًا لمجالها، وواقع تطبيقها، تقترح الدراسة، بحث الاتي:
العدالة  مة علىتصااااور المعلمين/المعلمات، واتجاهاته  نحو تطبيق الممارسااااات التدريساااااية القائ (1

 الاجتماعية.
أمر  رامج تاادريبيااة وفق مااداخاال؛ كااالماادخاال الاجتماااعي، أو الإنساااااااااااااااني، أو البنااائي، في تنميااة  (2

 الممارسات التدريسية القائمة على العدالة الاجتماعية.
العلاقة  ين مسااااااااااتوى الممارسااااااااااات الإ اااااااااارا ية القائمة على العدالة الاجتماعية، لدى مشاااااااااارفي  (3

ويين، ومشاااااااااارفاتها، ومسااااااااااتوى الممارسااااااااااات التدريسااااااااااية القائمة على العدالة الرياضاااااااااايات الترب
 الاجتماعية.

قي  العدالة الاجتماعية لكتب الرياضاااااااااااااايات المطورة، وتوتيفها في تدريس الرياضاااااااااااااايات مجل  (2
 العدالة الاجتماعية.
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