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 قهيم واقع ميارات التفكير الترسيسي لدى معمسي العمهم بالسرحمة الابتدائيةت
 السدتخمص:

ميارات التفكيخ الترسيسي ومجى تهافخىا لجى معمسي العمهم بالسخحمة الابتجائية. اتبعت إلى الكذف عن تحجيج  جف البحثى
الجراسة السشيج الهصفي، وتم حداب حجم العيشة السشاسب لمجراسة والسسثل لمسجتسع أفزل تسثيل من خلال معادلة )ستيفن 

ب عيشة عذهائية طبكية من معمسي ومعمسات (، وبالتالي تم سح202ثامبدهن( والتي أظيخت أن حجم العيشة السشاسب ىه )
( معمسة، واعتسجت الجراسة عمى الاستبانة كأداة رئيدة لمحرهل عمى 00( معمم، و)222العمهم بالسخحمة الابتجائية بهاقع )

التفكيخ %( لسيارات 00.8استجابات أفخاد عيشة الجراسة. تهصمت الجراسة إلى الشتائج التالية: ىشاك درجة تهافخ كبيخة ججاً )
الترسيسي لجى معمسي العمهم بالسخحمة الابتجائية، وقج جاء تختيب ىحه السيارات عمى الشحه التالي )ميارة تهليج الأفكار، ميارة 
التعاطف، ميارة الشسحجة، ميارة الاختبار، ميارة التحجيج(. وفي ضهء الشتائج الدابقة أوصت الجراسة بسا يمي: إلدام السعمسين 

ل سشهية في التفكيخ الترسيسي لزسان تحجيث مياراتيم وفقًا لأحجث التطهرات التخبهية، وترسيم بخامج بحزهر ورش عس
تجريبية متخررة في عمم الشفذ التخبهي والتهاصل الفعّال لتعديد قجرة السعمسين عمى فيم مذكلات الطلاب والتفاعل معيا 

 بطخق داعسة.
 لتحجيج، ميارة تهليج الأفكار، ميارة الشسحجة، ميارة الاختبار، معمسي العمهم.: ميارة التعاطف، ميارة االكمسات السفتاحية

 
Assessment of Design Thinking Skills Among Science Teachers in Elementary Schools 

Abstract 

This study aimed to identify design thinking skills and assess their prevalence among elementary 

school science teachers. A descriptive research method was adopted, and the appropriate sample 

size was determined using Stephen Thompson‟s equation, which indicated that a representative 

sample should include 202 participants. Based on this, a stratified random sample was selected, 

consisting of 122 male and 80 female science teachers. The study primarily relied on a 

questionnaire as the main tool for collecting data from the participants. 

The findings revealed that design thinking skills were highly prevalent among elementary school 

science teachers, with an overall availability rate of 88.7%. These skills were ranked in the 

following order: idea generation, empathy, prototyping, testing, and problem definition. This 

indicates a strong presence of creative and problem-solving abilities among science teachers, 

which are essential for fostering innovation in the learning process. 

In light of these results, the study recommended that science teachers be required to attend 

annual workshops on design thinking to ensure that their skills remain updated in line with the 

latest educational advancements. Additionally, it emphasized the importance of developing 

specialized training programs in educational psychology and effective communication to 

enhance teachers‟ ability to understand students‟ challenges and engage with them in a 

supportive and constructive manner. 

Keywords: Empathy, Problem Definition, Idea Generation, Prototyping, Testing, Science 

Teachers. 
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 المقدمة
يشهد العصر الراىن تطورات علمية متسارعة وتغتَات متلاحقة في لستلف لرالات الحياة، لشا لغعل التعليم حجر 
الأساس في برقيق النهضة الحضارية والتنمية الاقتصادية. ويعُد تطوير الدنظومة التعليمية ومناىجها من الدتطلبات 

ذلك وضع فلسفة تربوية حديثة تُسهم في بسكتُ الدعلمتُ من اكتساب الرئيسة لتعزيز التنمية الشاملة، إذ يستدعي 
مهارات التعلم الدستمر، وتعزز لدى الدتعلمتُ قدرات التفكتَ الناقد والإبداعي بدلًا من الاعتماد على أساليب الحفظ 

 والتلقتُ، بدا يؤىلهم لدواجهة التحديات الحياتية الدختلفة.
الدراحل التعليمية المحورية التي برظى باىتمام خاص من الجهات الدعنية، نظراً لدورىا وتعد الدرحلة الابتدائية إحدى 

الجوىري في بناء شخصية التلميذ وصقل مهاراتو الأساسية. كما تُسهم ىذه الدرحلة في غرس القيم الإلغابية وتنمية 
احل التعليمية اللاحقة. وخلال ىذه الابذاىات السليمة لدى النشء، إذ تعد القاعدة الأساس لإعداد الأجيال للمر 

الدرحلة، يتلقى الطلاب الدعارف والخبرات الدتنوعة، إلى جانب الدواد التعليمية التي تأتي مادة العلوم في مقدمتها نظراً 
 .(6102لألعيتها في إثراء الدعرفة العلمية )سبحي، 

للمتعلمتُ، لدا تتمتع بو من ارتباط وثيق بحياة الإنسان وتعد مادة العلوم من الركائز الأساسية في بناء الثقافة العلمية 
ومشكلاتو اليومية. وتسهم ىذه الدادة في تنمية الدهارات العلمية والابذاىات الفكرية التي تعتُ الدتعلمتُ على استيعاب 

بر، وتشكيل متطلبات العصر وفهم مستجداتو، فضلًا عن دورىا في تعزيز الثقة بالنفس، وتنمية روح الدثابرة والص
وجهات نظر علمية مستقلة. ولذا، أصبح من الضروري تطوير أساليب تدريس العلوم واعتماد استًاتيجيات تعليمية 

 .(6102مبتكرة تواكب التطورات الدتسارعة في ىذا المجال )زيتون، 
ومة التًبوية، إذ يقع على عاتقو ويؤدي الدعلم دوراً لزورياً في العملية التعليمية، حيث يُُثل حجر الزاوية في بناء الدنظ

توجيو الطلاب لضو التعلم الفاعل وتنمية قدراتهم الدعرفية والسلوكية. ومع ما يشهده القرن الحادي والعشرون من تقدم 
تقتٍ ومعرفي، شهدت عناصر البيئة التعليمية تغتَات جوىرية، ما أدى إلى تبدل اىتمامات الطلاب وميولذم 

ذلك، أصبح لزاماً على الدعلم امتلاك لرموعة من الكفايات الدهنية ومهارات التفكتَ الدختلفة  وحاجاتهم. وبناءً على
التي بسكّنو من مواكبة ىذه التحولات، بدا يُسهم في توجيو العملية التعليمية لضو برقيق أىدافها الدنشودة )الأحمد 

 .(6102والدقبل، 
العربية السعودية ألعية دور الدعلم، لا سيما فيما يتعلق بتطبيق  وأدركت الجهات الدسؤولة عن التعليم في الدملكة

مناىج العلوم، وقد بذلى اىتمام وزارة التعليم بهذا الجانب من خلال تبنيها مشروعاً وطنياً يتمثل في إنشاء الدراكز 
تهدف ىذه الدراكز إلى تعزيز العلمية، باعتبارىا إحدى مبادرات الخطة الإستًاتيجية لتطوير التعليم العام في الدملكة. و 

ارتباط الدتعلمتُ بالحياة العملية ومتطلبات سوق العمل، بدا يسهم في إعداد جيل قادر على مواكبة الدستجدات 
(. ونظراً لأن الدعلم يعُدّ المحور الأساسي في العملية التعليمية والدسؤول الأول عن 6102العلمية والتقنية )عز الدين، 
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لوم في الدرحلة الابتدائية، فإن دوره يتجاوز لررد نقل الدعرفة إلى بسكتُ التلاميذ من توظيف إمكاناتهم تدريس مناىج الع
وقدراتهم بالشكل الأمثل. ولتحقيق ذلك، لػتاج معلم العلوم إلى إعداد متكامل يلبي احتياجاتو الدهنية، سواء خلال 

ا يشمل إتقانو لطرائق التدريس الفعالة التي تتناسب مع مرحلة الإعداد قبل الخدمة أو أثناء لشارستو للتدريس، بد
 .(6160خصائص الدتعلمتُ ومتطلبات الدرحلة الدراسية )الزىرالٍ، 

( إلى أن معلم القرن الحادي والعشرين بات مطالباً بأداء أدوار ومسؤوليات 6161وفي ىذا السياق، أشار غالً )
وير التًبوي ومبدعاً في أساليب التدريس، يعمل على توظيف خبراتو تتجاوز النمط التقليدي، إذ أصبح قائداً للتط

وإمكاناتو بدا يتناسب مع قدرات الدتعلمتُ. كما يتوقع منو إنتاج أفكار جديدة، والتعامل بكفاءة مع الدواقف الطارئة 
إتقانو للتفكتَ والدشكلات الدتنوعة، إلى جانب قدرتو على إلغاد حلول مبتكرة، وىي مهارات بسكنو من برقيقها 

 .التصميمي، الذي يعد إحدى الكفايات الأساسية الدطلوبة في بيئة التعلم الدعاصرة
ويعرف التفكتَ التصميمي بأنو موقف ذىتٍ يتًجَم إلى لرموعة من الإجراءات الدنهجية تهدف إلى حل الدشكلات 

يقية التي توجو عملية التفكتَ لضو من خلال خطة عمل واضحة، تنفذ عبر سلسلة من الدداخل والإجراءات التطب
(. وقد حظي ىذا النوع من التفكتَ باىتمام متزايد في الديدان التًبوي، 6102برقيق نتائج فعّالة )عبد العال وفؤاد، 

حيث تم توظيفو على نطاق واسع في لستلف الدراحل التعليمية، بدءاً من التعليم الأساسي وصولًا إلى التعليم الجامعي 
(Avsec et al, 2021 كما أصبحت أنشطة التصميم والبحث مكوناً أساسياً في معايتَ الدناىج التعليمية على ،)

، ويعد التفكتَ التصميمي لظوذجاً حديثاً للتعامل مع (Vossen et al., 2021) الدستويتُ الوطتٍ والدولي
لتعليم، لدا لو من دور فاعل في مشكلات الحياة الواقعية في لستلف القطاعات، وعلى وجو الخصوص في ميدان ا

مواجهة برديات الثورة الصناعية الرابعة، وتعزيز مهارات القرن الحادي والعشرين، مثل التفكتَ النقدي، وحل 
 ,Dorst). الدشكلات، والإبداع، والابتكار، والتعاون، والدرونة، والتوجيو الذاتي، والتفاعل الاجتماعي، والقيادة

2011)  
 Li etميمي ىو لظط من التفكتَ يستخدمو الأفراد عند الالطراط في الدهام القائمة على التصميم )والتفكتَ التص

al., 2019 ويتضمن عدة أنشطة معرفية، مثل برليل الدوقف، وبرديد الدشكلة، ووضع لظاذج للأفكار، وتصميم ،)
 ,Sung & Kellyملية التصميم )الحلول، والتنبؤ بالنتائج، والتساؤل حول النتائج غتَ الدتوقعة، وإدارة ع

(، ويفُتًض أن يلعب التفكتَ التصميمي دوراً حاسماً في تعلم الطلاب عند مشاركتهم في الأنشطة الدعتمدة 2019
 (.Cook & Bush, 2018على التصميم )

(، وتم Motallebzadeh et al., 2018ويعتمد تعلم الطلاب إلى حد كبتَ على فعالية تعليم الدعلمتُ )
عتًاف بالتفكتَ التصميمي، وىو نهج لحل الدشكلات يركز على الإنسان نشأ من مهنة التصميم، كعملية أساسية الا

 ,Madson؛ Koh et al., 2015, A؛ Henriksene et al., 2018في تصميم أنشطة التعليم ىذه )
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جهات نظر الطلاب وبرديد (، ويُكن التفكتَ التصميمي الدعلمتُ من تعزيز فعالية التدريس من خلال أخذ و 2021
(، وقد شهدت العديد من الدراسات Henriksen et al., 2018الدشكلة وتقييم خطة التدريس وصقلها )

؛ Atchia, 2023التجريبية على التأثتَ الدفيد للتفكتَ التصميمي على تعليم الدعلمتُ وتعلم الطلاب مثل دراسات )
Wu et al., 2019.) 
ألعية لظوذج التفكتَ التصميمي لستانفورد في تنمية الكفاءة الذاتية  Liu et al. (2024)كما أكدت دراسة 

للإبداع ومهارات حل الدشكلات والدافعية لضو التكنولوجيا لدى الدعلمتُ قبل الخدمة، حيث بيّنت نتائجها وجود 
 .فروق دالة لصالح الدعلمتُ الذين تلقوا تدريبًا في ىذا النموذج مقارنة بأقرانهم

أن تبتٍ التفكتَ التصميمي من قبل الدعلمتُ يعزز من  Retna (2019)السياق ذاتو، أظهرت دراسة  وفي
قدرات الإبداع، والتواصل، والعمل الجماعي لدى الطلاب، رغم التحديات الدرتبطة بنقص الدوارد وضيق الوقت 

أن طبيعة الدعم الدقدّم  Wu et al. (2019)وصعوبة تغيتَ النمط التقليدي في التدريس. كما أثبتت دراسة 
، لشا يدل على ألعية STEM )ثابت أو متكيف( يؤثر بشكل كبتَ على ألظاط التفكتَ التصميمي لدى معلمي

 .التصميم الدناسب لبيئة التدريب
أن معلمي العلوم في لزافظة جنتُ يستخدمون  (2024) أما على الصعيد العربي، فقد أظهرت دراسة جبارين

التصميمي بدرجة مرتفعة، وخاصة في لرالات "الكشف عن الدهارات" و"توظيف مهارات التفكتَ  مهارات التفكتَ
على توافر  (2024) التصميمي"، رغم عدم وجود فروق دالة تعزى للمتغتَات الديُغرافية. كما أكدت دراسة العثمان

صت بضرورة تنمية ىذه الدهارات مهارات التفكتَ التصميمي بدرجة متوسطة لدى معلمي الدراسات الاجتماعية، وأو 
 .من خلال برامج قائمة على نظرية الذكاء الناجح

أثر برنامج تدريبي قائم على مراحل التفكتَ التصميمي في تنمية  (2024) وأوضحت دراسة الشايع وآخرون
ا كشفت دراسة جديع الكفايات الرقمية لدى الدعلمات، لشا يدل على فاعلية ىذا النهج في تعزيز الدهارات الدهنية. كم

عن امتلاك أعضاء ىيئة التدريس بجامعة الأنبار لدهارات التفكتَ التصميمي بدرجة مرتفعة، مع  (2024) وصالح
 ."وجود فروق دالة لصالح الحاصلتُ على لقب "أستاذ

في تنمية التفكتَ  TPACK إلى فعالية برنامج تدريبي مدمج في إطار (2022) وأشارت دراسة سعد ومحمد
 .لتصميمي لدى الطالبات الدعلمات، مؤكدة وجود فروق دالة لصالح المجموعة التجريبيةا

وتُشتَ ىذه الدراسات لرتمعة إلى أن التفكتَ التصميمي أصبح ضرورة تعليمية ومهنية في ضوء التحولات التًبوية 
الإنسالٍ، وتفعيل الكفايات الحديثة، لدا لو من دور بارز في تعزيز مهارات الإبداع، وحل الدشكلات، والتفاعل 

 .التدريسية اللازمة في القرن الحادي والعشرين
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(، ويُكن Smith et al, 2018والتفكتَ التصميمي ىو نهج قوي يعزز الإبداع ويطلق العنان للابتكار )
استخدام ىذا النهج القوي كأداة مهمة للمعلمتُ من أجل ابتكار أساليب تدريس جديدة وأصلية داخل الفصل 
الدراسي، حيث يواجو معلمو مادة الكيمياء برديات وضغوطاً في تصميم دروس تفاعلية تثتَ اىتمام الطلاب بدادة 

وعليو، يُكن توظيف مفهوم التفكتَ التصميمي للتغلب على مشكلة دمج التدريس  (Foster, 2021) .الكيمياء
ل معلم من إبراز روح الابتكار لدى كل طالب. الإبداعي العلوم داخل الفصول الدراسية، كما بسكن ىذه العملية ك

إلى أن التفكتَ التصميمي يُكن استخدامو بفعالية لتحويل معتقدات  (Koh et al., 2015, B) وأشار
ولشارسات الدعلمتُ التًبوية، ويُكن لذذا النموذج الجديد في تصميم طرق التدريس أن يسهم في تعزيز الإبداع لدى 

 .الطلاب
ت ىذه الدراسة للكشف عن تقولَ واقع مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة وعليو فقد جاء

 الابتدائية.
 البحثمشكلة 

تسود في الدمارسات التعليمية أساليب واستًاتيجيات تدريس تقليدية تركز على استظهار الدعارف والعلوم 
الدتعلم للمعرفة أو ربطها بخبراتو السابقة، لشا يؤدي إلى واستًجاعها بهدف برقيق درجات مرتفعة، دون مراعاة تنظيم 

قصور في بناء بنيتو الدعرفية. ويعكس واقع تدريس العلوم في العديد من الددارس، إن لم يكن جميعها، ىذا الابذاه، 
ك العلاقات بتُ حيث يتم التعامل مع الدعرفة باعتبارىا غاية بحد ذاتها، دون التًكيز على برقيق الفهم العميق أو إدرا

 .(6102الدفاىيم وربطها ببعضها البعض )البجالي، 
وتشتَ الدراسات ذات الصلة إلى وجود برديات في الكفايات التدريسية لدى معلمات العلوم في الدرحلة الابتدائية، 

القصور ( إلى أن من أبرز أسباب ىذا 6160سواء على الدستوى التخصصي أو التًبوي. فقد خلصت دراسة الدقبل )
إسناد تدريس العلوم إلى معلمات غتَ متخصصات، إلى جانب ضعف إعداد الطلاب الدعلمتُ في الكليات التًبوية، 
لشا انعكس سلبًا على كفاياتهم التدريسية. ويتضح ذلك من خلال ما أشار إليو مدير إدارة الاختبارات الدهنية بالدركز 

نسب اجتياز الدعلمتُ والدعلمات لاختبار الكفايات الدهنية في العام الوطتٍ للقياس والتقولَ )قياس(، إذ تراوحت 
 .% من إجمالي الدتقدمتُ للاختبار21% و01الداضي بتُ 

( أن عملية تدريس العلوم تفتقر إلى التوظيف الدنهجي للتفكتَ 6162وفي السياق ذاتو، أظهرت دراسة جبارين )
لدعلمتُ في لرالات الكشف عن الدهارات والتوظيف الجزئي لذذا التصميمي، رغم وجود استجابات مرتفعة من قبل ا

النوع من التفكتَ، إلا أن الدراسة لم بذد فروقاً دالة تعزى للمتغتَات الديُوغرافية، لشا يشتَ إلى لزدودية التفعيل الحقيقي 
تصميمي )مثل ( أن مهارات التفكتَ ال6162للتفكتَ التصميمي داخل الصفوف. كما أوضحت دراسة العثمان )
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التعاطف والتحديد والنمذجة والاختبار( كانت متوافرة بدرجة متوسطة فقط لدى معلمي الدراسات الاجتماعية، لشا 
 .يعكس حاجة ماسة لتطوير ىذه الدهارات بشكل منهجي

في برستُ ورغم ألعية تنمية مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم في الدرحلة الابتدائية لدا لذا من دور 
جودة التدريس وتعزيز قدرة الطلاب على حل الدشكلات بطريقة إبداعية، تُشتَ الدؤشرات والدراسات السابقة إلى 
وجود قصورٍ في مستوى امتلاك الدعلمتُ لذذه الدهارات وتوظيفها في العملية التعليمية. فقد بينت دراسة الشايع 

لى التفكتَ التصميمي كان لو أثر كبتَ في رفع كفايات الدعلمات ( أن تنفيذ برنامج تدريبي قائم ع6162وآخرون )
الرقمية، لشا يؤكد أن غياب مثل ىذه البرامج يعُد أحد أسباب ضعف التوظيف. كما توصلت دراسة جديع وصالح 

سب ( إلى أن أعضاء ىيئة التدريس يُتلكون تفكتَاً تصميميًا مرتفعًا، ولكن ىذه الدهارات كانت متفاوتة بح6162)
 .اللقب الأكاديُي، لشا يؤشر إلى حاجة الدعلمتُ في الدراحل الدراسية الأدلٌ إلى دعم وتطوير أكبر

 ( فعالية برنامج تدريبي مدمج في ضوء إطار6166وعلى الصعيد نفسو، أظهرت نتائج دراسة سعد ومحمد )
TPACK ضعف الإعداد قبل الخدمة  في رفع مستوى التفكتَ التصميمي لدى الطالبات الدعلمات، لشا يؤكد أن

 .يُثل برديًا حقيقيًا في تنمية ىذه الدهارات
إلى أن لظوذج التفكتَ  Liu et al. (2024) وتدعم نتائج الدراسات الأجنبية ىذا الطرح، حيث توصلت دراسة

 Retna (2019) التصميمي ساعد في رفع مهارات الإبداع والدافعية لدى الدعلمتُ قبل الخدمة. كما بينت دراسة
أن من أبرز التحديات التي تواجو توظيف التفكتَ التصميمي في البيئة الصفية ىو ضيق الوقت، والخوف من الفشل، 
وصعوبة الانتقال من النهج التقليدي إلى التًبوي الحديث، وىي مشكلات تنطبق على بيئتنا التعليمية. وأوضحت 

التدريب تؤثر بشكل مباشر على تطور كفاءة التفكتَ أن طرق الدعم الدختلفة في  Wu et al. (2019) دراسة
 .التصميمي، وىو ما يُشتَ إلى ألعية تنوع أساليب تدريب الدعلمتُ لضمان اكتسابهم ىذه الدهارات بشكل فعال

وفي ضوء ذلك، وفي ظل ندرة الدراسات التي تناولت امتلاك معلمي العلوم لدهارات التفكتَ التصميمي، برزت 
راء ىذه الدراسة بغرض تقولَ واقع ىذه الدهارات لدى ىذه الفئة من الدعلمتُ، لشا يطرح السؤال الرئيس الحاجة إلى إج

 ما واقع مهارات التفكير التصميمي لدى معلمي العلوم بالمرحلة الابتدائية؟ :للدراسة
 بحثأسئلة ال

 للإجابة على الأسئلة التالية: بحثسعى الي
 اجب توافرىا لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية؟ما مهارات التفكتَ التصميمي الو  .0
 ما مدى توافر مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائيّة؟ .6
 ما التصور الدقتًح لتوظيف مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية؟ .3

 بحثأهداف ال
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 الحالي إلى: بحثال ىدف
 هارات التفكتَ التصميمي الواجب توافرىا لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.ة بدبناء قائم .0
 التعرف على مدى توافر مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائيّة. .6
 بناء تصور مقتًح لتوظيف مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية. .3

 لبحثأهمية ا
 يلي:فيما  تتمثل ألعية البحث

تتيح نتائج ىذه الدراسة فهماً عميقًا لدستوى امتلاك  بالنسبة للقائمتُ على برامج التنمية الدهنية للمعلمتُ: .0
معلمي العلوم لدهارات التفكتَ التصميمي، لشا يساعد في تصميم برامج تدريبية وتطويرية مهنية مبنية على 

 . تعزيز ىذه الدهارات ودلرها ضمن لشارسات الدعلم الصفيةاحتياجات فعلية، تهدف إلى
تقدم الدراسة مدخلات علمية يُكن  بالنسبة للقائمتُ على بزطيط وتطوير الدناىج في الدركز الوطتٍ للمناىج: .6

أن تُسهم في تطوير الدناىج الدراسية لتتضمن أنشطة ومهام تعزز مهارات التفكتَ التصميمي لدى الدتعلمتُ 
ل لشارسات الدعلمتُ، وذلك من خلال إعادة النظر في المحتوى والأنشطة وأساليب التقولَ بدا يتواءم من خلا

 .مع متطلبات التفكتَ التصميمي
تُسهم الدراسة في توعية معلمي العلوم بدفهوم التفكتَ التصميمي  بالنسبة لدعلمي العلوم في الدرحلة الابتدائية: .3

تشخيص واقع لشارساتهم التعليمية في ضوء ىذه الدهارات، كما تعزز من قدرتهم وأبعاده الدختلفة، وبسكنهم من 
 .على توظيف التفكتَ التصميمي في بزطيط الدروس وحل الدشكلات التعليمية بطريقة إبداعية

ن تثري ىذه الدراسة الأدبيات التًبوية في لرال التًبية العلمية، م لرال التًبية العلمية:لباحثتُ في بالنسبة ل .2
خلال تسليط الضوء على العلاقة بتُ مهارات التفكتَ التصميمي وجودة تدريس العلوم، لشا يفتح آفاقًا 
جديدة للبحث العلمي في ىذا المجال، خاصة فيما يتعلق بتطوير استًاتيجيات تدريسية مبتكرة تعُزز من إقبال 

 .الدتعلمتُ على تعلم العلوم وفهمها بطرق أكثر عمقًا وإبداعًا
 بحثد الحدو 

 فيما يلي: البحثتتمثل حدود 
  :اقتصرت على تقولَ واقع مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الحدود الموضوعية

 الابتدائية، وبرديداً مهارات )التعاطف، التحديد، توليد الأفكار، النمذجة، الاختبار(.
  :بالدملكة العربية بدحافظة صبيا بدنطقة جازان بتدائية بسثلت في معلمي العلوم بالدرحلة الاالحدود البشرية

 السعودية.
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 م.6160ه / 0222: الفصل الدراسي الثالٍ من العام الدراسي الحدود الزمنية 
 بالدملكة العربية بدحافظة صبيا بدنطقة جازان : تم تطبيق الدراسة في مدارس الدرحلة الابتدائية الحدود المكانية

 السعودية.
 

 بحثلمصطلحات ا
 الدصطلحات التالية: بحثتضمن ال

 التفكير التصميمي 
( بأنو: "طريقة تفكتَ تعزز قدرة الطلاب على الجمع بتُ التعاطف في سياق 20، 6102يعرفو العنزي والعمري )

 مشكلة، والإبداع في توليد الأفكار والحلول، والدهارة في بذسيد ىذه الحلول من خلال لظاذج تكرارية".
ياً بأنو: "يقصد بو لرموعة من الدهارات التي يوظفها معلمو العلوم في الدرحلة الابتدائية لفهم ويعرف إجرائ

الدشكلات التعليمية وبرليلها وإلغاد حلول مبتكرة لذا. وتشمل ىذه الدهارات: التعاطف مع الطلاب لفهم احتياجاتهم، 
وتطوير لظاذج أولية )النمذجة(، واختبار الحلول  وبرديد الدشكلات التعليمية بدقة، وتوليد أفكار إبداعية لحلها،

للتحقق من فاعليتها. ويتميز التفكتَ التصميمي بكونو عملية تكرارية وتفاعلية تسهم في برستُ الدمارسات التدريسية 
 وتعزيز تعلم الطلاب بطريقة إبداعية وفعالة".

 والدراسات السابقةالإطار النظري 
 يميالإطار النظري: التفكير التصم

 أهمية التفكير التصميمي
 (:6162: العثمان، Mootee, 2011التفكتَ التصميمي لو ألعية كبتَة تتمثل فيما يلي )

 يعزز أسلوب التعلم بالدمارسة، لشا ينمي مهارات حل الدشكلات لدى الطلاب. .0
 ت الدعقدة.يشكل بردياً للافتًاضات القائمة، لشا لغعلو مثالياً لدعالجة القضايا الغامضة والدشكلا .6
 يساعد على توليد معرفة جديدة وضمنية بطريقة إلغابية بزدم الدستفيدين في سياقات متنوعة. .3
 يركز على احتياجات الدستفيدين النهائية، ويساىم في إبداع حلول تلبي الاحتياجات غتَ الدشبعة. .2
 التخطيط الاستًاتيجي. يُكن من برقيق التبصر الواقعي والخيال الاستباقي، ما يساىم في برستُ عمليات .0
سيخدم كعملية تعلم مستمرة تعُزز التعلم الدتعدد التخصصات، وتعد الطلاب لسوق العمل من خلال  .2

 تنمية مهارات التفكتَ النقدي والإبداعي.
 خصائص التفكير التصميمي
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 (:6102، ؛ عبد العال وفؤاد6102ىناك العديد من الخصائص التي يتسم بها التفكتَ التصميمي وىي )رزق، 
يستخدم التفكتَ التباعدي لاستكشاف أفكار متنوعة، ثم التفكتَ التقاربي  تفكتَ بناء قائم على الحل: .0

 .لاختيار أنسب الحلول
 .لغمع العناصر والدكونات الأولية لتكوين حلول متماسكة ومتكاملة بذميع العناصر الأولية: .6
الأفكار، مهما بدت غريبة أو غتَ منطقية، لشا  يشجع على قبول جميع قبول الأفكار الأولية دون قيود: .3

 .لػفز على التغلب على الخوف من الفشل ويعزز ثقة الدتعلم بنفسو
يتطلب المحاولة الدتكررة للوصول إلى الحل الأمثل، لشا يعزز مهارات  الاعتماد على التفكتَ التجريبي: .2

 .الصبر والدثابرة
 . خارج الصندوق ولغعل التعلم بذربة لشتعةيشجع على التفكتَ برفيز القدرات الإبداعية: .0
 .يكسب الدتعلمتُ مهارات التعاون والتفاعل داخل الفريق تنمية مهارات العمل الجماعي: .2
 .يساعد على توجيو الدتعلمتُ لضو اكتشاف ميولذم الدهنية وتطويرىا تعزيز الديول الدهنية: .2
جات ملموسة، بل يُتد إلى ابتكار خدمات لا يقتصر على إنتاج منت تقدلَ لسرجات مبتكرة ومتنوعة: .2

 .وأساليب عمل جديدة تلبي احتياجات لرالات العمل الدختلفة
 مراحل التفكير التصميمي

 (:Shively et al, 2018تتمثل مراحل التفكتَ التصميمي فيما يلي )
ة من منظور مرحلة التعاطف: تعد الخطوة الأولى في عملية التفكتَ التصميمي، وتهدف إلى فهم الدشكل .0

الأشخاص الدتأثرين بها. يتم ذلك من خلال الإنصات إليهم، وملاحظة مشاعرىم واحتياجاتهم، لشا يساعد 
 .على الوصول إلى حلول أكثر ملاءمة وفعالية

مرحلة برديد الدشكلة: في ىذه الدرحلة، يقوم الطلبة بتحليل الدعلومات التي جمعوىا في مرحلة التعاطف، ثم  .6
ة بشكل دقيق وواضح. من الضروري أن تكون الدشكلة قابلة للحل، ولغو الدعلم الطلبة للتأكد صياغة الدشكل

 .من أن صياغتهم للمشكلة ذات معتٌ ولزددة الأبعاد
مرحلة توليد الأفكار: يعمل الطلبة على اقتًاح لرموعة من الحلول الدبتكرة لدعالجة الدشكلة الدطروحة. يتم  .3

كتَ الحر والإبداعي دون قيود، ثم يتم فرز الأفكار وبرليلها لتحديد أنسب في ىذه الدرحلة تشجيع التف
 .الحلول، لشا يعزز مهارات التفكتَ الناقد والإبداعي لديهم

مرحلة النموذج الأولي: يبدأ الطلبة بتحويل أفكارىم الدختارة إلى لظاذج أولية بسثل الحلول الدقتًحة. يُكن  .2
سمات، مسودات أولية، رسوم بزطيطية، أو قصص مصورة. يتم في ىذه أن تكون ىذه النماذج على ىيئة لر

 .الدرحلة تقدلَ التغذية الراجعة من الدعلم أو زملائهم بهدف برستُ النماذج
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مرحلة الاختبار: يقوم الطلبة باختبار النماذج الأولية التي أعدوىا، وذلك من خلال مراجعتها وتقييم  .0
استقبال التغذية الراجعة من الدستفيدين والدعلم، ومن ثم إجراء التعديلات  مدى فعاليتها في حل الدشكلة. يتم

 .اللازمة على النموذج لضمان برقيق أفضل النتائج
 

 مميزات التفكير التصميمي
 (:Tu et al, 2018؛ 6160يتسم التفكتَ التصميمي بالعديد من الدميزات، ومن أبرزىا )عيد، 

حلول عملية تتناسب مع احتياجات الواقع الفعلي، لشا لغعلو أداة  يهدف التفكتَ التصميمي إلى إنتاج .0
 فعالة لحل الدشكلات الحقيقية.

لا يقتصر التفكتَ التصميمي على التًكيز على الدشكلة بحد ذاتها، بل يسعى إلى إلغاد حلول فعالة لذا، لشا  .6
 يعزز من فاعلية عملية التعلم.

النظر إلى الدشكلة من زوايا متعددة، مع مراعاة الدوارد الدادية يساعد ىذا النوع من التفكتَ الطالب على  .3
 والتقنية الدتاحة، بالإضافة إلى التحديات والصعوبات المحتملة.

التوجو الدزدوج: يعتمد على تنمية نوعتُ من التفكتَ لدى الطالب: التفكتَ التباعدي، الذي يسهم في توليد  .2
قاربي، الذي يُُكِّن الطالب من برديد أفضل الحلول وأكثرىا قابلية أكبر عدد لشكن من الحلول، والتفكتَ الت

 للتطبيق.
يشجع الطالب على التعبتَ عن أفكاره بطريقة غتَ لفظية، مثل استخدام الرسومات والنماذج الدلموسة، لشا  .0

 يسهل توضيح الأفكار وجعلها أكثر إقناعاً، ويساعد على رؤية أبعاد الدشكلة بوضوح.
 ة مهارات التفكير التصميميمعوقات تنمي

( إلى ان من أىم معوقات تنمية Mueller-Roterberg, 2018؛ 6160أشارت دراسة كل من )عيد، 
 مهارات ىذا النوع من التفكتَ ىي:

 يؤدي غياب بيئة داعمة للإبداع إلى تقليل دافعية الدتعلمتُ لطرح أفكار جديدة، لشا لػد من تنوع الحلول الدقتًحة. .0
تًكيز الدفرط على جودة الأفكار في الدرحلة الأولى مع مبدأ التفكتَ التصميمي الذي يشجع على توليد يتعارض ال .6

 أكبر عدد لشكن من الأفكار قبل تقييمها. لذا لغب الفصل بتُ مرحلتي توليد الأفكار وبرليلها.
 كثر فعالية.قد يؤدي عدم ربط الأفكار وبرليلها بشكل متكامل إلى صعوبة الوصول إلى الحلول الأ .3
يعد استخدام الأدوات البصرية مثل الرسوم والنماذج ومقاطع الفيديو أمراً ضروريًا لتوضيح الأفكار وجعلها أكثر  .2

 واقعية وملموسة، ويعد إلعال ىذه الأدوات عائقاً أمام برقيق الأىداف الدرجوة.
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يسهم الدرح في بزفيف التوتر، ويشجع الدتعلمتُ  يعتبر خلق بيئة تعلم لشتعة ولزفزة أمراً أساسياً لتعزيز الإبداع، حيث .0
 على التفكتَ بحرية وابتكار حلول جديدة.

 
 
 

وإجراءاتها بحثمنهجية ال  
بحثمنهج ال  

( الدنهج الوصفي 6106، وعرفو العساف )ا البحثالوصفي وذلك لدناسبتو لعنوان ىذالدنهج على  البحثاعتمد 
ت والدعلومات التي بزص الظاىرة جمعاً منظماً بحيث يعبر عنها تعبتَاً كيفياً بأنو: "الدنهج الذي يقوم على جمع البيانا

 وكمياً للوصول إلى الاستنتاجات وبناء التوصيات".
 بحثمجتمع ال

بالدملكة العربية  بدحافظة صبيا بدنطقة جازانمن معلمي ومعلمات العلوم بالدرحلة الابتدائية البحث يتكون لرتمع 
 ( معلمة.020( معلم، و)602( معلم ومعلمة، بواقع )260دىم )السعودية، البالغ عد

  بحثعينة ال
( والتي ستيفن ثامبسونوالدمثل للمجتمع أفضل بسثيل من خلال معادلة )للبحث تم حساب حجم العينة الدناسب 

علوم (، وبالتالي تم سحب عينة عشوائية طبقية من معلمي ومعلمات ال202أظهرت أن حجم العينة الدناسب ىو )
 ( معلمة.00( معلم، و)222بالدرحلة الابتدائية بواقع )

 بحثأداة ال
ىي الاستبانة، والتي عرفها العساف  بحثوأسئلتو فإن الأداة الدناسبة لتحقيق أىداف الالبحث في ضوء أىداف 

تها أو اآرراء المحتملة ( بأنها عبارة عن أداة يشمل لزتواىا لرموعة من الأسئلة أو العبارات الدكتوبة مزودة بإجابا6106)
 بهدف الحصول على إجابات أفراد العينة على أسئلة الدراسة، وقد تكونت أداة الدراسة من المحاور التالية:

 ( فقرات.2مهارة التعاطف بواقع ) -
 ( فقرات.2مهارة التحديد بواقع ) -
 ( فقرات.01مهارة توليد الأفكار بواقع ) -
 ( فقرات.2مهارة النمذجة بواقع ) -
 ( فقرات.2رة الاختبار بواقع )مها -
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بحثصدق أداة ال  
 الصدق الظاهري

تم استخدام أسلوب الصدق الظاىري، بهدف التأكد من مدى صلاحية الاستبانة وملاءمتها لأغراض البحث، 
وذلك من خلال عرضها في صورتها الأولية على لرموعة من المحكمتُ من الأساتذة الدختصتُ لإبداء الرأي فيما يتعلق 

 مدى مناسبة الفقرات وانتمائها للاستبانة، وإدخال التعديلات اللازمة سواء بالحذف أو الاضافة أو إعادة في
، واستجاب الباحث لذذه بحثالصياغة. حيث قدم السادة المحكمتُ العديد من التعديلات الجوىرية على أداة ال

ات التي قدمها المحكمتُ، حتى أخذت الاستبانة التعديلات، وقام بإعادة صياغة فقرات الاستبانة في ضوء الدلاحظ
 شكلها النهائي.

 صدق الاتساق الداخلي
يقصد بالاتساق الداخلي مدى اتساق كل فقرة من فقرات الاستبانة مع المحور الذي تنتمي إليو ىذه الفقرة، وعليو 

تمي اليو الفقرة، وذلك عبر فقد تم حساب معاملات الارتباط بتُ درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمحور الذي تن
 ( التالي يوضح نتائج صدق الاتساق الداخلي.6( مفردة، والجداول رقم )31عينة استكشافية بحجم )

 (33)ن= بحثلأداة ال( صدق الاتداق الداخمي 1جدول )
 ختبارميارة الا ميارة الشسذجة ميارة تهليد الأفكار ميارة التحديد ميارة التعاطف

معامل  رقم الفقرة
معامل  رقم الفقرة الارتباط

معامل  رقم الفقرة الارتباط
معامل  رقم الفقرة الارتباط

معامل  رقم الفقرة الارتباط
 الارتباط

1 .613** 10 .724** 19 .616** 29 .713** 37 .814** 
2 .610** 11 .741** 20 .628** 30 .888** 38 .852** 
3 .529** 12 .714** 21 .708** 31 .714** 39 .674** 
4 .815** 13 .788** 22 .784** 32 .795** 40 .744** 
5 .786** 14 .700** 23 .663** 33 .862** 41 .855** 
6 .824** 15 .626** 24 .690** 34 .561** 42 .810** 
7 .709** 16 .681** 25 .697** 35 .799** 43 .891** 
8 .758** 17 .733** 26 .632** 36 .821** 44 .780** 
9 .639** 18 .617** 27 .735** 

 
 28 .617** 

 3.31** دالة إحرائية عشد مدتهى دلالة 

 1.10ترتبط ارتباط ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  بحثيتضح من الجداول السابق أن جميع فقرات أداة ال
 1.220و 1.062بالدرجة الكلية لمحاورىا التي تنتمي اليها، حيث تراوحت معاملات الارتباط لجميع الفقرات بتُ 
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، لشا يدعم صحة البيانات التي تم جمعها من أفراد العينة بهذا بحثاتساق داخلي في أداة ال ويشتَ ذلك لوجود صدق
 الشأن.

بحثثبات أداة ال  
 Split _Halfوطريقة التجزئة النصفية  Cronbach's Alphaكرونباخ -ألفاتم استخدام كل من طريقة 

( يبتُ ثبات أداة 3دة، والجدول رقم )( مفر 31، وذلك عبر عينة استكشافية بحجم )بحثلحساب ثبات أداة ال
 بكلا الطريقتتُ. بحثال

 
  (33)ن= بطريقة ألفاكرونباخ وطريقة التجزئة الشرفية بحث( ثبات أداة ال2جدول )

 السيارات
 الثبات بطريقة التجزئة الشرفية الثبات بطريقة الفا كرونباخ

 معامل سبيخمان بخاون لمتجدئة الشرفية عامل ارتباط بيخسهن م معامل ألفا كخونباخ عجد الفقخات
 941. 0.887 865. 9 ميارة التعاطف
 865. 0.761 873. 9 ميارة التحجيج

 854. 0.746 863. 10 ميارة تهليج الأفكار
 920. 0.852 905. 8 ميارة الشسحجة
 949. 0.902 921. 8 ميارة الاختبار
 977. 0.955 972. 44 الاستبانة ككل

واقع مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم  أن قيمة ألفاكرونباخ في استبانة "يتضح من الجداول السابق 
، كما وبلغت قيمة معامل بحث( ويشتَ ذلك لوجود ثبات جيد في بيانات ال1.226بالدرحلة الابتدائية" بلغت )

، لشا يدعم صحة البيانات بحثجود ثبات جيد في بيانات ال( ويشتَ ذلك لو 1.222سبتَمان براون للتجزئة النصفية )
 بهذا الشأن. بحثالتي تم جمعها من أفراد عينة ال

 بحثتصميم أداة ال
( الخماسي، حيث تعُطى فيو الإجابات أوزان رقمية Likert Scaleتم تصميم الاستبانة وفق مقياس ليكرت )

 ( التالي:2ول رقم )بسثل درجة الاجابة على الفقرة، كما ىو موضح بالجد
 وفق مكياس ليكرت الخساسيبحث ( ترحيح أداة ال3جدول )

 بذدة أوافق أوافق محايد لا أوافق بذدة لا أوافق الإجابة
 5 4 3 2 1 الدرجة

نما الفقرة التي ( بي0أن الفقرة التي تكون الإجابة عليها بـ" أوافق بشدة" تأخذ الدرجة )يتضح من الجداول السابق 
(، بينما تتًاوح باقي الإجابات في ىذا الددى الذي يتًاوح 0تكون الإجابة عليها بـ" لا أوافق بشدة" تعطى الدرجة )

( درجات، ويتم الاعتماد على قيمة الدتوسط الحسابي لكل فقرة من الفقرات في برديد مستوى نتيجة كل 0-0بتُ )
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من ىذه الفقرات، حيث أنو كلما كانت قيمة الدتوسط أكبر من  بحثينة الفقرة، وىو ما يعبر عن موقف أفراد ع
ويدل ذلك على  بحث( يدل ذلك على وجود موافقة أكبر على فقرات ال3الدتوسط الحيادي الدعبر عنو بالقيمة )

لك على ( يدل ذ3، بينما اذا كانت قيمة الدتوسط تساوي أو تقل عن القيمة )بحثالدوقف الالغابي بذاه فقرات ال
ويدل ذلك على الدوقف السلبي أو  بحثعلى فقرات ال بحثوجود مستوى أكبر من عدم موافقة أفراد عينة ال

 .بحثالضعيف بذاه فقرات ال
بحثالمحك المعتمد في ال  

المحك الدوضح بالجدول  بحثال فقد تبتٌ بحثحيث إنو قد تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي في إعداد أداة ال
حكم على ابذاه كل فقرة عند استخدام مقياس ليكرت الخماسي وذلك بالاعتماد بشكل أساسي على ( لل0رقم )

. حيث تم حساب طول الفتًة للوسط بحثقيمة الوسط الحسابي والوزن النسبي لتحديد مستوى الدوافقة على فقرات ال
، علماً أن الددى عبارة عن القيمة الحسابي عن طريق قسمة الددى على عدد مستويات الاجابات الدراد التصيف إليها

(، وبالتالي فإن طول الفتًة للوسط الحسابي 2=0-0القصوى في الدقياس الخماسي مطروحاً منها القيمة الدنيا )
( وبذلك تم الحصول على أطول الفتًات للوسط الحسابي، ومن خلالذا سيتم برديد نتيجة كل 1.2=  0÷2تساوي )

 ائي.بشكل نه بحثفقرة من فقرات ال
 بحث( السحك السعتسد في ال4جدول )

 الهزن الشدبي السقابل لو طهل الخمية درجة السهافقة
 %63أقل من  2.00أقل من  قميمة ججاً 

 %2.2.% إلى 63 2..2إلى  2.00 قميمة
 %38.2% إلى 2. 6.62إلى  2.30 متهسطة
 %06.2% إلى 30 22..إلى  0..6 كبيخة

 %.0أكبخ من  20..أكبخ من  ة ججاً كبيخ 
( تدل على موافقة بدرجة قليلة جداً، بينما 0.21وىذا يعطي دلالة إحصائية على أن الدتوسطات التي تقل عن )

( فهي تدل على موافقة بدرجة قليلة، بينما الدتوسطات التي تتًاوح بتُ 6.02- 0.21الدتوسطات التي تتًاوح بتُ )
( تدل على 2.02- 3.21على موافقة بدرجة متوسطة، والدتوسطات التي تتًاوح بتُ )( فهي تدل 3.32- 6.22)

 ( تدل على موافقة بدرجة كبتَة جداً.2.61موافقة بدرجة كبتَة، أما الدتوسطات التي تزيد عن )
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات

 بحث( في إدخال بيانات الSPSS v.28ئي )تم الاعتماد بشكل أساسي على برنامج التحليل الاحصا
وكانت ىذه الأساليب على النحو  بحثوبرليلها، مع الاستعانة بالأساليب الاحصائية اللازمة، لتحقيق أىداف ال

 التالي:
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  التكرارات والنسبة الدئوية(Frequencies & Percentages) للتعرف على خصائص أفراد العينة :
 صية.وتوزيعهم حسب البيانات الشخ

 ( الدتوسط الحسابيMean للتعرف على مدى ارتفاع أو الطفاض استجابات أفراد العينة على فقرات :)
 ولزاور الاستبانة.

 ( الالضراف الدعياريStandard Deviation للتعرف على مدى الضراف استجابات أفراد العينة لكل :)
 الاستجابات والطفض تشتتها.فقرة عن وسطها الحسابي، فكلما اقتًبت قيمتو من الصفر تركزت 

 ( معامل ألفاكرونباخCronbach's Alpha( وطريقة التجزئة النصفية ،)Split _Half لقياس :)
 الثبات في البيانات.

 ( معامل ارتباط بتَسون Pearson Correlation Coefficient  لقياس صدق الاتساق الداخلي :)
 لفقرات الدراسة.

 ( اختبارOne Sample T-testل :) تحقق من وجود فروق ذات دلالة احصائية في متوسط اجابات
 افراد العينة عن الدتوسط الحيادي لكل فقرة من فقرات الاستبانة، والدرجة الكلية لكل لزور.

مهارات التفكير التصميمي الواجب توافرها لدى معلمي العلوم ما : الذي ينص على الإجابة على السؤال الأول
 ؟بالمرحلة الابتدائية

في ضوء ما  التفكتَ التصميمي الواجب توافرىا لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائيةتم إعداد قائمة بدهارات 
 يلي:

، وقد تم الاعتماد على لاطلاع على البحوث والدراسات السابقة في لرال مهارات التفكتَ التصميميا .0
 صميمي، ومن أبرز ىذه الدراسات ما يلي:العديد من الدراسات التي أجمعت على مهارات لزددة للتفكتَ الت

 ( مهارات معهد ىاسو بلاتنر للتصميمHasso Plattner Institute في ستانفورد في )
 (.D Schoolمؤسسة دي سكول )

 ( 6102دراسة الباز.) 
 ( 6102دراسة جبارين.) 
 ( 6163دراسة القاضي.) 
 ( 6161دراسة السيد وعبد الوىاب.) 

ة على خمس مهارات بسثل مهارات التفكتَ التصميمي، وبسثلت في التعاطف وقد أجمعت الدراسات السابق
عرض والتحديد وتوليد الأفكار والنمذجة والاختبار، وقد تم اعتماد ىذه الدهارات في الدراسة الحالية، وقد تم 
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 لعلوم،اقائمة الدهارات في صورتها الأولية على لرموعة من المحكمتُ الدتخصصتُ في الدناىج وطرق تدريس 
، وأختَاً وقد أقر المحكمون بألعية الدهارات في القائمة مع إجراء بعض التعديلات بناءً على آراءىم ومقتًحاتهم

وضع الصورة النهائية للقائمة في ضوء آراء السادة المحكمتُ, وبعد عمل التعديلات أصبحت القائمة في تم 
 والتي كانت على النحو التالي: صورتها النهائية

 عدد مؤشرات كل مهارة ارات التفكير الرئيسةمه م

 2 التعاطف 0
 2 التحديد 6
 01 توليد الأفكار 3
 2 النمذجة 2
 2 الاختبار 0

: ما مدى توافر مهارات التفكير التصميمي لدى معلمي العلوم الذي ينص على الثانيالإجابة على السؤال 
 بالمرحلة الابتدائية؟

لضراف الدعياري والوزن النسبي والتًتيب لكل مهارة من مهارات التفكتَ التصميمي تم حساب الوسط الحسابي والا
( التي 3لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية، كما تم التحقق من مساواة متوسطات استجابات أفراد العينة؛ للقيمة )

 ( توضح ذلك:2م )(، والجداول رقOne Sample T-Testتعبر عن الدرجة الحيادية باستخدام اختبار )
 واقع ميارات التفكير الترسيسي لدى معمسي العمهم بالسرحمة الابتدائية (5جدول )

الستهسط  السيارات م
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 السهافقة

 الترتيب

 2 كبيخة ججاً  000. 44.80 %89.3 0.46 4.46 ميارة التعاطف 1
 5 كبيخة ججاً  000. 34.65 %86.9 0.55 4.34 ميارة التحجيج 2
 1 كبيخة ججاً  000. 43.39 %89.5 0.48 4.48 ميارة تهليج الأفكار 3
 2 كبيخة ججاً  000. 39.41 %89.2 0.53 4.46 ميارة الشسحجة 4
 4 يخة ججاً كب 000. 37.93 %88.7 0.54 4.44 ميارة الاختبار 5

  كبيرة جدا   000. 42.52 %88.7 0.48 4.44 السيارات مجتسعة
 1.96تداوي  3.35ومدتهى دلالة  231قيسة "ت" عشد درجات حرية 
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من  2.22تراوحت متوسطات استجابات معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية على مهارات التفكتَ التصميمي بتُ )
( كحد 0من  2.22رجة موافقة "كبتَة جداً" لدهارة "التحديد"، إلى )%، ود22.2( كحد أدلٍ، وبوزن نسبي 0

 %، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" لدهارة "توليد الأفكار".22.0أعلى، وبوزن نسبي 
%، ودرجة 22.2( وبوزن نسبي 0من  2.22ىذا وبلغ متوسط إجاباتهم على مهارات التفكتَ التصميمي ككل )

( التي تعبر عن الدرجة الحيادية، كانت قيمة 3من مساواة متوسط الإجابات للقيمة ) موافقة "كبتَة جداً". وللتحقق
، ويشتَ ذلك 1.10( وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة 26.06اختبار "ت" المحسوبة تساوي )

ائية. وفيما يلي نستعرض إلى درجة توافر كبتَة جداً لدهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتد
 استجابات أفراد العينة على كل مهارة من مهارات التفكتَ التصميمي، بدا فيها من فقرات.

 مهارة التعاطف -
 لدى معمسي العمهم بالسرحمة الابتدائية ميارة التعاطفواقع  (6جدول )

الستهسط  الفقرة م
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 الترتيب السهافقة

1 
أشجع الطلاب عمى الغهص في أعساق السذكمة 

 وفيم جهانبيا السختمفة.
 4 كبيخة ججاً  000. 37.76 90.1% 0.57 4.50

2 
أحث الطلاب عمى استخجام أسئمة "ماذا؟" و 
"كيف؟" و "لساذا؟" لاستكذاف جهانب السذكمة 

 كل شامل.بذ
 3 كبيخة ججاً  000. 31.63 90.5% 0.69 4.52

3 
أخمق جهًا مخيحًا وداعسًا يذجع الطلاب عمى 

 مذاركة أفكارىم بحخية وأمان.
 1 كبيخة ججاً  000. 46.68 92.8% 0.50 4.64

4 
أطخح أسئمة محفدة تُثيخ التفكيخ الشقجي والإبجاعي 

 حهل السذكمة.
 1 ة ججاً كبيخ  000. 47.35 92.8% 0.49 4.64

5 
أعخض مهاقف متشهعة لسعخفة كيفية تفاعل 

 الطلاب معيا واستجابتيم ليا.
 4 كبيخة ججاً  000. 36.00 90.0% 0.59 4.50

6 
أحث الطلاب عمى جسع أكبخ قجر مسكن من 

 السعمهمات ذات الرمة بالسذكمة.
 7 كبيخة ججاً  000. 33.30 88.2% 0.60 4.41

7 
أوجو الطلاب إلى استكذاف جسيع جهانب 
 السذكمة من خلال جسع السعمهمات ذات الرمة.

 6 كبيخة ججاً  000. 33.62 88.6% 0.60 4.43

8 
أشجع الطلاب عمى التهاصل مع الخبخاء في 
السجال للاستفادة من معخفتيم وخبخاتيم في حل 

 السذكلات.
 9 كبيخة 000. 19.25 82.8% 0.84 4.14

9 
طلاب عمى فيم السذاعخ والتجارب أساعج ال

السختبطة بالسذكمة، وتطهيخ حذ التعاطف مع 
 الستزخرين.

 8 كبيخة ججاً  000. 30.36 87.5% 0.64 4.38
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الستهسط  الفقرة م
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 الترتيب السهافقة

  كبيرة جدا   000. 44.80 %89.3 0.46 4.46 الفقرات مجتسعة
 1.96تداوي  3.35ومدتهى دلالة  231قيسة "ت" عشد درجات حرية 

( كحد أدلٍ، 0من  2.02ت أفراد العينة على جميع فقرات مهارة " التعاطف" بتُ )تراوحت متوسطات استجابا
%، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" للفقرة التي تنص على " أشجع الطلاب على التواصل مع الخبراء 26.2وبوزن نسبي 

وبوزن نسبي  ( كحد أعلى،0من  2.22في المجال للاستفادة من معرفتهم وخبراتهم في حل الدشكلات"، إلى )
%، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" لكل من الفقرة التي تنص على " أخلق جوًا مرلًػا وداعمًا يشجع الطلاب على 26.2

مشاركة أفكارىم بحرية وأمان"، والفقرة التي تنص على " أطرح أسئلة لزفزة تثُتَ التفكتَ النقدي والإبداعي حول 
 الدشكلة".

%، 22.3( وبوزن نسبي 0من  2.22العينة على مهارة " التعاطف" ككل ) ىذا وبلغ متوسط إجابات أفراد
( التي تعبر عن الدرجة الحيادية، كانت 3ودرجة موافقة "كبتَة جداً". وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات للقيمة )

، ويشتَ 1.10( وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة 22.2قيمة اختبار "ت" المحسوبة تساوي )
 ذلك إلى درجة توافر كبتَة جداً لدهارة التعاطف لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.

وقد يرجع السبب في ىذه النتيجة إلى طبيعة مهنة التعليم حيث يتطلب تدريس العلوم خاصة للمرحلة الابتدائية 
عرىم واحتياجاتهم التعليمية، وقد يرجع السبب تفاعلًا مستمراً مع الطلاب، لشا يعزز من قدرة الدعلمتُ على فهم مشا

إلى الفطرة التًبوية التي يتمتع بها الدعلمون حيث يُتلكون حساً تربويًا عالياً، لشا يدفعهم إلى تبتٍ مواقف متعاطفة مع 
الطلاب، خاصة في مرحلة عمرية تتطلب دعمًا عاطفيًا، وقد يكون لدى الدعلمتُ خبرات تراكمية ساعدتهم على 

وير مهارة التعاطف، خاصة في التعامل مع طلاب لديهم احتياجات تعليمية لستلفة، وقد يكون التعاطف جزءاً من تط
القيم التًبوية السائدة، لشا ينعكس على أداء الدعلمتُ في الفصل الدراسي. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة جبارين 

درة على توفتَ الأمن النفسي للطلاب للتحدث بدا يرونو مناسباً، ( والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ يُتلكون الق6162)
وخلق بيئة تعليمية جاذبة، وتشجيع الطلبة على طرح أسئلة تثتَ التفكتَ مثل ماذا ولو؟، كما يُتلكون مهارة تنمية قدرة 

 أشارت إلى أن ( والتي6162الطلبة على التعاطف مع الدشكلة. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة جديع وصالح )
( والتي أشارت إلى أن مستوى 6166الدعلمتُ يُتلكون مهارة التعاطف بدرجة كبتَة. كما تتفق مع نتيجة سعد ومحمد )

( 6162الطالبات الدعلمات في مهارة التعاطف جاءت بدرجة كبتَة وبزتلف ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العثمان )
 لدعلمتُ جاءت بدرجة متوسطة.والتي أشارت إلى مهارات التعاطف لدى ا

 مهارة التحديد -
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 لدى معمسي العمهم بالسرحمة الابتدائية التحديدميارة واقع  (7جدول )

الستهسط  الفقرة م
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 السهافقة

 الترتيب

1 
ب عمى تبادل الأفكار والآراء أحث الطلا

السختمفة حهل السذكمة لفيسيا بذكل شامل 
 ومتعسق.

 1 كبيخة ججاً  000. 35.03 90.4% 0.62 4.52

2 
أطالب الطلاب بتجوين ملاحعاتيم بذكل فخدي 

 لتعديد التفكيخ الحاتي.
 5 كبيخة ججاً  000. 28.30 87.8% 0.70 4.39

3 
فكيخ أساعج الطلاب عمى تطهيخ ميارات الت

 الشقجي والتحميمي لفيم السذكمة بعسق.
 2 كبيخة ججاً  000. 33.16 89.5% 0.63 4.48

4 
أطمب من الطلاب إعجاد بيان يؤطخ السذكمة 

 ويحجد جهىخىا.
 9 كبيخة 000. 16.02 80.9% 0.93 4.04

5 
أشجد عمى ضخورة تحميل السلاحعات بجقة، 

 بعيجًا عن التعسيم.
 8 كبيخة 000. 19.84 82.4% 0.80 4.12

6 
أرشج الطلاب إلى مرادر السعمهمات الجقيقة 

 والسهثهقة التي تداعجىم عمى فيم السذكمة.
 3 كبيخة ججاً  000. 31.46 88.5% 0.64 4.43

7 
أحث الطلاب عمى التفكيخ الشقجي في السذكمة 

 من زوايا متعجدة.
 6 كبيخة ججاً  000. 28.76 87.6% 0.68 4.38

8 
يص وقت لمتفكيخ أشجع الطلاب عمى تخر

العسيق في السعمهمات التي جسعهىا حهل 
 السذكمة قبل اقتخاح الحمهل.

 7 كبيخة ججاً  000. 26.68 86.5% 0.71 4.33

9 
أساعج الطلاب في صياغة تعخيف دقيق 

 لمسذكمة بأسمهب عمسي ومشيجي.
 4 كبيخة ججاً  000. 32.01 88.2% 0.63 4.41

  كبيرة جدا   000. 34.65 %86.9 0.55 4.34 الفقرات مجتسعة
 1.96تداوي  3.35ومدتهى دلالة  231قيسة "ت" عشد درجات حرية 

( كحد أدلٍ، 0من  2.12تراوحت متوسطات استجابات أفراد العينة على جميع فقرات مهارة " التحديد" بتُ )
بيان يؤطر الدشكلة %، ودرجة موافقة "كبتَة" للفقرة التي تنص على " أطلب من الطلاب إعداد 21.2وبوزن نسبي 

%، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" للفقرة التي 21.2( كحد أعلى، وبوزن نسبي 0من  2.06ولػدد جوىرىا"، إلى )
 تنص على " أحث الطلاب على تبادل الأفكار واآرراء الدختلفة حول الدشكلة لفهمها بشكل شامل ومتعمق".

%، 22.2( وبوزن نسبي 0من  2.32التحديد" ككل )ىذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على مهارة " 
( التي تعبر عن الدرجة الحيادية، كانت 3ودرجة موافقة "كبتَة جداً". وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات للقيمة )

، ويشتَ 1.10( وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة 32.20قيمة اختبار "ت" المحسوبة تساوي )
جة توافر كبتَة جداً لدهارة التحديد لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية. وقد يرجع السبب إلى طبيعة ذلك إلى در 
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تدريس مادة العلوم والتي تعتمد بشكل أساسي على التحليل الدنطقي وبرديد الدشكلات بدقة، وىو ما يعزز مهارة 
مية، وقد يكون الدعلمون قد تلقوا تدريبًا أكاديُيًا أو التحديد لدى الدعلمتُ أثناء تقدلَ الدروس وشرح الظواىر العل

دورات متخصصة في مهارات التفكتَ التصميمي، لشا ساعدىم على امتلاك قدرة عالية على برليل الدشكلات 
وبرديدىا بوضوح، وقد يعود السبب إلى مطالعة الدعلمتُ لدصادر متنوعة تساعدىم في تعزيز قدراتهم على التحديد 

لمشكلات مثل الدناىج الحديثة، والتقنيات التعليمية، والبرامج التفاعلية التي تساعد في تقدلَ المحتوى بشكل الدقيق ل
واضح ومنظم، وقد يكون لدى العينة خبرات تدريسية متًاكمة، لشا يعزز لديهم القدرة على برديد الدشكلات 

أو بالطلاب أنفسهم. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج والتحديات بدقة داخل الفصل الدراسي، سواء الدتعلقة بالمحتوى 
( والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ يساعدون الطلبة في برديد الدشكلة بدقة من خلال مراحل 6162دراسة جبارين )

التفكتَ، ومساعدة الطلاب على الوصول إلى مصادر الدعلومات. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة جديع وصالح 
 أشارت إلى أن الدعلمتُ يُتلكون مهارة التعاطف بدرجة كبتَة. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة ( والتي6162)

( والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ يُتلكون مهارة التحديد بدرجة كبتَة. كما تتفق مع نتيجة سعد 6162جديع وصالح )
ارة التعريف جاءت بدرجة كبتَة وبزتلف ىذه ( والتي أشارت إلى أن مستوى الطالبات الدعلمات في مه6166ومحمد )

 ( والتي أشارت إلى مهارات التحديد لدى الدعلمتُ جاءت بدرجة متوسطة.6162النتيجة مع نتائج دراسة العثمان )
 مهارة توليد الأفكار -

 تهليد الأفكار لدى معمسي العمهم بالسرحمة الابتدائيةميارة واقع  (8جدول )

الستهسط  الفقرة م
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 السهافقة

 الترتيب

1 
أوظف استخاتيجيات التعمم الشذط مثل العرف 

 الحىشي لتحفيد التفكيخ الإبجاعي.
 1 كبيخة ججاً  000. 53.26 94.5% 0.46 4.72

2 
شاءة لتطهيخ وتحدين أقجم ملاحعات واقتخاحات ب

 أفكار الطلاب.
 4 كبيخة ججاً  000. 35.89 90.7% 0.61 4.53

3 
أساعج الطلاب عمى تطهيخ ميارات التفكيخ 
الإبجاعي وحل السذكلات من خلال الأنذطة 

 والتسارين السختمفة.
 2 كبيخة ججاً  000. 45.80 92.2% 0.50 4.61

4 
ا أوجو الطلاب إلى ترشيف الأفكار وفق أولهيتي

 وأىسيتيا.
 7 كبيخة ججاً  000. 28.50 87.2% 0.68 4.36

5 
أحفد عمى استخجام الخسم كهسيمة برخية 

 لمتعبيخ عن الأفكار. 
 8 كبيخة ججاً  000. 25.22 87.0% 0.76 4.35

6 
أساعج الطلاب عمى التغمب عمى القيهد الحىشية 

 واستكذاف الإمكانيات الججيجة لحل السذكمة.
 8 كبيخة ججاً  000. 27.50 87.0% 0.70 4.35

 10 كبيخة ججاً  000. 25.97 %86.6 0.73 4.33أحث الطلاب عمى صياغة تفديخات عمسية  7
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الستهسط  الفقرة م
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 الترتيب السهافقة

 مُقشعة لمسذكمة.

8 
أنسي قجرة الطلاب عمى تهليج عجة حمهل متشهعة 

 لمسذكمة الهاحجة.
 5 كبيخة ججاً  000. 39.12 90.2% 0.55 4.51

9 
لخبخات أشجع الطلاب عمى التعاون وتبادل ا

والاستفادة من ذكاءاتيم السختمفة في حل 
 السذكمة.

 3 كبيخة ججاً  000. 44.88 91.8% 0.50 4.59

10 
أوفخ لمطلاب الفخصة لتحميل وتقييم الأفكار 

 السختمفة بذكل نقجي واختيار الأفزل.
 6 كبيخة ججاً  000. 31.61 88.2% 0.63 4.41

  كبيرة جدا   000. 43.39 %89.5 0.48 4.48 الفقرات مجتسعة
 1.96تداوي  3.35ومدتهى دلالة  231قيسة "ت" عشد درجات حرية 

( كحد 0من  2.33تراوحت متوسطات استجابات أفراد العينة على جميع فقرات مهارة " توليد الأفكار" بتُ )
غة %، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" للفقرة التي تنص على " أحث الطلاب على صيا22.2أدلٍ، وبوزن نسبي 

%، ودرجة موافقة "كبتَة 22.0( كحد أعلى، وبوزن نسبي 0من  2.26تفستَات علمية مُقنعة للمشكلة"، إلى )
 جداً" للفقرة التي تنص على " أوظف استًاتيجيات التعلم النشط مثل العصف الذىتٍ لتحفيز التفكتَ الإبداعي".

%، 22.0( وبوزن نسبي 0من  2.22كار" ككل )ىذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على مهارة " توليد الأف
( التي تعبر عن الدرجة الحيادية، كانت 3ودرجة موافقة "كبتَة جداً". وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات للقيمة )

، ويشتَ 1.10( وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة 23.32قيمة اختبار "ت" المحسوبة تساوي )
 وافر كبتَة جداً لدهارة توليد الأفكار لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.ذلك إلى درجة ت

وتعزى ىذه النتيجة إلى أن تدريس العلوم يتطلب القدرة على الابتكار والتفكتَ الإبداعي لحل الدشكلات وتفستَ 
لا تعتمد على الحفظ والتلقتُ بل الظواىر العلمية، لشا يعزز بشكل طبيعي مهارة توليد الأفكار لدى الدعلمتُ، فالعلوم 

على استًاتيجيات تدريسية برفّز الدعلمتُ على إنتاج أفكار جديدة تساعد في تبسيط الدفاىيم المجردة وتقديُها بطرق 
مبتكرة، وقد يكون لدى معلمي العلوم مساحة من الحرية والتجريب داخل الفصل، سواء من خلال استخدام 

ل التعليمية التفاعلية، أو استخدام التكنولوجيا، لشا يدفعهم إلى البحث عن طرق جديدة التجارب العلمية، أو الوسائ
لتقدلَ المحتوى العلمي، وقد يرجع السبب إلى خضوع أفراد العينة لدورات مهنية تكسبهم مهارة توليد الأفكار 

وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة  .بالاعتماد على استًاتيجيات التفكتَ الإبداعي واستخدام التكنولوجيا في التعليم
( والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ يُتلكون القدرة على توليد رؤى وحلول وأفكار منطقية وتعزيزىا لدى 6162جبارين )

( والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ يُتلكون مهارة 6162الطلاب. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة جديع وصالح )
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( والتي أشارت إلى أن مستوى الطالبات الدعلمات في 6166ة. كما تتفق مع نتيجة سعد ومحمد )التصور بدرجة كبتَ 
( والتي أشارت إلى 6162مهارة توليد الأفكار جاءت بدرجة كبتَة. وبزتلف ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العثمان )

 مهارات توليد الأفكار لدى الدعلمتُ جاءت بدرجة متوسطة.
 مهارة النمذجة -

 الشسذجة لدى معمسي العمهم بالسرحمة الابتدائيةميارة واقع  (9ول )جد

 الفقرة م
الستهسط 
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 الترتيب السهافقة

1 
أشارك الطلاب في تحزيخ الأدوات والسهاد 

 الشسهذج.اللازمة لبشاء 
 4 كبيخة ججاً  000. 32.46 89.2% 0.64 4.46

2 
أشجع الطلاب عمى ترسيم أكثخ من نسهذج 

 أولي للأفكار السطخوحة.
 8 كبيخة ججاً  000. 26.70 86.0% 0.69 4.30

3 
أشجع الطلاب عمى استخجام أدوات التشعيم 
البرخي، مثل الخخائط الحىشية، لتجسيع الأفكار 

 وتمخيريا بذكل فعال.
 2 كبيخة ججاً  000. 39.06 91.4% 0.57 4.57

4 
أوضح لمطلاب كيف يسكن لمشساذج السمسهسة أن 
تداعجىم عمى فيم أفكارىم بذكل أفزل وتحجيج 

 نقاط القهة والزعف.
 3 كبيخة ججاً  000. 37.03 90.8% 0.59 4.54

5 
أوضح الخطهات اللازمة لبشاء الشسهذج بذكل 

 صحيح.
 5 كبيخة ججاً  000. 30.98 88.8% 0.66 4.44

6 
أشجع الطلاب عمى استخجام الخخائط الحىشية 

 كأداة لتشعيم أفكارىم بذكل برخي.
 1 كبيخة ججاً  000. 41.92 91.9% 0.54 4.59

7 
أساعج الطلاب عمى استخجام الشساذج الأولية 
لتحجيج السذكلات السحتسمة في أفكارىم وتطهيخ 

 حمهل بجيمة.
 6 كبيخة ججاً  000. 27.60 87.6% 0.71 4.38

8 
أساعج الطلاب عمى رؤية كيف يسكن تطبيق 

 نساذجيم في مهاقف واقعية.
 6 كبيخة ججاً  000. 27.88 87.6% 0.70 4.38

  كبيرة جدا   000. 39.41 %89.2 0.53 4.46 الفقرات مجتسعة
 1.96تداوي  3.35ومدتهى دلالة  231قيسة "ت" عشد درجات حرية 

( كحد أدلٍ، 0من  2.3أفراد العينة على جميع فقرات مهارة " النمذجة" بتُ ) تراوحت متوسطات استجابات
%، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" للفقرة التي تنص على " أشجع الطلاب على تصميم أكثر من لظوذج 22وبوزن نسبي 

ة جداً" للفقرة %، ودرجة موافقة "كبتَ 20.2( كحد أعلى، وبوزن نسبي 0من  2.02أولي للأفكار الدطروحة"، إلى )
 التي تنص على " أشجع الطلاب على استخدام الخرائط الذىنية كأداة لتنظيم أفكارىم بشكل بصري".
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%، 22.6( وبوزن نسبي 0من  2.22ىذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على مهارة " النمذجة" ككل )
( التي تعبر عن الدرجة الحيادية، كانت 3قيمة )ودرجة موافقة "كبتَة جداً". وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات لل

، ويشتَ 1.10( وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة 32.20قيمة اختبار "ت" المحسوبة تساوي )
 ذلك إلى درجة توافر كبتَة جداً لدهارة النمذجة لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.

لتفستَ الدفاىيم المجردة  النماذج التوضيحيةوتدريسها يعتمد بشكل أساسي على وتعزى ىذه النتيجة إلى أن العلوم 
والظواىر العلمية، وقد يعود ذلك لإدراكهم أن النمذجة تسهل فهم الدفاىيم الصعبة للطلاب في الدرحلة الابتدائية، لشا 

لمية في بعض الددارس، والتي تتيح لغعل الدعلمتُ يستخدمونها بشكل مكثف، وقد يعود السبب إلى توافر الدختبرات الع
للمعلمتُ استخدام لظاذج ملموسة لتوضيح التجارب والدفاىيم وذلك من خلال الاعتماد على المحاكاة الرقمية في 
تدريس العلوم باستخدام التطبيقات والبرامج التفاعلية، وقد يعود السبب إلى أن معلمي العلوم بحكم خبرتهم يطورون 

بسيط الشروحات، لشا يعّز مهارتهم في النمذجة. وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة جديع وصالح لظاذج خاصة بهم لت
( والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ يُتلكون مهارة بناء النموذج بدرجة كبتَة. كما تتفق مع نتيجة سعد ومحمد 6162)
لنموذج الدبتدئ جاءت بدرجة كبتَة وبزتلف ( والتي أشارت إلى أن مستوى الطالبات الدعلمات في مهارة بناء ا6166)

( والتي أشارت إلى مهارات النمذجة لدى الدعلمتُ جاءت بدرجة 6162ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العثمان )
 متوسطة.

 مهارة الاختبار -
 الاختبار لدى معمسي العمهم بالسرحمة الابتدائيةميارة واقع  (13جدول )

 ةالفقر  م
الستهسط 
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 الترتيب السهافقة

1 
أقجم نساذج متشهعة لمطلاب لتهضيح فكخة 

 الشسهذج ومكهناتو.
 4 كبيخة ججاً  000. 32.56 89.3% 0.64 4.47

2 
أوفخ بيئة تعمسية محفدة تذجع الطلاب عمى 

 والتطهيخ.التجخيب 
 2 كبيخة ججاً  000. 31.37 89.6% 0.67 4.48

3 
أعخض نساذج تسثيمية عبخ تسثيل الأدوار لتقخيب 

 الفكخة لمطلاب.
 1 كبيخة ججاً  000. 41.53 91.7% 0.54 4.58

4 
أقجم لمطلاب ملاحعات مفرمة تهضح نقاط 

 قهتيم ومجالات التحدين.
 7 كبيخة ججاً  000. 31.52 87.5% 0.62 4.38

5 
أؤكج عمى أن عخض الشسهذج الأولي ىه طخيقة 

 فعالة لتهصيل فكخة الحل وتقييسيا.
 5 كبيخة ججاً  000. 27.74 87.8% 0.71 4.39

6 
أؤكج عمى أىسية تجوين السلاحعات الجقيقة أثشاء 

 عسمية التجخيب لتحميل الشتائج.
 2 كبيخة ججاً  000. 34.47 89.5% 0.61 4.48
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الستهسط  ةالفقر  م
 الحدابي

الانحراف 
 السعياري 

الهزن 
 الشدبي

قيسة 
اختبار 

(t) 

مدتهى 
 الدلالة

(Sig) 

مدتهى 
 الترتيب السهافقة

7 
واضحة لتقييم مدتهى  أحجد مع الطلاب معاييخ

 نجاح الشسهذج.
 8 كبيخة ججاً  000. 28.86 86.7% 0.66 4.34

8 
أقجم فخصًا لمطلاب لتطبيق الجروس السدتفادة 

 في مهاقف ججيجة ومختمفة.
 5 كبيخة ججاً  000. 30.14 87.7% 0.65 4.39

  كبيرة جدا   000. 37.93 %88.7 0.54 4.44 الفقرات مجتسعة
 1.96تداوي  3.35ومدتهى دلالة  231ت حرية قيسة "ت" عشد درجا

( كحد أدلٍ، 0من  2.32تراوحت متوسطات استجابات أفراد العينة على جميع فقرات مهارة " الاختبار" بتُ )
%، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" للفقرة التي تنص على " أحدد مع الطلاب معايتَ واضحة لتقييم 22.2وبوزن نسبي 

%، ودرجة موافقة "كبتَة جداً" للفقرة 20.2( كحد أعلى، وبوزن نسبي 0من  2.02، إلى )مستوى لصاح النموذج"
 التي تنص على " أعرض لظاذج بسثيلية عبر بسثيل الأدوار لتقريب الفكرة للطلاب".

%، 22.2( وبوزن نسبي 0من  2.22ىذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على مهارة " الاختبار" ككل )
( التي تعبر عن الدرجة الحيادية، كانت 3ة "كبتَة جداً". وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات للقيمة )ودرجة موافق

، ويشتَ 1.10( وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية عند مستوى دلالة 32.23قيمة اختبار "ت" المحسوبة تساوي )
 لدرحلة الابتدائية.ذلك إلى درجة توافر كبتَة جداً لدهارة الاختبار لدى معلمي العلوم با

وقد يرجع السبب في ىذه النتيجة إلى أن تدريس العلوم في الدرحلة الابتدائية يفرض على الدعلمتُ استخدام 
استًاتيجيات تقييم مرنة تناسب الفروق الفردية بتُ الطلاب، كما أن الأطفال في ىذه الدرحلة يُلكون فضولًا علمياً 

إلى تطوير اختبارات تفاعلية تقيس فهمهم بطرق غتَ تقليدية مثل التجارب الدصغرة  عالياً، لشا لغعل الدعلمتُ بحاجة
والتقييم العملي، وقد يرجع السبب في ىذه النتيجة إلى التحول الواضح في فلسفة التقييم، حيث لم يعد الاختبار لررد 

بب إلى أن معلمو العلوم يدلرون أداة لقياس التحصيل، بل أصبح وسيلة لتطوير العملية التعليمية، وقد يرجع الس
بشكل متزايد بتُ التقييم الذاتي للطلاب والتقييم الرسمي، لشا يفرض عليهم تصميم اختبارات مرنة تسمح للطلاب 
بتقييم أنفسهم والتعلم من أخطائهم، وقد يرجع السبب إلى أن إدارات الددارس أصبحت تراقب أداء الدعلمتُ بناءً على 

طلاب، لشا دفع الدعلمتُ إلى تطوير اختبارات أكثر كفاءة لضمان برقيق الأىداف التعليمية الدطلوبة. نتائج اختبارات ال
( والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ لديهم القدرة على طرح الأسئلة 6162وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة جبارين )

( 6162ق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة جديع وصالح )على الطلاب واستخدام الأسئلة التعليمية الدتنوعة للطلبة. وتتف
( والتي 6166والتي أشارت إلى أن الدعلمتُ يُتلكون مهارة الاختبار بدرجة كبتَة. كما تتفق مع نتيجة سعد ومحمد )
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أشارت إلى أن مستوى الطالبات الدعلمات في مهارة التجربة للاختبار جاءت بدرجة كبتَة. وبزتلف ىذه النتيجة مع 
 ( والتي أشارت إلى مهارات الاختبار لدى الدعلمتُ جاءت بدرجة متوسطة.6162تائج دراسة العثمان )ن

الذي ينص على: ما التصور المقترح لتوظيف مهارات التفكير التصميمي لدى  الثالثالإجابة على السؤال 
 معلمي العلوم بالمرحلة الابتدائية؟

رية، حيث أصبح التفكتَ التصميمي أحد المحاور الأساسية في تطوير يشهد التعليم في العصر الحديث برولات جوى
الدمارسات التًبوية، نظراً لدوره في تعزيز الإبداع، وتنمية مهارات حل الدشكلات، وإثراء بيئات التعلم النشط، 

لوم بالدرحلة وتأسيساً على نتائج الدراسة الحالية التي أكدت على توفر مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي الع
الابتدائية بنسبة مرتفعة، فإن تطوير ىذه الدهارات وتوظيفها بفاعلية يتطلب تصوراً متكاملًا لغمع بتُ التدريب، 
الدناىج، استًاتيجيات التدريس، التقييم، والتعاون التًبوي. وعليو، يهدف ىذا التصور الدقتًح إلى تقدلَ لظوذج شمولي 

التصميمي لدى معلمي العلوم، بدا ينعكس إلغابياً على جودة العملية التعليمية وبرقيق  مستدام لتعزيز مهارات التفكتَ
 .أىداف التعليم الدستقبلي

 
  الهدف من التصور المقترح

يهدف ىذا الدقتًح إلى رفع كفاءة معلمتُ ومعلمات العلوم بالدرحلة الابتدائية في توظيف مهارات التفكتَ 
على تطوير لشارسات تدريس العلوم في الدرحلة الابتدائية بالدملكة العربية السعودية،  التصميمي بدا ينعكس بالإلغاب

 ويُكن كتابة أىداف التصور الدقتًح على النحو التالي:
تنمية وتطوير مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم من خلال استًاتيجيات تدريب متقدمة قائمة  .0

 على الدمارسة الفعلية.
ة تعلم إبداعية داخل الفصول الدراسية من خلال بسكتُ الدعلمتُ من توظيف التفكتَ التصميمي في إلغاد بيئ .6

 إعداد دروس العلوم.
تعزيز قدرة الدعلمتُ على مواجهة التحديات التعليمية والتكيف مع الدستجدات التًبوية باستخدام منهجية  .3

 التفكتَ التصميمي.
 راسية واستًاتيجيات التدريس لضمان تطبيقو بشكل عملي ومستدام.دمج التفكتَ التصميمي في الدناىج الد .2
إلغاد منظومة تقييم دقيقة تقيس مدى فاعلية الدعلمتُ في استخدام التفكتَ التصميمي وانعكاسو على برصيل  .0

 الطلاب ومهاراتهم.
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لدعرفة والخبرات في برقيق تكامل بتُ الدعلمتُ والخبراء التًبويتُ من خلال إنشاء شبكات تعاون تعزز تبادل ا .2
 لرال التفكتَ التصميمي.

 خطوات بناء التصور المقترح
 لبناء التصور الدقتًح تم القيام الخطوات التالية:

مطالعة الدراسات السابقة والبحوث العلمية ذات الصلة بالتفكتَ التصميمي للمعلمتُ والدعلمات في الدملكة  .0
 العربية السعودية.

 راسات السابقة.مطالعة الأطر النظرية للد .6
 مراجعة آراء الخبراء التًبويتُ والدتخصصتُ ووجهات نظرىم. .3
مطالعة نتائج الدراسة الحالية تقولَ مستوى توافر مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة  .2

 الابتدائية.
والارتقاء بالدستوى الدهتٍ مطالعة الخطط الاستًاتيجية لوزارة التعليم التي تهدف لتطوير الدعلمتُ والدعلمات  .0

 لديهم.
بناء التصور الدقتًح لتوظيف مهارات التفكتَ التصميمي في تدريس مادة العلوم بالدرحلة الابتدائية في الدملكة  .2

 العربية السعودية.
 بركيم التصور الدقتًح. .2

 منطلقات التصور المقترح
 تتمثل منطلقات التصور الدقتًح فيما يلي:

لفلسفة البنائية التي تؤكد أن التعلم عملية نشطة يبتٍ فيها الفرد معرفتو من خلال التجربة يستند التصور إلى ا .0
والاستكشاف، لشا لغعل التفكتَ التصميمي منهجاً مثالياً لدعم تعلم العلوم بطريقة قائمة على التفاعل وحل 

 الدشكلات.
ى الدهارات والكفاءات وليس لررد نقل يرتكز التصور على فكرة أن التعليم الحديث لغب أن يكون قائمًا عل .6

للمعلومات، حيث يعد التفكتَ التصميمي أداة فعالة لتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين مثل الإبداع، 
 التحليل، وحل الدشكلات.

يتوافق التصور مع توجهات وزارات التعليم لضو تطوير كفاءات الدعلمتُ من خلال التدريب الدستمر وإدخال  .3
 التفكتَ التصميمي ضمن معايتَ الجودة الدهنية للمعلمتُ. مهارات

يؤكد التصور على أن التطوير الدهتٍ للمعلمتُ لغب أن يكون عملية مستدامة قائمة على التدريب الدستمر،  .2
 والتقييم الذاتي، والتغذية الراجعة لضمان التحستُ الدستمر لدمارسات التدريس.



533 
 

 محاور التصور المقترح
 الدقتًح لتوظيف مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية ما يلي: يشمل التصور

 المحور الأول: التدريب والتطوير المهني للمعلمين
تأسيس أكاديُية متخصصة للتفكتَ التصميمي في التعليم توفر برامج تدريبية شاملة تعتمد على مزيج من  .0

 .شروعات التطبيقيةالتعلم التفاعلي، المحاكاة، والد
إلزام الدعلمتُ بحضور ورش عمل متقدمة سنويًا حول التفكتَ التصميمي، تشمل تدريباً عملياً على تصميم  .6

 .استًاتيجيات تدريسية مبتكرة
إطلاق منصة تعليمية إلكتًونية تقدم لزتوى تدريبياً رقمياً ودروساً مصغرة حول التفكتَ التصميمي، وتتيح  .3

 .اربهم العمليةللمعلمتُ مشاركة بذ
حيث يتم تعيتُ معلمتُ خبراء في التفكتَ التصميمي لدتابعة وتوجيو  تفعيل لظوذج التوجيو والإرشاد الدهتٍ .2

 .الدعلمتُ الجدد في تطبيق الدهارات الدكتسبة
إجراء دورات مكثفة في علم النفس التًبوي والتواصل الفعال لتعزيز قدرة الدعلمتُ على استخدام التفكتَ  .0

 .صميمي لحل الدشكلات التًبوية والتفاعل مع الطلاب بشكل إلغابيالت
 

 المحور الثاني: تطوير المناهج واستراتيجيات التدريس
إدراج التفكتَ التصميمي كمكون أساسي في الدناىج الدراسية بحيث يتعلم الطلاب كيفية تطبيق خطوات  .0

 .التفكتَ التصميمي في حل الدشكلات العلمية
شادي شامل للمعلمتُ يوضح كيفية دمج التفكتَ التصميمي في بزطيط الدروس، وطرق تصميم دليل إر  .6

 .التقييم، واستًاتيجيات التدريس النشط
تبتٍ استًاتيجيات تدريس قائمة على الدشروعات والتحديات العلمية لتحفيز التفكتَ الإبداعي لدى الطلاب  .3

 .وربط الدعرفة العلمية بتطبيقاتها الواقعية
ئات تعلم تفاعلية داخل الفصول تستخدم تقنيات الواقع الافتًاضي والدعزز لدعم تطبيق التفكتَ إنشاء بي .2

 .التصميمي في التجارب العلمية
 المحور الثالث: التقييم والمتابعة

إدراج التفكتَ التصميمي ضمن معايتَ تقييم الأداء الوظيفي للمعلمتُ بحيث يتم قياس مدى توظيفهم لو في  .0
 .وميالتدريس الي
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تطوير أدوات تقييم حديثة قائمة على الأداء مثل التقييم الذاتي، التقييم القائم على الدشروعات، والتحليل  .6
 .التكويتٍ الدستمر

إنشاء مراكز بحثية متخصصة في تطوير آليات التقييم التًبوي بسنح شهادات احتًافية في تصميم الاختبارات  .3
 .صميميالحديثة التي تعكس مهارات التفكتَ الت

 المحور الرابع: الشراكات والتعاون التربوي
إطلاق مبادرات تعاون بتُ الددارس والجامعات بحيث يتم توظيف خبرات الأكاديُيتُ في دعم تطوير التفكتَ  .0

 .التصميمي لدى الدعلمتُ
فكتَ تنظيم مؤبسرات سنوية وندوات علمية بذمع بتُ الدعلمتُ والخبراء لدناقشة أحدث الابذاىات في الت .6

 .التصميمي وتبادل الخبرات
إنشاء شبكة تعلم مهتٍ رقمية تتيح للمعلمتُ التفاعل ومشاركة الدوارد وتطوير مشاريع تعاونية في لرال التفكتَ  .3

 .التصميمي
 
 
 

 رابعاً: آليات التنفيذ
 .لدقتًحتشكيل لجنة إشرافية تضم خبراء تربويتُ ومتخصصتُ في التفكتَ التصميمي لدتابعة تنفيذ التصور ا .0
تطوير خطة زمنية تدرلغية تبدأ بدرحلة بذريبية في عدد من الددارس، ثم تعميمها بناءً على النتائج والتغذية  .6

 .الراجعة
توفتَ الدعم الفتٍ والتقتٍ للمعلمتُ من خلال تدريب مستمر وورش تطبيقية تضمن تفعيل التفكتَ التصميمي  .3

 .بفعالية في البيئة الصفية
 .ية لقياس مدى برقيق أىداف التصور وتقدلَ التوصيات اللازمة للتحستُ والتطويرإعداد تقارير دور  .2

 خامساً: الصعوبات المتعلقة بتنفيذ التصور المقترح:
رغم ألعية التصور الدقتًح لتطوير واقع مهارات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية، إلا أن 

 : قد تواجو تنفيذه، والتي يُكن تصنيفها إلى الفئات التاليةىناك لرموعة من الصعوبات التي
قد يواجو الدعلمون صعوبة في فهم ماىية التفكتَ التصميمي وألعيتو  ضعف الوعي بدفهوم التفكتَ التصميمي: .0

 .في تدريس العلوم
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ن في تبتٍ بعض الدعلمتُ قد يفضلون الطرق التقليدية في التدريس، لشا لغعلهم متًددي مقاومة التغيتَ: .6
 .استًاتيجيات جديدة

عدم توفر برامج تدريبية كافية ومتخصصة في التفكتَ التصميمي قد يؤثر على  نقص التدريب الدتخصص: .3
 .قدرة الدعلمتُ على تطبيقو بفعالية

كثرة الدهام التدريسية والإدارية قد برد من قدرة الدعلمتُ على بزصيص الوقت الكافي  عبء العمل الدرتفع: .2
 .اب الدهارات الجديدة وتطبيقها في التدريسلاكتس

قد يواجو بعض الطلاب صعوبة في التفاعل مع أنشطة التفكتَ التصميمي  اختلاف مستويات الطلاب: .0
 .بسبب التفاوت في القدرات العقلية والخلفية الدعرفية

القائمة على حل بعض الطلاب قد يكونون غتَ معتادين على أساليب التعلم  قلة الدافعية للتعلم النشط: .2
 .الدشكلات، لشا قد يؤثر على مدى استجابتهم للتطبيقات الجديدة

 .غياب بيئات تعلم تفاعلية وداعمة قد يقلل من فاعلية تنفيذ استًاتيجيات التفكتَ التصميمي .2
عدم تكامل التفكتَ التصميمي في الدناىج، فمعظم الدناىج الحالية لا تتضمن استًاتيجيات واضحة لتعزيز  .2

 .تفكتَ التصميمي، لشا يستدعي تعديلات جوىرية في المحتوىال
الدناىج الدراسية قد برتوي على كم ىائل من الدعلومات التي تركز على الحفظ أكثر من التحليل والتصميم، لشا  .2

 .قد يعيق تنفيذ أنشطة التفكتَ التصميمي
 .مي في تدريس العلومنقص الأدلة التدريسية التي تساعد الدعلمتُ على دمج التفكتَ التصمي .01

 سادساً: مؤشرات نجاح التصور المقترح
 ىناك العديد من الدؤشرات التي قد تظهر مدى لصاح التصور الدقتًح، ومن أبرزىا:

 .برسن ملحوظ في تطبيق الدعلمتُ لدهارات التفكتَ التصميمي داخل الفصول الدراسية .0
 .لقائمة على التفكتَ التصميميزيادة تفاعل الطلاب مع استًاتيجيات التدريس الجديدة ا .6
 .برقيق نتائج إلغابية في تقييمات الأداء الوظيفي للمعلمتُ الدتعلقة بدمج التفكتَ التصميمي في التدريس .3
 .إنتاج موارد تعليمية مبتكرة تعكس اندماج التفكتَ التصميمي في الدناىج الدراسية .2

 ملخص النتائج
 رات التفكتَ التصميمي لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.%( لدها22.2ىناك درجة توافر كبتَة جداً ) .0
 %( لدهارة التعاطف لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.22.3ىناك درجة توافر كبتَة جداً ) .6
 %( لدهارة التحديد لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.22.2ىناك درجة توافر كبتَة جداً ) .3
 %( لدهارة توليد الأفكار لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.22.0جداً ) ىناك درجة توافر كبتَة .2
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 %( لدهارة النمذجة لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.22.6ىناك درجة توافر كبتَة جداً ) .0
 %( لدهارة الاختبار لدى معلمي العلوم بالدرحلة الابتدائية.22.2ىناك درجة توافر كبتَة جداً ) .2
 اتالتوصي

 في ضوء النتائج السابقة توصي الدراسة بدا يلي:
إلزام الدعلمتُ بحضور ورش عمل سنوية في التفكتَ التصميمي لضمان برديث مهاراتهم وفقًا لأحدث  .0

 التطورات التًبوية.
تصميم برامج تدريبية متخصصة في علم النفس التًبوي والتواصل الفعّال لتعزيز قدرة الدعلمتُ على فهم  .6

 الطلاب والتفاعل معها بطرق داعمة.مشكلات 
إدراج مناىج تعليمية تعتمد على حل الدشكلات وتدريب الدعلمتُ على تقنيات التحليل النقدي لتعزيز  .3

 قدرتهم على برديد الدشكلات بدقة قبل اقتًاح الحلول.
الخبرات  إنشاء منصة رقمية بذمع أفضل الدمارسات في التفكتَ التصميمي، بحيث يُكن للمعلمتُ تبادل .2

 والنماذج التدريسية.
برفيز التعاون بتُ الدعلمتُ والخبراء التًبويتُ عبر تنظيم مؤبسرات تربوية تناقش دور التفكتَ التصميمي في تطوير  .0

 التعليم.
إدراج التفكتَ التصميمي ضمن معايتَ تقييم الأداء الوظيفي للمعلمتُ لضمان تطبيقو بشكل عملي ومستدام  .2

 اسية.داخل الفصول الدر 
تدريب الدعلمتُ على تطوير اختبارات معيارية وأدوات تقييم حديثة تعتمد على أساليب التقييم القائم على  .2

 الأداء، والتقييم الذاتي، والتقييم التكويتٍ الدستمر.
إنشاء مراكز تدريب متخصصة في تقنيات التقييم التًبوي، بحيث لػصل الدعلمون على شهادات احتًافية في  .2

 لاختبارات الحديثة.تصميم ا
 المقترحات

 توصي الدراسة بإجراء البحوث التالية:
أثر استخدام استًاتيجيات التفكتَ التصميمي على تطوير مهارات التدريس الإبداعي لدى معلمي الدواد  .0

 .العلمية
 .تصميم لظوذج تدريبي قائم على التفكتَ التصميمي وأثره في برستُ الأداء الدهتٍ لدعلمي العلوم .6
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