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  ا دل   ا  اوي

  
 ا  ا   

تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة بدول�ة الكوی�ت       تنمیة مھارات القراءة الجھریة ل�دى : ھدف ھذا البحث إلى
؛ ولتحقی��ق ھ�دف البح�ث قام�ت الباحث�ة ب�الإجراءات التالی��ة      باس�تخدام اس�تراتیجیة النمذج�ة   م�ن خ�لال  اس�تخدام    

دراسة نظریة  لما ج�اء ب�البحوث، والدراس�ات والأدبی�ات ال�سابقة ذات ال�صلة بموض�وع البح�ث الح�الي ، ث�م                         :
ي اس�تبانة وعرض�ھا   إعداد قائمة بمھ�ارات الق�راءة الجھری�ة المناس�بة لتلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة ، ووض�عھا ف�             

على المحكمین ل�ضبطھا علمیً�ا ، ث�م إع�داد اختب�ار مھ�ارات  الق�راءة الجھری�ة ل�دى  تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة                          
، ث�م   بدولة الكویت ، وتطبیقھ على عینة البحث تطبیقًا قبلیًا ،ثم إعداد  دلیل المعلم باستخدام إستراتیجیة النمذجة

جھریة  على عینة  البجث تطبیقًا بعدیًا وإجراء المعالج�ة الإح�صائیة ل�درجات         تطبیق اختبار مھارات القراءة ال    
، لعینة البحث بعد تلق�یھم المعالج�ة التجریبی�ة ، وتوص�ل البح�ث إل�ى ع�دد م�ن            "القبلي  ، والبعدي     : "التطبیقین  

 وال�ضابطة  وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة       : النتائج، أھمھا 
 ف��ي التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ل��صالح المجموع��ة التجریبی��ة، كم��ا حق��ق اس��تخدام     

فاعلی�ة مقبول�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة بدول�ة              إستراتیجیة النمذجة 
  .ترحات ، في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا الكویت، وفي النھایة قدم البحث عددًا من التوصیات والمق

  تلامیذ المرحلة الابتدائیة  - مھارات القراءة الجھریة - إستراتیجیة النمذجة  :الكلمات المفتاحیة
Abstract 

The aim of this research was to develop the skills of oral reading among 
primary school students in Kuwait through the use of the modeling strategy. To 
achieve this goal, the researcher carried out the following procedures: a theoretical 
study of previous research, studies, and literature related to the current research 
topic; the preparation of a list of oral reading skills suitable for primary school 
students, which was then placed in a questionnaire and presented to experts for 
scientific validation; the development of an oral reading skills test for primary 
school students in Kuwait, which was administered to a pre-test sample; the 
creation of a teacher’s guide using the modeling strategy; and the administration of 
the oral reading skills test to the research sample in a post-test, followed by 
statistical analysis of the pre- and post-test scores after the sample received the 
experimental treatment. 

The research found several important results, including a statistically 
significant difference between the mean scores of the experimental and control 
groups on the post-test of oral reading skills, favoring the experimental group. 
Additionally, the use of the modeling strategy proved to be effective in developing 
oral reading skills among primary school students in Kuwait. Finally, the research 
presented a number of recommendations and suggestions based on the results 
obtained. 
Keywords: Modeling strategy, Oral reading skills, Primary school students 
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ا :  

اللغة وسیلة من وسائل التواصل البشرى، فھى أداة التفاھم وتبادل الخبرات والمصالح بین البشر، 
كما أنھا وسیلة التواصل بین الأفراد والجماعات، فبدونھا یصعب التواصل والتفاھم بین الشعوب، 

ت من مجتمع إلى مجتمع فالتواصل اللغوي وسیلة الإنسان لتبادل الخبرات والمعارف ونقل الحضارا
آخر، كما أنھ مقیاس تقدم الأمم وتطورھا فبمقدار ما لدى الأمم من مقدرة على التواصل مع الآخرین 

 .تتحدد درجة رقیھا الثقافي وحصیلتھا من الحضارة الإنسانیة  
لى تُعد اللغة العربیة ثروة الإنسان الحقیقیة التي من خلالھا یصبح كائنًا اجتماعیًا قادرًا ع

التواصل مع الآخرین، والتعبیر عن نفسھ وعن حاجاتھ ورغباتھ ومشاعره وأفكاره، فھي ضمیر 
الأمة ووجدانھا الحي وعقلھا المفكر، وسبیلھا لبناء حضارتھا وصیانة عزتھا، كما تُعد اللغة العربیة 

غة الإبداع التي شرفھا االله تعلى لتكون لغة القرآن الكریم لغة نقیة من التحیز والعنصریة، ول
والأصالة؛ حیث تمكن الفرد من التفكیر والاطلاع والابداع من خلال مفرداتھا ومعانیھا وتاریخھا، 

  .ومجالاتھا من الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة
مھارة الاستماع، وھي الوسیلة : وتشتمل اللغة العربیة على أربع مھارات أساسیة، تتمثل في

واستقبال الأفكار من الآخرین، ومھارة التحدث وھي مھمة في التواصل مع الأولى في اكتساب اللغة 
الناس بالكلمات والألفاظ ثم مھارة القراءة، وھي المھارة الثانیة في استقبال ما لدى الآخرین، وأخیرا 

  . مھارة الكتابة والتي تساعد في نقل وتدوین أفكار الآخرین التي تنتقل إلى الإنسان
س العملیة التعلیمیة، والاساس لجمیع المواد الدراسیة الأخرى، فھي وسیلة والقراءة ھي أسا

لكسب المتعلم المعلومات، وزیادة الخبرات التي عن طریقھا یتم مزاولتھا داخل المدرسة وخارجھا 
فضلاً عن أنھا تزوده بالأفكار والمعلومات وتثقفھ على تراث الأمة والمجتمع، ومما لا شك فیھ أن 

حدى النوافذ الأساسیة التي عن طریقھا یطل المرء على عالم المعرفة والثقافة، ویتصل القراءة إ
بتراثھ، وتساعده في بناء شخصیتھ وصقلھا بما یكتسبھ من خبرات، فھي تمتاز عن فروع اللغة 
العربیة الأخرى بملازمتھا للمتعلم في المراحل التعلیمیة المختلفة، وتساعده على النجاح فیھا، وھي 

یست غایة في ذاتھا، وإنما وسیلة لغیرھا من الغایات عن طریق تدریب العقل على الربط بین ل
  .) ()٣، ٢٠٢٢أحمد حبیب وحسام سالم، (الرموز المكتوبة، وما تحملھ من معاني وأفكار 

وتعتبر القراءة الجھریة ھي المھارة الأولى التي یلج بھا المتعلم عالم المعرفة والاستیعاب 
 المادة المكتوبة، أي أنھا تسھم في تنمیة القدرة على القراءة الاستیعابیة الواعیة بالسرعة عن طریق

الملائمة، واستنباط الأفكار العامة والمعلومات الجزئیة، وإدراك ما بین السطور من معانٍ، فضلًا عن 
ب والأنماط اللغویة التي أنھا تساعد المتعلم في إثراء الثروة اللغویة في تنمیة اكتساب الألفاظ والتراكی

تظھر في النصوص القرائیة، وتوسع خبرات المتعلم بما یكتسبھ من الكتب والمجلات والصحف 
  ).٢٠، ٢٠١٩بیداء عیدان، (وغیرھا من وسائل النشر والإعلام 

وتحتل القراءة بعامة والجھریة بخاصة أھمیة كبیرة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة؛ إذ إنھا 
صحیح لإتقان مھارات تعرف الكلمات وتقویم نطق التلامیذ، والوسیلة لإفھام المستمعین ما الطریق ال

شیرین فتح االله (تتضمنھ المادة المقروءة من معلومات وأفكار، ونقل ما تشملھ من مشاعر وأحاسیس 
  )٦، ٢٠٢٣سمیر عبد الوھاب ،

                                                           

 یشیر ما بین القوسین إلى نظام توثیق الـ APA بالنسبة للمراجع ) ؤلف ثنائیاً، السنة، الصفحةاسم الم( الإصدار السابع
 .العربیة، والاكتفاء باللقب فقط في المراجع الأجنبیة، مع ذكر جمیع بیانات المرجع في قائمة المراجع
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لقاء الجماعي، وتؤدي إلى وتبرز أھمیة القراءة الجھریة في أنھا  تُعود التلامیذ على الإ
تذوقھم لموسیقى الشعر والأدب، وتحسن نطقھم وتعبیرھم وإلقائھم، فإعادة قراءة النص بإیقاع قوي 
یجبر الأطفال صغار القراء على الاندماج في القصة ومشاركة أبطالھا ما تخوضوه من مغامرات، 

تاب أبطال القصة، ولكن یمكنھم ولا تقتصر مشاركتھم على الشعور بنفس المشاعر والشكوك التي تن
فیما بعد أن یقرأوا الكتاب بمفردھم بطلاقة وحریة؛ مما یثري تعلمھم لمھارات القراءة اللغویة 
والثقافیة فضلاً عن أھمیتھا من الناحیة الاجتماعیة في الدور الذي تؤدیھ في وضع أساس مشترك 

تحسین محادثتھم، وتمكنھم من التمتع للمناقشة وتبادل وجھات النظر، مما یساعد التلامیذ على 
بالاشتراك في المواد الأدبیة، والمناقشات العلمیة، ومساعدة المعلمات على تشخیص نواحي الضعف 

    ).١٧، ٢٠١١رشدي طعیمة و محمد مناع ،(  في مھارات القراءة المطلوبة
ا منھم یفشلون في كما تتضح أھمیة القراءة الجھریة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة في أن كثیرً

تعلمھا إذا لم یتعلموھا قبل نھایة الصف الثالث الابتدائي، ولیس ھناك مبالغة في القول إن كل 
المدارس تواجھ ھذه المشكلة التي تتلخص في أن كثیراً من التلامیذ ینھون الصف الثالث الابتدائي، 

 ).٢٠٢٢علام، السعید (وھم غیر قادرین على القراءة، وھو ما أكدت علیھ دراسة 
 على أن مھارات القراءة الجھریة تعتبر ھي  )٣٨٣، ٢٠٢١(حنان فیاض ھذا وقد أكدت 

الأساس في تعلم مھارات اللغة العربیة، بسبب تأثیرھا في تعلیم باقي المواد الدراسیة، فبدونھا یصعب 
  .اتقان عملیات التعلم

ر الحدیث ما زالت تأخذ الحیز كما أن مشكلة عدم إتقان مھارات القراءة الجھریة في العص
الأكبر عند معلمي المواد الدراسیة في تعلیم التلامیذ، إذ أن تعلم أي مادة علمیة كانت أو لغویة یتوقف 
على فھم معاني ومفردات اللغة، ولا یتم ذلك إلا من خلال إتقان المھارات القرائیة، فالقراءة الجھریة 

ل المعنى وكشف الأخطاء عند التلامیذ في النطق، وتساعد وسیلة اتفاق انطق وإجادة الأداء وتمثی
، ٢٠٢٢صلاح حجي، (المعلم على معرفة قدرة تلامیذه في إخراج الحروف من مخارجھا الصحیحة 

٨٣٥.(  
ولكن على الرغم من ھذه الأھمیة ، وما یقابلھ�ا م�ن اھتم�ام ،إلا أن التلامی�ذ ف�ي مراح�ل التعل�یم بعام�ة                     

عف في مھارات القراءة الجھریة  ، وقد یعزي ھذا إلى سبل  وأسالیب تنمیتھا    لایزالون یعانون من ض   
والب��رامج والاس��تراتیجیات والأس��الیب التدری��سیة  الت��ي یتبعھ��ا المعلم��ون ف��ي تن��اول مھ��ارات الق��راءة   
الجھریة   ،وعلیھ فإنھ من الضروري أن یختار المعلمون  أفضل الطرق والأس�الیب  والم�داخل الت�ي            

  .ھداف المرجوة بأقل جھد ووقت ،وزیادة دافعیة التلمیذات للتعلم تحقق الأ
كأحد التي تمنح المتعلم دورًا أساسیًا وفعَّالاً في عملیة التدریس " استراتیجیة النمذجة" وتبرز

 المواقف التعلیمیة المختلفة والتي  تؤكد على الدور النشط للمتعلم  في الإستراتیجیات التربویة المھمة
  ).١٤٣، ٢٠٢١ربیع سلمان ، (قف التعلیمي   في المو

كما تتیح لھ الدور الفعَّال في عملیتي  التعلیم والتعلم، بحیث لا یكون فقط متلقیاً؛ بل تنمي مھارات 
التفكیر لدیھ نتیجة الخبرات التراكمیة التي تتكون عنده، وتمكنھ من بناء قاعدة من المعلومات تساعده 

 بدریة القحطاني ؛٢٠١٨ندا فھیم ،. (ید والسابق من المفاھیم والأفكارعلى فھم العلاقات بین الجد
،٢٠٢٣.(  

ومن خلال ھذه الاستراتیجیة یوضح المعلم تفكیره بصوت عالٍ، وإعطاء التعلیقات وتقییم 
كل ما یقوم بھ أمام المتعلمین، ومشاركتھم في ذلك، والتحدث عن تفكیره الخاص، ومن ثم السماح 

 عن تفكیرھم، حیث تھدف إلى تنمیة الوعي بالذات، والسیطرة على النفس، للمتعلمین التحدث
والتنظیم الذاتي، كما تجعلھم  مستقلین؛ مما یساعدھم على التعلم الذاتي، ویمكنھم من التفكیر بأسلوب 
صحیح، فالتعلم بالنموذج  یعد من أنجح أسالیب التعلم وأكثرھا فاعلیة، وخصوصاً إذا اقترنت 
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حمدة العامري وعثمان العالم، (و تعلیقات یقدمھا النموذج أو المعلم أثناء قیامھ بالعمل بإیضاحات أ
٤٧، ٢٠٢٢.(  

و في ضوء ما سبق عرضھ، وفي حدود علم الباحثة، لا یوجد أي دراسة اھتمت بدراسة استخدام 
حلة الابتدائیة استراتیجیة النمذجة لتنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ  الصف الثاني في المر

  .بدولة الكویت
ا  سا :  

  : نبع الإحساس بمشكلة البحث من خلال ما یأتي
  :الخبرة الشخصیة للباحثة -أ

من خلال عمل الباحثة كمعلمة للغة العربیة، وأیضًا من خلال الواقع ال�ذى تعی�شھ م�ع              وذلك  
وقد یعود ھذا الضعف إل�ى طرائ�ق   لجھریة ؛ التلامیذ فقد لاحظت ضعفًا ملحوظًا في مھارات القراءة ا  

التدریس المستخدمة من قبل المدرسین التي تركز على التلقین والحفظ،، حیث ترى الباحثة أنھ لزیادة           
تنمیة مھارات القراءة الجھریة یعتمد عل�ى وج�ود ط�رق وأس�الیب حدیث�ة لل�تعلم وتت�یح أس�الیب حدیث�ة                      

، وھذا ما دف�ع الباحث�ة إل�ى البح�ث ع�ن اس�تراتیجیة ت�دریس                للتعلم تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب     
 وانطلاقاً م�ن ذل�ك ارت�أت الباحث�ة اس�تخدام اس�تراتیجیة النمذج�ة        جدیدة تعمل على تنمیة تلك المھارات  

ف��ي محاول��ة ج��ادة لك��شف فاعلی��ة ھ��ذه الاس��تراتیجیة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ل��دى تلامی��ذ  
  . فأجرت دراسة استكشافیةة الكویت ؛المرحلة الابتدائیة في دول

  : الدراسة الاستكشافیة–ب 
ھذا، ولدعم الإحساس بمشكلة البحث الحالي أجرت الباحثة دراسة استكشافیة على عینة من            

تلمیذ  من مدرسة الظھر الابتدائیة بنات التابعة      ) ٢٠(تلمیذات المرحلة المتوسطة بدولة الكویت بلغت       
 الدراسة الاستكشافیة في اختبار لقیاس مدى ت�وافر بع�ض مھ�ارات            وتمثلتة،  لإدارة الأحمدي التعلیمی  

؛حی��ث ح��ددت  ث��لاث مھ��ارات لمھ��ارات  الق��راءة الجھری��ة    ف��ي المرحل��ة  الابتدائی��ة الق��راءة الجھری��ة 
لتقویم أداء التلامیذ  ف�ي ض�وئھا، وھ�ي مھ�ارات اھتم�ت بتنمیتھ�ا الدراس�ات ال�سابقة وحُ�ددت الدرج�ة                       

درج��ة، وبع��د تطبی��ق  ) ١٢( مھ��ارة ب��أربع درج��ات، فیك��ون إجم��الي درج��ات الاختب��ار    العظم��ى لك��ل
الاختبار وتصحیح  كتابات التلامیذ، توصلت نتائج الدراسة الاستك�شافیة إل�ى أن التلامی�ذ یع�انون م�ن                 
قصور واضحٍ في مھارات القراءة الجھریة   ، الأمر الذي یؤید إحساس الباحث�ة بالم�شكلة، فق�د كان�ت        

 ؛ حی�ث  الوق�وف عن�د تم�ام المعن�ى    ج  التلامیذ منخفضة في معظم المھ�ارات لاس�یما الت�ي  تناول�ت           نتائ
 الق�راءة  فأق�ل؛ فمعظ�م  التلامی�ذ لا یتمكن�ون م�ن        % ٢٥كان متوسط إتقان  التلامیذ للمھارات المحددة        

وض�حھ  ،  وھ�و م�ا ی   نط�ق مع�اني الاس�تفھام والتعج�ب نطقً�ا ص�حیحًا      و . دون إبدال حروف أو إض�افة 
  :الجدول الآتي

  )١(جدول 
  مدى توافر مھارات القراءة الجھریة   لدى تلامیذ الصف الثاني  بالمرحلة الابتدائیة  بدولة الكویت

  المھارات  م
عدد 
  التلامیذ

التلامیذ   الذین أتقنوا 
  المھارة

النسبة المئویة 
  لإتقان المھارة

  %٢٥  ٥  ٢٠  .الوقوف عند تمام المعنى  ١
   %١٥  ٣  ٢٠  .ون إبدال حروف أو إضافةالقراءة د  ٢
   %١٥  ٣  ٢٠  . نطق معاني الاستفھام والتعجب نطقًا صحیحًا  ٣

 :ت اراث واا م:  

أكدت نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة  العربیة والأجنبیة على أن كثیرًا من تلامیذ 
لة  الابتدائیة بدولة الكویت یفتقدون إلى كثیر من مراحل التعلیم العامة و بخاصة تلامیذ  المرح
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 ؛٢٠١٨مھا العتیبي ،: (مھارات القراءة الجھریة ومن بین ھذه الدراسات دراسة كل من 
Syahdinar& Sili, 2019  ،سامي الجازي ؛  ٢٠٢١ عبد االله العموش ،؛٢٠٢٠؛سلوى العنزي

؛ ٢٠٢٢ود المزین ،؛محمCeyhan, & Yildiz, 2021؛  ٢٠٢١علاء علان ،؛  ٢٠٢١،
Zagirova, 2022؛ ٢٠٢٣ سیفانا داوود ،؛ ٢٠٢٣ إسلام زناتة،؛ ٢٠٢٣إیمان عایز ،؛ Godde, 
& Bosse, 2022و أسماء  شحاتھ حسن   ؛٢٠٢٤ھادي،  درویش وعلي عوض وعفت ؛أحمد

كما أكدت معظمھا  )  ٢٠٢٤الكوري،  االله االله و عبد عبد  ؛ أحمد٢٠٢٤شریف و سندس العوام ، 
ود ضعف في  مھارات القراءة الجھریة عند تلامیذ المرحلة الابتدائیة  وأھمیة العمل على تنمیة وج

استراتیجیة التعلم بالنمذجة لتنمیة  تلك المھارات من خلال الإستراتیجیات التدریسیة المختلفة ومنھا   
تعزیز قدرات التلامیذ  لما لھا من أھمیة في ، كما أشارت أخرى بأھمیة استخدام إستراتیجیة النمذجة 

محمد (، ودراسة )  Al Hazaimeh, 2019)(  ٢٠١٨ ،ندا فھیم( مھاراتھم ومنھا،  دراسةوتنمیة 
حنان (، ودراسة  ) ٢٠٢٠دعاء الخوالدة ، (، ودراسة  )٢٠٢٠عسیري وحسن حسانین ،

 Satsangi & Macedonia(، ودراسة ) ٢٠٢١، ربیع سلمان (  ودراسة   )٢٠٢٠السلاموني، 
آلاء الحسین (ودراسة  ) ٢٠٢١سمیرة علي ، (،  ودراسة )٢٠٢١تھاني البنا ، (ودراسة   ) 2021,

حسن حسانین (، ودراسة )٢٠٢١سعد إبراھیم وعماد سیفین وصابر علي ،(،  ودراسة)٢٠٢١،
، ودراسة )٢٠٢٢عبد االله داود ومحمد حاج ،(، ودراسة )٢٠٢٢تنقب محمد ،( ،ودراسة )٢٠٢٢،
على الرغم من اھتمام عدید من البحوث و)  ٢٠٢٣رشا زكي ، (، ودراسة ) ٢٠٢٣الله ،شبیب عبد ا(

والدراسات بتنمیة مھارات القراءة الجھریة  إلا  أن الواقع إلى الآن ما زال بمَنْأًى عن الاھتمام بھما، 
ستراتیجیات مما ترتَّب علیھ ضعفا لتلامیذ  في مھارات القراءة الجھریة وذلك نتیجة لعدم استخدام الا

التدریسیة الحدیثة، وھذا ما أكدتھ الدراسات السابقة ، وتُرجِع الباحثة ذلك إلى وجود خَلَلٍ في تنمیة 
مھاراتھا لدى التلامیذ ؛ولذا تستھدف الباحثُة من خلال ھذا البحث تنمیة مھارات القراءة الجھریة  

  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
ا :  

مما سبق یمكن تحدید مشكلة البحث في ضعف مھارات القراءة الجھریة نتیجة لاستخدام 
المعلمات طرق تدریسیة تقلیدیة، ومن ھنا لاحظت الباحثة أن ھناك ضعفًا لا یمكن تجاھلھ في 
مھارات القراءة الجھریة، مما ینعكس سلبًا على أداء التلامیذ في اللغة العربیة، ومن ثم بقیة المواد 

مما أدى إلى شعور الباحثة بأھمیة استخدام إستراتیجیة النمذجة  . لدراسیة المكتوبة باللغة العربیةا
  :ّللتغلبِ على المشكلة؛ ومما سبق یمكن تحدید مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي

كیف یمكن تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة باستخدام "
  ".یجیة النمذجة؟استرات

  :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة
 ما مھارات القراءة الجھریة اللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت؟ )١
 ما مدى توافر مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت؟ )٢
مذجة لتنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة استخدام استراتیجیة النما فاعلیة  )٣

 الابتدائیة بدولة الكویت؟
اف اأ: 

  :یھدف البحث الحالي إلى مایلي 
  .تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة باستخدام استراتیجیة النمذجة -١
 . المرحلة الابتدائیة بدولة الكوبتقیاس مدى فاعلیة إستراتیجیة النمذجة لدى تلامیذ  -٢
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ا أ :  

تكمن أھمیة البحث في كونھ استجابة لمتطلبات العصر ال�ذي یح�تم علین�ا الاھتم�ام بمھ�ارات                
القراءة الجھریة باعتبارھا من المھارات اللغویة اللازم توافرھ�ا ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة، وق�د                  

  :تفید نتائج البحث الحالي ما یلي
 تقدیم أنشطة تدریسیة للمتعلمین باس�تخدام  إس�تراتیجیة النمذج�ة مم�ا ق�د ی�سھم        :بالنسبة للمتعلمین  -

 .في تنمیة مھارات القراءة عامة والجھریة خاصة في مادة اللغة العربیة
ق��د ی��سھم ف��ي م��ساعدة المعلم��ین ف��ي تط��ویر أس��الیب تدری��سھم م��ن خ��لال          : بالن��سبة للمعلم��ین  -

 جة إستراتیجیات النمذ
توجیھ نظر مخططي مناھج اللغة العربیة إلى ضرورة تزوی�د من�اھج       : بالنسبة لمخططي المناھج  - 

 . اللغة العربیة بالاستراتیجیات المتمركزة حول المتعلم ومنھا إستراتیجیة النمذجة 
نمذج�ة   فتح المجال أمام الكثیر من الباحثین لدراسة أثر استخدام إستراتیجیة ال          : بالنسبة للباحثین    -

 . على المتغیرات المعرفیة المختلفة والمراحل الدراسیة المتنوعة
ود ا: 

 :اقتصر البحث الحالي على الحدود البحثیة التالیة
 تم تطبیق تجربة  بمدرسة الظھر الابتدائیة بنات التابعة لإدارة الأحمدي : الحدود المكانیة:أولاً

احثة بھا وقربھا من محل سكنھا لسھولة عملیة تطبیق التعلیمیة بدولة الكویت ولذلك لعمل الب
  .التجربة

 تم تطبیق تجربة  البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي :الحدود الزمنیة :ثانیًا
  .م٢٠٢٥/ ٢٠٢٤

اقتصر البحث الحالي على مھارات القراءة الجھریة الواردة في كتاب : الحدود الموضوعیة :ثالثًا
  .ة للصف الثاني الابتدائي اللغة العربی

 تم  تقسیمھم إلى اتلمیذً ) ٥٦ (عینة من تلامیذ الصف الثاني الابتدائي:  الحدود البشریة:رابعًا
  في المجموعة التجریبیة والتي تدرس من خلال استخدام إستراتیجیة النمذجة   تلمیذة) ٢٨(

 .یة داخل الفصلالَّتي تدرس بالطریقة التقلیدفي المجموعة الضابطة ) ٢٨(،و 
اده او أدوات ا:  

  :وتتمثل في 
        قائم��ة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ال��لازم توافرھ��ا ل��دى تلمی��ذات ال��صف الث��اني الابت��دائي بدول��ة

     ).إعداد الباحثة(الكویت
 إعداد الباحثة(اختبار مھارات القراءة الجھریة لتلمیذات الصف  الثاني الابتدائي بدولة الكویت .( 
  إعداد الباحثة(دلیل المعلم لاستخدام إستراتیجیة  النمذجة  لتنمیة مھارات القراءة الجھریة.( 

ا :  

 وذلك فیما یتعلق بمراجعة الأدبیات ذات الصلة بموضوع البحث، ونتائج :المنھج الوصفي -١
  .البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في مجال البحث الحالي

وذلك لقیاس فاعلیة استخدام إستراتیجیة النمذجة  في تنمیة مھارات الق�راءة           : بيالمنھج التجری  -٢
 .الجھریة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت

وض ا:  

 :سعى البحث الحالي إلى التحقُّق من صحة الفرضین التالیین -
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یذات المجموعتین بین متوسطي درجات تلم.) ٠٥ (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي  -
الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة الجھریة لصالح تلمیذات 

 .المجموعة التجریبیة
تحقق استراتیجیة النمذجة فاعلیة مقبولة  في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة  -

 .الابتدائیة بدولة الكویت 
ت ا: 

  :اتیجیة النمذجةاستر -١
مدخل تدریسي یقوم فیھ المعلم بمجموعة من الخطوات :  بأنھاتعرفھا الباحثة إجرائیاً

الإجرائیة على مھارات القراءة الجھریة تتمثل في تقدیم ھذه المھارات وتطبیقھا معتمداً على التساؤل 
بھا المعلم على نفس الذاتي، والتفكیر بصوت عالي، وممارسة المتعلمین لنفس الخطوات التي قام 

  .المھارات بھدف اكسابھم إیاھا بشكل یتمیز بالدقة والاتقان
  :مھارات القراءة الجھریة -٢

قدرة تلامیذ المرحلة الابتدائیة على اخراج الحروف من :  بأنھاتعرفھا الباحثة إجرائیاً
طویلة والحركات الحركات ال التفریق بین اللام القمریّة واللام الشمسیة و و مخارجھا الصحیحة

و قراءة الكلمات التي بھا حروف تنطق ولا تكتب و  نطق الحرف المشدد نطقا صحیحا القصیرة
 قراءتھم لمواضیع القراءة المتضمنة في كتب اللغة العربیة وفق  من خلالالوقوف عند تمام المعنى

في اختبار مھارات المعاییر الموضوعة لتلك المھارة، وتقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ 
   القراءة الجھریة 

  ير اطا  
 اءة ارات ا  ا اا اا  

  :مھارات القراءة الجھریة:  أولًا
  : مفھوم القراءة الجھریة-١

: بأنھ��ا) ٢٠١١(تنوع��ت وتع��ددت تعریف��ات الق��راءة الجھری��ة، حی��ث عرفھ��ا بلی��غ إس��ماعیل   
  .ال واستجابة لرموز مكتوبة وترجمتھا إلى كلام وفھم معناهعملیة اتص

ھي العملی�ة الت�ي    : بأنھا) ٢٢-٢١،  ٢٠١٤(في حین عرفھا كل من مھا سلامة وحسن نصر          
تتم فیھا ترجمة الرموز الكتابیة إلى ألفاظ منطوقة وأصوات مسموعة متباین�ة الدلال�ة ح�سب م�ا تحم�ل         

رؤیة الرمز ب�العین، ون�شاط ال�ذھن ف�ي إدراك     : ناصر وھيوھي بذلك تعتمد على ثلاثة ع   ". من معان 
  .معنى الرمز، والتلفظ بالصوت المعبر عما یدل علیھ ذلك الرمز

العملیة التي تتم فیھا ترجمة :  بأنھا)٢٠١٧(أحمد عیسى وأمین أبو بكر وأیضًا اعرفھا 
  :تمد على عنصرین، وھماالرموز الكتابیة إلى ألفاظ منطوقة، وأصوات مسموعة، متباینة الدلالة، تع

  .        نشاط الذھن في إدراك معنى الرمز -١
  .التلفظ بالصوت المعبر عما یدل علیھ الرمز -٢

قدرة تلامیذ المرحلة الابتدائیة على اخراج : وتعرف الباحثة القراءة الجھریة إجرائیًا بأنھا
الحركات الطویلة  م الشمسیة والتفریق بین اللام القمریّة واللا و الحروف من مخارجھا الصحیحة

و قراءة الكلمات التي بھا حروف تنطق ولا  نطق الحرف المشدد نطقا صحیحا والحركات القصیرة
 قراءتھم لمواضیع القراءة المتضمنة في كتب اللغة  من خلالتكتب و الوقوف عند تمام المعنى

تي یحصل علیھا التلمیذ في اختبار العربیة وفق المعاییر الموضوعة لتلك المھارة، وتقاس بالدرجة ال
   مھارات القراءة الجھریة 
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 :أھمیة القراءة الجھریة-٢
 :ومن أبرز النواحي التي تمیزت بھا القراءة الجھریة، وتتمثل بالآتي

؛ رات��ب عاش��ور ومحم��د    ١١٥، ٢٠٠٧؛ زكری��ا أب��و ال��ضبعات،    ٦١، ٢٠٠٦فھ��د زای��د،   (
  )٥٣، ٢٠١١؛ زھدي عید، ٧٨، ٢٠٠٩حوامدة، 

 .تعد القراءة الجھریة مجالًا مناسبًا لتخطي حواجز الخجل والخوف والتردد: الناحیة النفسیة -أ
 .تمنح التلمیذ ثقة في النفس، وإثبات الذات، ومواجھة الآخرین -
یتدرب التلمیذ من خلال القراءة الجھریة على مواجھ�ة الجمھ�ور والتفاع�ل           :  الناحیة الاجتماعیة  -ب

 .خرین، ورأیھم، ویتفاعل معھم في حواراتھم وأحادیثھممعھ، فیحترم مشاعر الآ
تع��د م��ن أف��ضل الوس��ائل لإج��ادة النط��ق، والأداء ال��صوتي المعب��ر، وتثبی��ت     : الناحی��ة التربوی��ة  -ج

الإدراك الب��صري للكلم��ات وتعرفھ��ا وخاص��ة ف��ي المراح��ل الأول��ى، وتمثی��ل المعن��ى، وإتق��ان     
 .الأداء

ع��ادات اللغوی��ة ال��سلیمة وتھ��ذیبھا، وتحب��ب التلمی��ذ ف��ي   ت��سھم ف��ي تك��وین الإح��ساس اللغ��وي، وال-
الأسالیب اللغویة الراقیة، كما تساعد التلامیذ على إدراك المعاني والجم�ال والت�ذوق الفن�ي لم�ا            

 .یقرأون من قرآن وحدیث وشعر ونثر
ومن ھنا ینبغي العنایة بھا من المعلم�ین والمتعلم�ین عل�ى ح�د س�واء، ویج�ب الح�رص عل�ى                     

  .راتھا وتنمیتھا بشكل وظیفي حتى تمكن القارئ من استعمالھا الاستعمال الأمثلإتقان مھا
  : أھداف القراءة الجھریة-٣

  :أھداف القراءة الجھریة في الأھداف الآتیة) ٥١، ٢٠١١(حدد مجدي إبراھیم 
 .تساعد التلامیذ على الربط بین الألفاظ المسموعة في الحیاة الیومیة والرموز المكتوبة -
ھا استخدام لحاستي السمع والبصر مما یزید من إمتاع التلامیذ بھا، وخاصة إذا كانت المادة فی -

 .المقروءة شعرًا، أو نثرًا، أو قصة، أو حوارًا عمیقًا
تیسر للمعلم الكشف عن أخطاء التلامیذ في النطق، وتساعده على ضبط الكلمات، وإخراج  -

لمعلم أیضًا في اختبار قیاس الطلاقة، والدقة الحروف من مخارجھا الصحیحة وو ھي وسیلة ل
 في النطة

  :مھارات القراءة الجھریة -٤
وق��د تع��ددت الآراء ح��ول مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة، وح��ددت بع��ض الدراس��ات مھ��ارات       

  : القراءة الجھریة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة، ومنھا ما یلي
  :ءة الجھریة تتمثل فيأن مھارات القرا) ٦٠، ٢٠١٩(ذكرت جھاد عبد الغفار 

 إخراج الحروف من مخارجھا الصحیحة. 
 نطق الحروف والكلمات والجمل نطقًا صحیحًا. 
 نطق الحركات القصیرة والطویلة نطقًا صحیحًا. 
 التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة أثناء النطق. 
 التمییز بین المد والشد والتنوین أثناء النطق. 

  : للباحثة أن تتوصل لقائمة بمھارات الجھریة تتضمن ما یلي وفي ضوء ما سبق أمكن
  اخراج الحروف من مخارجھا الصحیحة-١
  التفریق بین اللام القمریّة واللام الشمسیة-٢
  نطق الحرف المشدد نطقا صحیحا-٣
  التفریق بین الحركات الطویلة والحركات القصیرة-٤
  نطق معاني الاستفھام والتعجب نطقا صحیحا-٥
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  قراءة الكلمات التي بھا حروف تنطق ولا تكتب-٦
  القراءة دون إبدال حروف أو إضافة-٧
 الوقوف عند تمام المعنى-٨
  التفریق بین التاء المربوطة والھاء-٩
 :استراتیجیة النمذجة مفھومھا، أھمیتھا: ثانیًا

 : مفھوم استراتیجیة النمذجة-١
اس��تراتیجیة تعلیمی��ة تمث��ل ال��تعلم بالق��دوة  ":  بأنھ��ا )٥٠٩ ، ٢٠٢٢(أمی��رة ھ��واري عرفتھ��ا 

وع��رض ال��سلوك المرغ��وب فی��ھ أم��ام المتعلم��ین م��ع الاقت��ران بإی��ضاحات وتعلیق��ات یق��دمھا النم��وذج   
أو القدوة أثناء قیامھ بالعمل تھدف إلى فھم أفضل وأعمق ال�سلوكیات الأف�راد، وی�تم الاعتم�اد             ) المعلم(

 أو مجموعة أفراد وتوظیفھا في المواقف الحیاتی�ة المختلف�ة   علیھ في نقل فكرة أو سلوك معین إلى فرد   
وخاصة ف�ي المواق�ف التربوی�ة والاجتماعی�ة ومحاول�ة ك�سب الف�رد لأنم�اط س�لوكیة جدی�دة م�ن خ�لال              

  ."مواقف تحدث أمامھ
محاك�اة أو تمثی�ل ش�خص أو مھم�ة معین�ة         : "بأنھ�ا    ) ٢٠٢٣،١٣٥(وعرفھا شبیب عب�د االله        

ط�ي للتلامی�ذ فرص�ة للتعبی�ر ع�ن آرائھ�م م�ن خ�لال عملی�ات التمثی�ل ومحاك�اة                     في البیئ�ة ال�صفیة، وتع     
الأدوار، وھ��ذا ی��ساعد التلامی��ذ عل��ى التفكی��ر، فنمذج��ة التفكی��ر ب��صوت ع��ال یوض��ح للم��شاھد كیفی��ة       

 ."الوصول إلى المعلومات السابقة والتلخیص ومراقبة الذات في أثناء التفكیر
عملی�ة الاعتم�اد عل�ى النم�اذج ف�ي نق�ل          : "بأنھ�ا )٢٠٢٣،٦٤٢(أمیرة محروس   بینما تعرفھا   

فكرة أو خبرة إلى فرد أو مجموعة أف�راد، وھ�ي إح�دى فنی�ات وط�رق إك�ساب الأف�راد أنم�اط ال�سلوك           
 ."الصحیح، وھي أیضاً فنیة علاجیة لتعدیل أنماط السلوك الخاطئ وغیر المرغوب لدى الأفراد

س��تراتیجیة تعلیمی��ة لإ ی��صال المعرف��ة ا:  بأنھ��ا )١٩٤، ٢٠٢٣(بدری��ة القحط��اني وعرفتھ��ا 
للمتعلم��ین، یع��رض فیھ��ا المعل��م للمتعلم��ین طرقً��ا ف��ي معالج��ة المعلوم��ات ب��صوت مرتف��ع أثن��اء القی��ام   
بالإجراءات المتضمنة من أجل تعلم مھمة معینة، والتركیز عل�ى إب�راز ط�رق المعل�م ف�ي التفكی�ر ف�ي                      

  ". لإطار المرجعي للمعلمالتعلم والعمل على أن یضع المتعلمین أنفسھم في ا
مدخل تدریسي یقوم فیھ المعلم بمجموعة من الخطوات :  بأنھاتعرفھا الباحثة إجرائیًا

الإجرائیة على مھارات القراءة الجھریة تتمثل في تقدیم ھذه المھارات وتطبیقھا معتمداً على التساؤل 
لتي قام بھا المعلم على نفس الذاتي، والتفكیر بصوت عالي، وممارسة المتعلمین لنفس الخطوات ا

  .المھارات بھدف اكسابھم إیاھا بشكل یتمیز بالدقة والاتقان
 :  أھمیة استراتیجیة النمذجة في التدریس-٢

ری�اض المطرق�ي،   ( ،) ٢٠٢٣،٢٠١(بدریة القحط�اني  تكمن أھمیة استراتیجیة النمذجة في التدریس     
 :فیما یلي ) ٩٣ ، ٢٠٢٠

 .تعلیم والتعلمطریقة فعالة في دیمومة ال -
 .تجعل المتعلمین قادرین على مواجھة الصعوبات أثناء التعلم -
 .تتیح للمتعلمین القیام بدور إیجابي من خلال المشاركة بالعملیة التعلیمیة -
للنمذجة أھمیة في وجود علاقة إیجابیة بین معرفة المتعلمین الطریق�ة تفكی�رھم، وبم�ا ی�ستخدمونھ          -

  . ى استخدامھامن عملیات وقدرتھم عل
كما تُعد من أكثر الأسالیب فاعلیة، حیث تتضح أھمیة ھذا الأسلوب من خلال الأدوار داخل             
الف��صل ب��ین المعل��م والتلمی��ذ، وتع��د النمذج��ة اس��تراتیجیة نافع��ة م��ع ك��ل الفئ��ات، وم��ع ك��ل المراح��ل         

تنمی�ة المھ�ارة ل�دى     التعلیمیة؛ حیث إنھا تقدم المعلومة بطریقة عملیة مباش�رة؛ وھ�ذا ب�دوره ی�سھم ف�ي                  
 .)٦٣١، ٢٠١٨حسین الجعفري، (المتعلم 
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 ؛ م��روة عب��د النب��ي،   ٤٦ ، ٢٠٢٢؛حم��دة الع��امري،   ٢٠٢١ولاء خل��ف االله ،(كم��ا ذك��رت 
أن النمذج�ة م�ن الاس�تراتیجیات الت�ي ت�ؤثر ف�ي كثی�ر م�ن الط�لاب، وھ�ذا یتواف�ق م��ع            )  ٧٣٧، ٢٠٢٣

فك�ر كم�ا   (رتفعة، حیث تھ�تم بتطبی�ق ھ�ذه العب�ارة     أعداد الطلاب في الفصول الدراسیة ذات الكثافة الم     
، كما أنھا تدعم الفاعلیة الذاتیة والإص�رار عل�ى       ) اعمل ما أقولھ  (وھي أقوى من عبارة      .)تراني أفكر 

تحقیق المقاصد والأھداف، وتنمي روح التساؤل وحب الاستطلاع والقدرة على الإلق�اء والتعبی�ر ع�ن                 
 .رسوخ المادة العلمیة وعدم نسیانھاكما تسھم في جتماعیة الأفكار، و عدید من المھارات الا

 عل��ى أھمی��ة اس��تراتیجیة النمذج��ة ف��ي  أنھ��ا ت��سھم ف��ي    )٢٠٢٠( ن��اھرة ال��سلمي كم��ا أك��دت
 .تحسین الطلاقة القرائیة في مادة القراءة، وھو ما یدعم فكرة البحث الحالي من حیث الھدف

 بأنھ��ا ت��سھم  ف��ي ع��لاج م��شكلات )٢٠٢١( ص��ابر ع��لام ومم��ا یؤك��د ھ��ذه الأھمی��ة م��ا ذك��ره
التحدث الناتجة عن الثنائیة اللغویة في مقرر القراءة، وأوضحت بأن النموذج ك�ان ل�ھ ت�أثیر كبی�ر ف�ي               

  .علاج ھذه المشكلات
  : دور المعلم والمتعلم في إستراتیجیة النمذجة  -٣

 وعب��د الواح��د عب��د ال��ستار عل��ي: (باس��تقراء الأدب الترب��وي ال��سابق  ومن��ھ دراس��ة ك��ل م��ن 
؛س�میرة   ٢٠١٩تركي الحربي؛ حامد طلافحة،   ؛  ٢٠١٩،٢١٩ ؛جلال محمد،    ٤٣٢،  ٢٠١٧الكنعاني ، 

أن م���ن أھ���م أدوار المعل���م ف���ي إس���تراتیجیة   ) ؛   ٢٠٢٢،٤٧؛حم���دة الع���امري ،٩٧٦، ٢٠٢١عل���ي، 
  : النمذجة مایلي

تم��ع م��ع مراع��اة  یح��دد الأھ��داف التعلیمی��ة لت��دریس المحت��وى  الت��ي تلب��ي توقع��ات وطم��وح المج     -
  .الفروق الفردیة بین المتعلمین

ینمي مھارات التفكیر فوق المعرفیة عن�د التلامی�ذ، ب�دءًا م�ن مرحل�ة التخط�یط للح�ل، وعن�د تق�ویم             -
الحل ومراجعتھ وبیان الأسباب وراء اختیار كل خط�وة، وكیفی�ة تنفی�ذ ك�ل عملی�ة، وم�ن ث�م تنفی�ذ               

تحق�ق بھ�ا الأھ�داف، وزی�ادة دافعی�تھم نح�و الإص�رار            الخطة مع إیضاح الأسباب، والكیفی�ة الت�ي         
على الحل وتدعیم الفاعلیة الذاتیة لدیھم، ومن ثم یمكن للمتعلم إدراك وإدارة عملیات تفكیره وھو           

  .یظھر عملیات تفكیره مثلما فعل المعلم اقتداء بھ
عرف��ة ال��سابقة ی��درب التلامی��ذ عل��ى كیفی��ة تلخ��یص م��ا یتعلم��ون، و كیفی��ة الوص��ل وال��ربط ب��ین الم  -

  .والمعارف الجدیدة ، كما یقوم  بتنظیم العمل وإعطاء إرشادات وتوجیھات مناسبة للمتعلمین
 . یحفز التلامیذ على الحل بأكثر من طریقة-

  ::ولكي یستطیع المعلم استخدام التعلم بالنمذجة في التدریس لتلامیذه ینبغي أن یكون قادرًا على 
 .ة بنائھااستخدام النماذج ومعرفة كیفی -
 . تنظیم أفكاره وبناء العلاقات بین الأشیاء -
 .اختیار المصادر المناسبة للنماذج -
 .التعاون والمشاركة مع زملائھ وتلامیذه في بناء النماذج -
 .تجمیع البیانات بصورة منطقیة ومتسلسلة -
، ٢٠٢٣ھیل��ة ال��دھیمان، (، )٨٤٦، ٢٠٢١تھ��اني البن��ا ،(ملاح��ظ جی��د، ولدی��ھ ت��صمیم وإص��رار   -

وتضیف الباحثة إلى أنھ ینبغي على المعلم أن  یمتلك تصورًا ب�صریًا مح�ددًا ع�ن النم�اذج            ) ٨٤٦
الت��ي یمكن��ھ الاس��تعانة بھ��ا ف��ي الت��دریس لتلامی��ذه، ك��ذلك مراع��اة كاف��ة الإمكان��ات والظ��روف           
المحیطة، وطبیعة التلمیذ الذي تقدم ل�ھ ھ�ذه النم�اذج، ومحاولت�ھ إج�راء التع�دیلات المناس�بة عل�ى                 

 .ه النماذج في ضوء طبیعة التلمیذ وحاجاتھ واھتماماتھھذ
أن م��ن أھ�م أدوار الم��تعلم ف��ي  ) ٢٠١٨،٦٦(كم�ا أش��ار ح�سن الخلیف��ة وض�یاء ال��دین مط�اوع     

 : استراتیجیة النمذجة ما یلي 



 

   ٧٥

 الاعتماد على النفس في التعلم وتنشیط المعرفة السابقة. 
 ممارسة الأنشطة والإجراءات بنفسھا . 
  أثناء شرحھ المحتوىمراقبة ذاتھ. 
 تنظیم المعرفة والتخطیط لھا، وتصحیح الأخطاء ثم التقییم. 
 تحدید الأھداف التي یسعى الطالب لتحقیقھا. 
 الاستمتاع لاكتساب الخبرات من خلال الأنشطة التي یمارسھا. 

  : إجراءات وخطوات استراتیجیة النمذجة في التدریس-٣
من�ى القحط��اني،  ((ربوی�ة ال�سابقة لع��لَّ م�ن أبرزھ��ا    أش�ارت ع�دد م��ن الكتاب�ات والأدبی��ات الت   

؛  ماجدة سلیم ١٣ ، ٢٠٢١؛ صابر علام، ٤٩، ٢٠١٩؛ حسن عبوش وحسن الربیعي، ٨٨٨، ٢٠١٩
؛ بدری��ة ٨٤٨، ٢٠٢٣، ھیئ��ة ال��دھیمان،  ١٢٨، ٢٠٢١؛ ربی��ع س��لیمان  ١٢٣، ٢٠٢١وھن��اء محم��د،  

  :  ن ما یلي  أن إجراءات النمذجة في التدریس تتضم )٢٠٢٣،١٩٩(القحطاني 
من حیث توضیح الھدف، وربط الدرس السابق بالدرس الحالي، والتنبیھ عل�ى الأخط�اء   : التھیئة -

التي قد یقع فیھا المتعلم  من خلال عرض وتق�دیم المھ�ارة ف�ي تل�ك الخط�وة ی�تم توض�یح المھ�ارة              
ادة تعریف�اً للمھ�ارة   التي یراد تعلمھا للمتعلم في شكل مادة تعلیمیة یُعدھا المعلم، وتتضمن ھ�ذه الم�    

وأھمیتھا، وعملیة التفكیر المتضمنة فیھا، وتوضیحاً لھا بأمثلة، مع عرض لبعض الأخط�اء الت�ي      
 .یتوقع وقوع التلامیذ فیھا، وأسبابھا وكیفیة التغلب علیھا

یكون دور المعلم النموذج، ویعمل المتعلمین على تقلیده ومحاكات�ھ، م�ن            :النمذجة بواسطة المعلم   -
ض�ھ م��شكلة تتطل�ب ح�لاً، أو موقف��اً معین�اً، أو اس�تیعاب مفھ��وم مع�ین، فیع�رض المعل��م        خ�لال عر 

سلوكیاتھ في القیام بعملیات التفكیر بصوت عال، ویُعبر عما یدور في ذھنھ، ف�المعلم ی�سأل نف�سھ          
أسئلة تثیر التفكیر، ویُعبر لفظیاً عما یدور في ذھن�ھ قب�ل وأثن�اء وبع�د ح�ل الم�شكلة؛ حت�ى ی�تمكن             

 .من متابعة عملیات التفكیر علمینالمت
یقدم المعلم نموذجاً للعملی�ات العقلی�ة المت�ضمنة ف�ي المھ�ارة، ف�المعلم یتظ�اھر بأن�ھ یفك�ر ب�صوت                   -

مرتفع أمام تلامیذه موضحاً كیف یستخدم المھارة، فقد یقرأ المعلم مشكلة ما أمام تلامی�ذ الف�صل،            
برأسھ، أي أن المعلم یفك�ر ب�صوت ع�ال أم�ام       ویمارس الاستجواب الذاتي لیعبر لفظیاً عما یدور        

التلامیذ حین یح�ل الم�شكلة، ویوج�ھ نف�سھ لفظی�اً م�ع ال�وعي ب�التفكیر وإظھ�اره للتلامی�ذ موض�حاً             
مساراتھ، وھنا یدخل في إطار النمذجة ما وراء المعرفیة، ولا تقتصر النمذجة ما وراء المعرفیة               

وم بالتنفیذ خط�وة أم�ام تلامی�ذه، ب�ل یق�وم إل�ى       على العرض المتعارف علیھ من حیث إن المعلم یق     
جانب ذلك بتوضیح دقیق للخیارات المتاحة في ك�ل مرحل�ة وتحدی�د أس�باب انتق�اء ك�ل خی�ار م�ن                       

 .ھذه الخیارات، وتعد عملیتا التوضیح والأداء جزءا مھماً في استراتیجیة النموذج
ى إش�راك المتعلم�ین مع�ھ م�ن     یعم�ل المعل�م عل�   : النمذج�ة بواس�طة المعل�م م�ع إش�راك المتعلم�ین       -

خ�لال الت�ساؤلات والح�وارات للتع�رف عل�ى رأیھ�م ف�ي ح�ل الم�شكلة، وتوض�یح الخط�وات الت��ي            
یمكن إتباعھا والسبب في اختیارھا، ومن الممكن أن یقوم المعلم بخطوات لیست ص�حیحة لیحف�ز          

یع�رض  ) عل�م الم(المتعلمین على الوعي ب�ذلك، والم�شاركة ب�رأیھم ف�ي ت�صویب الخط�أ، كم�ا أن�ھ             
 .مشكلات أخرى یحلھا المتعلمین، ویقوم المعلم في ھذه الحالة بدور المرشد

في ھذه الخطوة یقوم المعلم بتقسیم المتعلم�ین إل�ى مجموع�ات، وت�ضم              : النمذجة بواسطة المتعلم   -
، فیح��ل م��شكلة أو ین��اقش   )ك��ل مجموع��ة متعلم��ین؛ حی��ث یق��وم أح��د المتعلم��ین ب��دور النم��وذج       

ل، كما یمكنھ القیام بتجربة أو رسم توضیحي، ویسأل نف�سھ، أو یخط�ئ ف�ي         موضوعًا بصوت عا  
أح��د الخط��وات، ث��م ی��درك ذل��ك فی��ستدركھ ب��صوت ع��الي، ویمك��ن أن یك��ون مع��ھ م��تعلم آخ��ر،        

 .كمراقب ینبھھ على أخطائھ وتتابعھا
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م، یتلقى المعلم إجابات الطلاب، ویساعدھم على اكتشاف نت�ائج تعلمھ�          :تلقي استجابات المتعلمین   -
وھذا ما یجعلھم قادرین على معرفة العلاقات السببیة بین اختیاراتھم وأعمالھم، والنتائج المتحققة      
لدیھم، وكذلك مساعدتھم على التأمل ف�ي بع�ض الأفك�ار الخاص�ة بھ�م، وتق�ویم تل�ك الأفك�ار وف�ق               

 .المحددة المعاییر
ه الأفك�ار الت�ي أمك�ن تق�دیمھا     بعد انتھاء الطلاب من نمذجة أفك�ارھم ین�اقش المعل�م ھ�ذ    : المناقشة -

من قبل المتعلمین، وی�ستبعد الأفك�ار غی�ر المناس�بة، ویثن�ي عل�ى الأفك�ار الجی�دة، ویعل�م الط�لاب               
 .الاستفادة من طریقة التفكیر في الحیاة طریقة

 یكل��ف المعل��م أح��د المتعلم��ین م��ن ك��ل مجموع��ة لیع��رض كی��ف توص��لوا ل��تعلم المھ��ارة : التق��ویم -
یقوم المعلم بتقویم أداء الطلاب بع�د   .ه، وما دار في ذھنھ في أثناء القیام بذلكموضحاً كیفیة تفكیر  

الانتھاء من القیام بحل الأنشطة في ھذا الجان�ب م�ن الخط�وات الإجرائی�ة لاس�تراتیجیة النمذج�ة،                  
وذل��ك م��ن خ��لال الطل��ب م��نھم توض��یح الط��رق الت��ي توص��لوا لھ��ا أثن��اء الوص��ول، أثن��اء ع��رض  

كما تمر عملیة النمذجة بثلاث خط�وات أساس�یة وف�ق     .لمي أو حل مشكلة ما    مفھوم، أو محتوى ع   
  ما أوضحھ كل من 

 :وسوف تسیر خطوات استراتیجیة النمذجة في البحث الحالي كالآتي
                     ،مرحلة التمھی�د فیھ�ا تب�دأ الباحث�ة بتھیئ�ة التلامی�ذ المحت�وى ال�درس م�ن خ�لال إث�ارة اھتم�امھم

ارات القراءة الجھری�ة، والوق�وف عل�ى الم�ستوى الفعل�ي         وجذب انتباھھم وتشویقھم لعرض مھ    
 .لھم عن المحتوى المتضمن بالدرس

  بتمثیلھا أمامھم) الباحثة(مرحلة العرض فیھا یتم تعریف التلامیذ بالمھارة، وتقوم المعلمة. 
 مرحلة الانتباه فیھا یتم توجیھ الانتباه إلى التركیز على المھارة التي تم شرحھا. 
 رسة والتطبیق فیھا تعطي الباحثة الفرصة للتلامیذ بممارسة وتطبیق المھارةمرحلة المما.  
             مرحلة تقدیم التغذیة الراجعة والتصحیح فیھ�ا تق�دم الباحث�ة للتلامی�ذ التغذی�ة الراجع�ة المتك�ررة

 . والفوریة لتعزیز المھارات وتصحیحھا
                 لتربوی�ة الم�ضمون مھ�ارات     مرحلة التقویم یق�وم فیھ�ا التلامی�ذ ب�أداء مجموع�ة م�ن التطبیق�ات ا

الق��راءة الجھری��ة والموق��ف التعلیم��ي لتطبی��ق م��ا تعلم��وه لتقی��یم أدائھ��م وتق��دیم التغذی��ة الراجع��ة   
 .والفوریة لھم وتدعیم الإجابات الصحیحة وتصحیح غیر الصحیحة أثناء عملیة التقویم

 اءات اإ :     

 : إعداد قائمة بمھارات القراءة الجھریة : أولاً
       ت��م إع��داد قائم��ة بمھ��ارات الق��راءة الجھری��ة بم��ا یتناس��ب م��ع تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة حی��ث

 (اعتمدت على السابقة التي تناول�ت مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ف�ي اللغ�ة العربی�ة مث�ل دراس�ة،                    
؛ ٢٠٢١؛ سمر الرشیدي ،٢٠٢١ شنتوف ، ؛آمنة٢٠٢٠؛سلوى العنزي،   ٢٠١٨،  (منار نشأت   

و  ش�حاتھ  حسن   ؛٢٠٢٤ھادي،  درویش وعلي عوض وعفت ؛ أحمد٢٠٢٢محمود المزین ،
وق�د  ،  ) ٢٠٢٤الك�وري،   االله االله و عب�د  عب�د   ؛ أحم�د ٢٠٢٤أسماء شریف و س�ندس الع�وام ،   

مر إعداد القائمة بالإجراءات التالیة، تحدی�د الھ�دف م�ن القائم�ة الأولی�ة، وتحدی�د م�صادر بن�اء                 
 المھارات ف�ي ص�ورتھ الأولی�ة لعرض�ھا عل�ى المحكم�ین       القائمة الأولیة، وإعداد محتوى قائمة    

ل��ضبطھا لوض��عھا ف��ي ص��ورتھا النھائی��ة، وذل��ك م��ن خ��لال بع��د تفری��غ اس��تجابات المحكم��ین     
وھي الن�سبة  فأكثر  %) ٨٠(ورصدھا، تم البقاء على المھارات التي زادت نسبة تكرارھا عن      
سب الاتف��اق والاخ��تلاف ب��ین المعم��ول بھ��ا ف��ي الدراس��ات ال��سابقة، والج��دول الآت��ي یوض��ح ن��  

  .المحكمین
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 )٢(جدول 
  نسبة الاتفاق بین السادة المحكمین حول مناسبة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ 

  )١٤= ن (الصف الثاني الابتدائي وأھمیتھا  

  متردد  مناسبة  المھارة  م
غیر 
  مناسبة

النسبة المئویة لاتفاق 
المحكمین حول مناسبة 

  المھارة

المئویة لاتفاق النسبة 
المحكمین حول أھمیة 

  المھارة

ق��راءة الكلم��ات الت��ي بھ��ا ح��روف      ١
  تنطق ولا تكتب

٩٦٫٣  %١٠٠  -  ١  ١٣%  

الق�����راءة دون إب�����دال ح�����روف أو     ٢
  إضافة

٩٢  %١٠٠  -  ٢  ١٢%  

  %٩٦٫٣  %١٠٠  -  ١  ١٣ التفریق بین التاء المربوطة والھاء  ٣
  %١٤  %٢٩  -  ١  ١٣ .الطلاقة فى القراءة  ٤
راج الح���روف م���ن مخارجھ���ا   اخ���  ٥

  الصحیحة
٨٣  %٩٠  -  ٤  ١٠%  

التفری���ق ب���ین الحرك���ات الطویل���ة      ٦
  والحركات القصیرة

٩٦٫٣ %١٠٠  ١٠  ٢  ٢% 

التفری��ق ب��ین ال��لام القمریّ��ة وال��لام     ٧
  الشمسیة

٩٦٫٣ %١٠٠  .  ٣  ١١% 

 %٨٣ %٩٠ - ٤ ١٠  نطق الحرف المشدد نطقا صحیحا  ٨
نط����ق التن����وین بال����ضم والتن����وین      ٩

 لفتح والتنوین بالكسربا
٦٧  %٢٧ - ١ ١٣%  

نط��ق مع��اني الاس��تفھام والتعج��ب      ١٠
 نطقا صحیحا

٨٣  %٩٠  ١٢  ١  ١%  

یظھ������ر الأداء ال������صوتي لھم������زة    ١١
 .مكتوبة ومنطوقة

٦٧  %٢٧ - ٤ ١٠%  

یظھ�������ر الأداء ال�������صوتي للت�������اء     ١٢
 .بأنواعھا

١٤ %٢٩ - ١ ١٣% 

 %١٤ %٢٩ ١٠ ٢ ٢ الوقوف عند تمام المعنى  ١٣
اع��ي علام��ات الت��رقیم ف��ي أثن��اء  یر  ١٤

 .القراءة
٦٧  %٢٧ . ٣ ١١%  

 : الصورة النھائیة للقائمة
بعد التحك�یم عل�ى القائم�ة ف�ي ص�ورتھا الأولی�ة، ت�م تع�دیلھا وإع�ادة ص�یاغتھا م�ن جدی�د ف�ي                 
ضوء آراء السادة المحكمین، وملاحظاتھم، ومقترح�اتھم، إل�ى أن أص�بحت المھ�ارات مح�ددة بال�شكل                   

بیعة البحث الحالي، ویتناسب مع أھدافھ، وأصبحت القائمة في شكلھا النھائي مكون�ة م�ن           الذي یلائم ط  
  :تسع مھارة ھي

 اخراج الحروف من مخارجھا الصحیحة  
 التفریق بین اللام القمریّة واللام الشمسیة  
 نطق الحرف المشدد نطقا صحیحا  
 التفریق بین الحركات الطویلة والحركات القصیرة  
 ستفھام والتعجب نطقا صحیحانطق معاني الا  
 قراءة الكلمات التي بھا حروف تنطق ولا تكتب  
 القراءة دون إبدال حروف أو إضافة  
 الوقوف عند تمام المعنى  
 التفریق بین التاء المربوطة والھاء  
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  : إعداد اختبار المھارات القراءة الجھریة: ثانیًا
  :د سار إعداد الاختبار وفقًا للخطوات الآتیةقامت الباحثة بإعداد اختبار المھارات الجھریة، وق

  :تحدید الھدف من الاختبار -أ
ھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مستوى تلمیذات الصف الثاني  الابتدائي بدولة الكویت في 

 فياستخدام إستراتیجیة النمذجة  مھارات القراءة الجھریة التي ینبغي تنمیتھا؛ لبیان مدى فاعلیة 
  .، وذلك بتطبیق الاختبار قبل التدریس وبعدهقراءة الجھریةتنمیة مھارات ال

اعتم��دت الباحث��ة ف��ي إع��داد اختب��ار الق��راءة الجھری��ة واش��تقاق   :م��صادر إع��داد أس��ئلة الاختب��ار -ب
الأدبی���ات التربوی���ة المتعلق���ة بكیفی���ة إع���داد    الكت���اب المدرس���ي،:مادت���ھ عل���ى الم���صادر التالی���ة 

لبح��وث ال��سابقة الت��ي اھتم��ت بإع��داد اختب��ارات مھ��ارات    الاختب��ارات والمق��اییس والدراس��ات وا 
  .القراءة الجھریة

  :وصف الاختبار في صورتھ الأولیة -ج
اشتمل الاختبار في صورتھ الأولیة على مقدمة توضح للتلامیذ الھدف من الاختبار، والطریقة 

 من المھارات سؤالًا، ویقیس كل مھارة) ١٨(التي تسیر فیھا، ثم قسمت الباحثة الاختبار إلى 
  سؤالان  

  ): الصدق الظاھري للاختبار(صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار -٥
 بع��د تحدی��د ال��صورة الأولی��ة للاختب��ار، ت��م عرض��ھ عل��ى ال��سادة المحكم��ین م��ن الترب��ویین      

من  المتخصصین في المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة في تحكیم اختبار مھارات القراءة الجھریة            
أس�ئلة   عدد الأس�ئلة، وع�ددھا، وكیفی�ة ص�وغھا، وتراوح�ت ن�سبة الاتف�اق عل�ى ص�لاحیة            حیث ترتیب   
  وھي نسبة مقبولة وتعبر عن صدق الاختبار% ١٠٠ – ٨١الاختبار بین 

  )٣(جدول 
  مواصفات اختبار مھارات القراءة الجھریة لدي تلامیذ الصف الثاني الابتدائي

  ویةالنسبة المئ الدرجة نوع السؤال رقم السؤال م

 %٣٦٫٣٦ ٢٠ قراءة قطعتین السؤال الاول ١
 %٩٫٠٩ ٥ قراءة الكلمات السؤال الثاني ٢
 %٩٫٠٩ ٥ اختیار من متعدد السؤال الثالث ٣
 %٩٫٠٩ ٥ اختیار من متعدد السؤال الرابع ٤
 %٩٫٠٩ ٥ قراءة الكلمات السؤال الخامس ٥
 %٩٫٠٩ ٥ قراءة قطعة السؤال السادس ٦
 %٩٫٠٩ ٥ قراءة قطعة السؤال السابع ٧
 %٩٫٠٩ ٥ اختیار من متعدد السؤال الثامن ٨

 %١٠٠  ٥٥  الاختبار ككل

 التجربة الاستطلاعیة للاختبار-و
التأك�د م�ن   : تلامیذ من تلامی�ذ ال�صف الث�اني الابت�دائي بھ�دف          ) ٢٠(تم تطبیق الاختبار على     

ل��سھولة لك��ل مف��ردة، معام��ل وض��وح تعلیم��ات الاختب��ار، تحلی��ل مف��ردات الاختب��ار الح��ساب، معام��ل ا 
  التمییز لكل مفردة ، ثبات الاختبار، زمن الاختبار، وقد أسفرت التجربة الاستطلاعیة عما یأتي

 تأكدت الباحثة من وض�وح تعلیم�ات الاختب�ار لغالبی�ة التلامی�ذ حی�ث ل�م        :وضوح تعلیمات الاختبار  -١
 ولا متكررة، فلم تجر تعدیلات علیھا تكن استفساراتھم كثیرة

 :تحدید زمن الإجابة على الاختبار -٢
الح��ساب ال��زمن المناس��ب للإجاب��ة عل��ى أس��ئلة الاختب��ار ترك��ت الحری��ة لأف��راد المجموع��ة      
الاستطلاعیة لأخذ الوقت الكافي، وتم حساب الزمن الكلى الذي استغرقھ جمی�ع الط�لاب عن�د الإجاب�ة                

  )٤٦٧ ، ٢٠٠٦فؤاد البھي، (عن الأسئلة وتحدید زمن الاختبار من خلال المعادلة الآتیة 
 ٢م

 = ن
 ١م

  ١ن  ×
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 :حساب صدق الاتساق الداخلي اختبار مھارات القراءة الجھریة-ز
بغرض التحقق من صدق الاتساق الداخلي لأسئلة اختبار مھارات الق�راءة الجھری�ة؛ فق�د ت�م                

خ��ارج (ث تطبیق��ھ عل��ى عین��ة اس��تطلاعیة مكون��ة م��ن خم��سة وع��شرین تلمی��ذاً م��ن خ��ارج عین��ة البح��   
والج��دول الت��الي یوض��ح  ق��یم معام��ل ارتب��اط بیرس��ون لارتب��اط   ) المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة 

  درجة كل سؤال بالدرجة الكلیة للاختبار
  )٤(جدول 

 قیم معامل ارتباط بیرسون لارتباط درجة كل سؤال بالدرجة الكلیة للاختبار
 ٥م ردةالمف ٤م المفردة ٣م المفردة ٢م المفردة ١م المفردة

٠٫٩١٥  ٥  **٠٫٩٦١  ٤  **٠٫٨٩١  ٣ **٠٫٩٣٩ ٢ **٠٫٩٤٦ ١**  
٠٫٩٠٩  ١٤  **٠٫٩٦٢  ١٣  **٠٫٨٩٤  ١٢ **٠٫٩٣٨ ١١ **٠٫٩٤١ ١٠**  

معامل 
الارتباط 
بالدرجة 

  الكلیة

٠٫٧٩١    **٠٫٦٤٨    **٠٫٦١٩    **٠٫٥٤٨    **٠٫٦٠٢**  

     ٩م المفردة ٨م المفردة ٧م المفردة ٦م المفردة
٠٫٨٩٥  ٩  **٠٫٩٧٨  ٨ **٠٫٩١٧ ٧ **٠٫٩١٣ ٦**      

٠٫٨٩٤  ١٨  **٠٫٩٧٩  ١٧ **٠٫٩٢٠ ١٦ **٠٫٩١٩ ١٥**      
معامل 

الارتباط 
بالدرجة 

  الكلیة

٠٫٥٣٨    **٠٫٥٠٨    **٠٫٧٢١    **٠٫٧٠٥*      

أن ق��یم معام��ل ارتب��اط بیرس��ون لارتب��اط درج��ة ك��ل س��ؤال بالدرج��ة ) ٧(یت��ضح م��ن ج��دول 
ارة بالدرجة الكلیة للاختبار دالة إح�صائیا عن�د م�ستوى    الكلیة للھارة وكذلك ارتباط الدرجة الكلیة للمھ     

، وتدل على وجود علاقات طردیة متوسطة بین درجة كل س�ؤال والدرج�ة الكلی�ة للاختب�ار،                   )٠٫٠١(
 .مما یدل على صدق الاتساق الداخلي للاختبار

 :ثبات اختبار مھارات القراءة الجھریة  -ح
بتطبیق�ھ عل�ى العین�ة الاس�تطلاعیة، ث�م اس�تخدمت       وللتحقق من ثبات الاختبار، قامت الباحثة       

، ٢٠١٤غی�ث البح�ر، ومع�ن التنج�ي،     (الباحثة معامل الثبات ألفا كرونباخ، وذلك وفق المعادلة الآتی�ة       
١٥-١٤:( 

 .والجدول الآتي یوضح قیم معامل الثبات ألفا كرونباخ لثبات اختبار مھارة القراءة الجھریة
 )٦(جدول 

 ا كرونباخ لثبات اختبار مھارة القراءة الجھریةقیم معامل الثبات ألف
 قیم معامل الفا كرونباخ المھارة قیم معامل الفا كرونباخ المھارة  

٠٫٧٤٨ ٦ ٠٫٨٧٦ ١ 
٠٫٨١٤ ٧ ٠٫٨٦٤ ٢ 
٠٫٦٥٥ ٨ ٠٫٧٤٤ ٣ 
٠٫٧٥٠ ٩ ٠٫٦١٩ ٤ 
٠٫٧٩٨ ٥   

 ٠٫٨٣٧  الاختبار ككل

  اخ لثب��ات اختب��ار مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة  أن ق��یم معام��ل الثب��ات ألف��ا كرونب�� ) ٨(یت��ضح م��ن ج��دول 
، وھ��ي ق��یم ثب��ات مقبول��ة إح��صائیا، كم��ا ج��اءت قیم��ة معام��ل  ) ٠٫٨٧٦ – ٠٫٦١٩(ق��د تراوح��ت ب��ین 

، وھ��ي أی��ضا قیم��ة ثب��ات مرتفع��ة ومقبول��ة    ) ٠٫٨٣٧ (-الثب��ات ألف��ا كرونب��اخ لثب��ات الاختب��ار كك��ل    
 .إحصائیا
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 :لاختبار مھارات القراءة الجھریةحساب معاملات السھولة والصعوبة والتمییز -ت
  :یوضح الجدول التالي معاملات السھولة والصعویة والتمییز لأسئلة الاختبار

 معاملات السھولة والصعوبة والتمییز لاسئلة اختبار مھارة القراءة الجھریة )٧(جدول 
 معامل التمییز معامل الصعوبة معامل السھولة المھارة

٠٫٥٠ ٠٫٥٢ ٠٫٤٨ ١ 
٠٫٥٠ ٠٫٥٢ ٠٫٤٨ ٢ 
٠٫٤٩ ٠٫٦٠ ٠٫٤٠ ٣ 
٠٫٤٩ ٠٫٤٠ ٠٫٦٠ ٤ 
٠٫٥٠ ٠٫٤٤ ٠٫٥٦ ٥ 
٠٫٥٠ ٠٫٤٤ ٠٫٥٦ ٦ 
٠٫٤٩ ٠٫٤٠ ٠٫٦٠ ٧ 
٠٫٤٧ ٠٫٣٢ ٠٫٦٨ ٨ 
٠٫٥٠ ٠٫٤٨ ٠٫٥٢ ٩ 

٠٫٤٨ ٠٫٦٤ ٠٫٣٦ ١٠ 
٠٫٥٠ ٠٫٥٦ ٠٫٤٤ ١١ 
٠٫٥٠ ٠٫٥٦  ٠٫٤٤  ١٢ 
٠٫٥٠  ٠٫٤٨ ٠٫٥٢  ١٣ 
٠٫٤٨  ٠٫٦٤ ٠٫٣٦  ١٤  
٠٫٤٨  ٠٫٦٤  ٠٫٣٦  ١٥  
٠٫٥٠  ٠٫٤٨  ٠٫٥٢  ١٦ 
٠٫٤٨  ٠٫٣٦  ٠٫٦٤  ١٧  
٠٫٥٠  ٠٫٤٤  ٠٫٥٦  ١٨ 

أن ق�یم معام�ل ال�سھولة لأس�ئلة اختب�ار مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ق�د           ) ٩(یتضح م�ن ج�دول      
وھ�ي ب�ین   ) ٠٫٥٠ - ٠٫٤٧( ، بینم�ا تراوح�ت ق�یم معام�ل التمیی�ز ب�ین       )٠٫٦٨ -٠٫٣٦(تراوحت ب�ین   
   .النسب المقبولة

 :مفتاح تصحیح الاختبار-ي
ع�دت الباحث�ة مفت�اح ت�صحیح للاختب�ار، لی�سھل عملی�ة ت�صحیح الاختب�ار، وق�د أعط�ى ك��ل            أ

  ). ٠(، والصغري )٢(سؤال درجة واحدة بحیث یكون لكل مھارة سؤالین والنھایة العظمى للمھارة 
وبعد التأكد من ص�لاحیة اختب�ار مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة، توص�لت الباحث�ة إل�ى ال�صورة                      

  .(**) النھائیة لھ
المجموع�ة   إعداد دلیل المعلم لتنفیذ استراتیجیة التعلم بالنمذجة على تلامیذ ال�صف الث�اني            

 التجریبیة
 :وقد سار إعداد دلیل المعلم دلیل المعلم في تدریس دروس القراءة وفقا للخطوات التالیة

  . تم تحدید المحتوى المراد عرضھ باستراتیجیة التعلم بالنمذجة:الخطوة الأولى
  تحدید أھداف الدلیل :الثانیةالخطوة 

وق�د ت�ضمن محت�وى ال�دلیل عل�ى ت�سعة دروس          إعداد محتوى دلیل المعلم،     :الخطوة الثالثة 
الق���راءة المق���ررة عل���یھم ف���ي الف���صل الدراس���ي   لتلامی���ذ ال���صف الث���اني الابت���دائي ف���ي موض���وعات 

، وروع�ي عن�د اس�تخدام    التق�ویم  الثاني،ومجموعة من الأن�شطة والوس�ائل التعلیمی�ة المتع�ددة وأس�الیب        
 .المخصص لعرضھ داخل حجرة الصف استراتیجیة التعلم بالنمذجة مدى مناسبة المحتوى مع الزمن

 :وعلى ھذا یمكن القول إن دلیل المعلم تضمن قسمین
ویحتوي على أھداف عام�ة یرج�ى تحقیقھ�ا م�ن خ�لال اس�تخدام اس�تراتیجیة        : القسم النظري  - أ

أھ��داف إع�داد ال��دلیل، وأھ��داف ت�دریس موض��وعات الق��راءة   الق��راءة، و ال�تعلم بالنمذج��ة ف�ي  
 .بالنمذجة باستخدام استراتیجیة التعلم

اش�تمل الجان�ب التطبیق�ي ل�دلیل المعل�م ف�ي ت�دریس الق�راءة لل�صف الث�اني                    : القسم التطبیق�ي    - ب
 موضوعات الابتدائي على تسعة
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 ال�دلیل عل�ى ع�دد م�ن ال�سادة      ولتحقیق ھذه الخطوة تم عرض : الخطوة الرابعة الضبط العلمي للدلیل  .
س�لامة ال�صیاغة الإجرائی�ة للأھ�داف والتع�رف عل�ى م�دى ص�لاحیتھ              :المحكمین لتوض�یح آرائھ�م ف�ي      

 .للاستخدام في تدریس موضوعات القراءة باستراتیجیة التعلم بالنمذجة
              مدى مناسبة م�ا ورد ف�ي ال�دلیل لتلامی�ذ ال�صف الث�اني الابت�دائي، وق�د أخ�ذت الباحث�ة ب�آراء

والمھ��ارات، وق�د أص��بح ال��دلیل   محكم�ین، وحرص��ت عل�ى رب��ط أن��شطة التق�ویم بالأھ��داف   ال
 جاھزا في صورتھ النھائیة

  :إجراءات تجریھ البحث
 : اختیار عینة البحث-١

  ف�ي المجموع�ة   تلمی�ذة ) ٢٨( ت�م  تق�سیمھم إل�ى         اتلمی�ذً  ) ٥٦ (عینة من تلامیذ الصف الث�اني الابت�دائي       
ف�ي المجموع�ة ال�ضابطة    ) ٢٨(لال اس�تخدام إس�تراتیجیة النمذج�ة   ،و    التجریبیة والتي ت�درس م�ن خ�     

  .الَّتي تدرس بالطریقة التقلیدیة داخل الفصل
 :التطبیق القبلي لاختبار مھارات القراءة الجھریة -٢

للتحق��ق م��ن تك��افؤ المجم��وعتین ف��ي اختب��ار مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ل��دى تلامی��ذ ال��صف    
لمجموعتین مستقلتین، والجدول الآت�ي یوض�ح     " ت  " تخدمت الباحثة اختبار    الثالث الابتدائي قبلیا، اس   

دلالة الفروق ب�ین متوس�طي درج�ات المجم�وعتین ال�ضابطة والتجریبی�ة ف�ي اختب�ار مھ�ارات الق�راءة               
  .الجھریة قبلیاً
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات " z"متوسطات الرتب وقیم  )٨(جدول 

  بطة والتجریبیة في اختبار مھارات القراءة الجھریة قبلیاًالمجموعتین الضا

  ت ع م ن  المجموعة  المھارات
مستوي 

  الدلالة

اخراج الحروف من مخارجھا   غیر دالة 0.264 50395. 5714. 28  التجریبیة

     50787. 5357. 28  الضابطة  الصحیحة

التفریق بین اللام القمریّة واللام   غیر دالة  0.528 50918. 5000. 28  التجریبیة

     50395. 4286. 28  الضابطة  الشمسیة

  غیر دالة  0.264 50787. 5357. 28  التجریبیة
  نطق الحرف المشدد نطقا صحیحا

     50395. 5714. 28  الضابطة

التفریق بین الحركات الطویلة   غیر دالة  0.271 49735. 6071. 28  التجریبیة

     48795. 6429. 28  الضابطة  والحركات القصیرة

نطق معاني الاستفھام والتعجب   غیر دالة  0.528 50918. 5000. 28  التجریبیة

     50395. 4286. 28  الضابطة  نطقا صحیحا

قراءة الكلمات التي بھا حروف   غیر دالة  0.797 49735. 3929. 28  التجریبیة

     50918. 5000. 28  الضابطة  تنطق ولا تكتب

و القراءة دون إبدال حروف أ  غیر دالة  0.267 50395. 5714. 28  التجریبیة

     49735. 6071. 28  الضابطة  إضافة

  غیر دالة  0.539 50395. 5714. 28  التجریبیة
  الوقوف عند تمام المعنى

     48795. 6429. 28  الضابطة

  غیر دالة  0.528 50395. 4286. 28  التجریبیة
  التفریق بین التاء المربوطة والھاء

     50918. 5000. 28  الضابطة

  غیر دالة  0.453 1.51666 4.6786 28  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

     1.43280 4.8571 28  الضابطة
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، مم�ا ی�دل   )٠٫٠٥( جاءت غیر دالة عند مستوى      "ت"أن جمیع قیم    ) ١٠(یتضح من جدول    
  .لیاتكافؤ المجموعتین الضابطة والتجریبیة في اختبار مھارات القراءة الجھریة قب على

 : التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة الجھریة -٣
ت��م تطبی��ق الاختب��ار البع��دي الم��رتبط بمھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ف��ي اللغ��ة العربی��ة لتلامی��ذ    

 الصف الثالث الابتدائي 
و ا م:  

  :للإجابة عن السؤالین الأول والثاني  من أسئلة البحث الذي نص على
  القراءة الجھریة اللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت؟ما مھارات

 ما مدى توافر مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت؟
فقد تمت الإجاب�ة ع�ن ھ�ذا ال�سؤال ف�ي الف�صل الثال�ث، وذل�ك بإع�داد اس�تبانة تت�ضمن قائم�ة                        

ا عل�ى مجموع�ة م�ن المحكم�ین والمتخص�صین ف�ي مج�ال اللغ�ة           بمھارات القراءة الجھریة ، وعرضھ    
العربی��ة وط��رق تدری��سھا؛ لتحدی��د مناس��بتھا وأھمیتھ��ا لط��لاب ال��صف الث��اني  الابت��دائي ، وت��م تع��دیل   

ت��سع مھ��ارات للق��راءة  )  ٩(القائم��ة إل��ى أن وص��لت إل��ى ص��ورتھا النھائی��ة، حی��ث ت��ضمنت القائم��ة      
  الجھریة 

 :ونصھللإجابة عن السؤال الثالث  
 فعالیة استخدام استراتیجیة التعلم بالنمذجة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامی�ذ              ما

 الصف الثاني الابتدائي؟
 :تم  اختبار صحة الفروض وبخصوص التحقق من صحة الفروض، فإنھ یمكن عرضھ كالتالي

 : اختبار صحة الفرض الأول
  :نھولاختبار صحة الفرض الأول الذي ینص على أ

توجد فرق ذو دلالة إحصائیة، بین متوس�طي درج�ات المجم�وعتین ال�ضابطة، والتجریبی�ة          
في التطبیق البعدي لاختبار القراءة الجھریة لدى تلامیذ ال�صف الث�اني الابت�دائي ل�صالح المجموع�ة        

 .التجریبیة
 لعینت��ین م��ستقلتین، لتحدی��د دلال��ة الف��رق ب��ین متوس��طي     " ت " اس��تخدمت الباحث��ة اختب��ار   

درجات المجموعة التجریبیة والضابطة ف�ي اختب�ار الق�راءة الجھری�ة كم�ا اس�تخدمت الباحث�ة لح�ساب                    
  :كما یوضحھ الجدول التالي ، 2حجم التأثیر 
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 )٩(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة " ت " قیمة 

  .في اختبار القراءة الجھریة بعدیا

  ت ع م ن  المجموعة  لمھاراتا
مستوي   ح.د

  الدلالة
2   مستوى

  التأثیر
اخراج الحروف   كبیر 0.36  0.01 54 5.477 48795. 2.3571 28  التجریبیة

من مخارجھا 
  الصحیحة

 28  الضابطة
1.6429 .48795 

      
    

التفریق بین اللام   كبیر  0.56  0.01  54  8.231 49735. 2.6071 28  التجریبیة
القمریّة واللام 

  الشمسیة
 28  الضابطة

1.5000 .50918 
      

    

نطق الحرف   كبیر  0.43  0.01  54  6.364 50395. 2.4286 28  التجریبیة
المشدد نطقا 

  صحیحا
 28  الضابطة

1.5714 .50395 
      

    

التفریق بین   كبیر  0.38  0.01  54  5.791 50787. 2.4643 28  التجریبیة
الحركات الطویلة 

والحركات 
  القصیرة

 28  الضابطة
1.7143 .46004 

      
    

نطق معاني   كبیر  0.56  0.01  54  8.231 49735. 2.6071 28  التجریبیة
الاستفھام 

والتعجب نطقا 
  صحیحا

 28  الضابطة
1.5000 .50918 

      
    

قراءة الكلمات   كبیر  0.69  0.01  54  10.970 41786. 2.7857 28  التجریبیة
التي بھا حروف 
  تنطق ولا تكتب

 28  طةالضاب
1.4286 .50395 

      
    

القراءة دون   كبیر  0.57  0.01  54  8.454 46004. 2.7143 28  التجریبیة
إبدال حروف أو 

  إضافة
 28  الضابطة

1.6429 .48795 
      

    

الوقوف عند تمام   كبیر  0.64  0.01  54  9.820 44096. 2.7500 28  التجریبیة
           50918. 1.5000 28  الضابطة  المعنى

 بین التاء التفریق  كبیر  0.57  0.01  54  8.507 49735. 2.6071 28  التجریبیة
           50787. 1.4643 28  الضابطة  المربوطة والھاء

  كبیر  0.90  0.01  54  22.303 1.56474 23.3214 28  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

           1.57485 13.9643 28  الضابطة

 :الآتي) ٩(یتضح من نتائج الجدول 
  )٠٫٠١(= لة بعد تصحیح بینفیروني مستوى الدلا -١

للف��رق ب��ین متوس��طي درج��ات مجم��وعتي " ت "  م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم یت��ضح
البح�ث ف��ى القی��اس البع��دي لاختب�ار مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة والدرج�ة الكلی��ة ج��اءت عل��ى نح��و دال    

نمو فى مھارات الق�راءة  لصالح المجموعة التجریبیة، مما یعنى وجود      ) ٠٫٠١(احصائیاً عند مستوى    
  .الجھریة لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة مقارنة بأقرانھم في المجموعة الضابطة

وبناء على ذلك تم قبول الفرض الأول الذي ی�نص عل�ى أن�ھ یوج�د ف�رق ذو دلال�ة إح�صائیة                 
لجھری�ة  بین متوسطي درجات المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار الق�راءة ا     

  .لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي لصالح المجموعة التجریبیة
  :ولاختبار الفرض الثاني الذي نص على انھ

تحق��ق اس��تراتیجیة النمذج��ة فعالی��ة مقبول��ة ف��ى تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة ل��دى تلامی��ذ   
  .المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
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مما ) ٠٫١٤(ع إیتا لحجم التأثیر جاءت أكبر من  یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم مرب       
یعنى أن اسھام الاستراتیجیة فى تنمیة المھارات الجھریة كان كبی�رة حی�ث ترواح�ت ق�یم حج�م الت�أثیر            

مما یعن�ى أن اس�ھام الاس�تراتیجیة ف�ى     ) ٠٫٩٠(، وفى الدرجة الكلیة    )٠٫٦٩-٠٫٣٦(للمھارات ما بین    
  %.٩٠تنمیة تلك المھارات بلغ 

 ا م :  

أس��فرت المعالج��ة الإح��صائیة لأدوات البح��ث ف��ي التطبیق��ین القبل��ي والبع��دي للمجم��وعتین  
  : التجریبیة والضابطة عن

 ف�ي تنمی��ة مھ��ارات الق�راءة الجھری��ة ل�دى تلامی��ذ  ال��صف    فاعلی�ة اس��تخدم إس�تراتیجیة النمذج��ة    -١
 ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین    وج��ود ف��روق وات��ضح ذل��ك م��ن   ،الث��اني  الابت��دائي بدول��ة الكوی��ت   

اختبار مھارات القراءة (تطبیق  المجموعتین التجریبیة والضابطة في      تلامیذ     متوسطي درجات 
  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠،٠١( عند مستوى دلالة البعدي،) الجھریة

  :تم قبول الفرض الأول والثاني من فروض البحث ، ونصھما  -٢
ن متوس�طي درج�ات المجم�وعتین ال�ضابطة، والتجریبی�ة ف�ي       توجد فرق ذو دلالة إحصائیة، ب�ی     -

التطبیق البعدي لاختبار القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي لصالح المجموع�ة   
  .التجریبیة

تحقق استراتیجیة النمذجة فعالیة مقبولة فى تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة             -
  .لكویتالابتدائیة بدولة ا

ت ا:في ضوء النتائج التي توصل إلیھا البحث، یمكن تقدیم التوصیات الآتیة: 

عداد نشرات تربویة لتوعیة المعلمین بأھمیة إستراتیجیة النمذجة  كطریقة تثی�ر اھتم�ام التلامی�ذ               -١
  .في التدریس، ولھا أثر على التحصیل الدراسي

ن قب�ل م�شرفي اللغ�ة العربی�ة ف�ي المرحل�ة الابتدائی�ة إل�ى         ضرورة توجیھ معلمي اللغة العربیة م  -٢
 .أھمیة تنمیة مھارات القراءة الجھریة

تدریب معلمي اللغة العربیة على المداخل والاستراتیجیات الحدیث�ة  ومنھ�ا إس�تراتیجیة النمذج�ة            -٣
تفادة التي تسھم في تنمیة جوانب ال�تعلم؛ حی�ث ت�ساعد ھ�ذه الم�داخل والاس�تراتیجیات عل�ى الاس�          

 .من طبیعة مادة اللغة العربیة وأھدافھا
ت��ضمین دروس اللغ��ة العربی��ة أمثل��ة ونم��اذج م��ن إس��تراتیجیة النمذج��ة  الت��ي ق��د تنم��ي مھ��ارات    -٤

  . القراءة الجھریة بكتب اللغة العربیة
تطویر مناھج اللغة العربیة، وإعادة صیاغة إستراتیجیات التدریس ف�ي ض�وء التعل�یم المتمرك�ز           -٥

 .المتعلم  لا ثقافة الحفظ والتلقینحول 
ف��ي ض��وء ھ��دف البح��ث والنت��ائج الت��ي أس��فر عنھ��ا واس��تكمالًا لھ��ا یق��دم :مقترح��ات البح��ث

  :البحث الحالي مجموعة من المقترحات التي یمكن الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، ومنھا
  .لمرحلة الابتدائیةفاعلیة إستراتیجیة النمذجة   في علاج صعوبات القراءة لدى تلامیذ ا -١
  فاعلی���ة إس���تراتیجیة النمذج���ة ف���ي ع���لاج ص���عوبات الكتاب���ة ل���دى التلامی���ذ ذوي الاحتیاج���ات       -٢

 .الخاصة
  ف���ي تنمی���ة مھ���ارات الق���راءة ل���دى تلامی���ذ المرحل���ة       إس���تراتیجیة النمذج���ة  فاعلی���ة اس���تخدام   -٣

  .الإعدادیة



 

   ٨٥

اا:  

  : المراجع العربیة : أولا
فعالی��ة برن�امج ق��ائم عل��ى نظری��ة  ) ٢٠٢٢(؛ ح��سام عطی��ة ح��سین س�الم عاب��د  أحم�د أم��ین محم��د حبی�ب  

مجل�ة  . الذكاءات المتعددة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى ذوي الإعاقة المزدوج�ة          
  ٧٢٩(الإرشاد النفسي، جامعة عین شمس، 

تنمی�ة بع�ض   فاعلیة استراتیجیة قائمة على الوعي الصوتي ف�ي    ) ٢٠٢٣. (إسلام جمعة رمضان زناتة   
مجلة التربیة جامعة . مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي المھني   

  ١۵٨ - ١٠٧، )١٩٩ (۵الأزھر، 
برنامج قائم على استراتیجیة النمذجة لتنمیة الوعي الجنسي ) ٢٠٢٢(أمیرة عمر عبد العاطي ھواري     

، (٥٢طف�ال، مجل�ة الطفول�ة والتربی�ة،     للأطفال المع�اقین عقلی�اً الق�ابلین لل�تعلم بری�اض الأ           
٠٦١٤ - ٤٩٧ ( 

ت��أثیر اس��تخدام اس��تراتیجیة ال��تعلم بالنمذج��ة عل��ى بع��ض   ) ٢٠٢٣(أمی��رة مح��روس محم��ود مح��روس  
عناصر اللیاقة البدنیة والقدرة الإیقاعیة في مق�رر التعبی�ر الحرك�ي لطالب�ات كلی�ة التربی�ة                 

-٦٣١، )٢٥(ربی��ة، جامع��ة أس��یوط،  مجل��ة دراس��ات ف��ي الطفول��ة والت . للطفول��ة المبك��رة
٠٦٨٧  

فاعلی��ة ت��دریس العل��وم باس��تخدام اس��تراتیجیة النمذج��ة   ). ٢٠٢٣(بدری��ة س��عد أب��و حاص��ل القحط��اني   
المعرفی��ة ف��ي التح��صیل وتنمی��ة بع��ض المھ��ارات الناعم��ة ل��دى طالب��ات ال��صف الث��اني        

 الإس��لامیة المتوس��ط مجل��ة الجامع��ة الإس��لامیة للعل��وم التربوی��ة والاجتماعی��ة، الجامع��ة      
  ٢٣٨ - ١٨٧، )١٦(بالمدینة المنورة، 

أثر استراتیجیة التصور الذھني في تنمیة مھارات القراءة الجھریة    ). ٢٠١٩(بیداء عبد الرضا عیدان     
  ٠٤٢ - ١٨عند تلمیذات الصف الثالث الإبتدائي مجلة كلیة التربیة الأساسیة، 

اتیجیة ال�تعلم بالنمذج�ة لتنمی�ة ال�وعي المك�اني      اس�تخدام اس�تر  ) ٢٠٢١(تھاني عطیة محمود أحمد البن�ا     
والاس��تمتاع ب��التعلم ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإبتدائی��ة المع��اقین عقلی��اً ف��ي مق��رر الدراس��ات    

 ٨٢۵ - ٠٩٠١ ٨الاجتماعیة مجلة جامعة الفیوم للعلوم التربویة والنفسیة، جامعة الفیوم،     
،)١٥ ( 

یجیة النمذجة المعرفیة في تنمیة التفكی�ر الاس�تدلالي         أثر استعمال استرات  ). ٢٠١٩(جلال مزھر محمد    
مجل�ة جامع�ة   . عند طلاب الصف الرابع الأدبي في مادة القرآن الكریم والتربیة الإسلامیة     

  – ٤١٤، )٦ (٢٦تكریت للعلوم الإنسانیة، جامعة تكریت، 
مكتب��ة . لاس��تراتیجیات الت��دریس الفع��ا) ٢٠١٨( ح��سن جعف��ر الخلیف��ة؛ ض��یاء ال��دین محم��د مط��اوع   \

  .المتبني للنشر والتوزیع
فاعلیة النمذجة المعرفیة في تنمیة المفاھیم الریاض�یة ل�دى تلامی�ذ     ) ٢٠٢٢(حسن محمد أحمد حسانین     

  ٠٩٠ - ٦٩، )١٣٤ (٢٩المرحلة الإعدادیة مجلة مستقبل التربیة العربیة ، 
أثر استراتیجیة النمذجة ). ٢٠١٩(حسین زین العابدین شیخ عبوش؛ حسن عبد المناف جاسم الربیعي    

مجل��ة دراس��ات  . المعرفی��ة ف��ي تح��صیل ط��لاب ال��صف الثال��ث المتوس��ط بم��ادة الفیزی��اء     
  ٠٦٦ - ٤٣، )٤٨(تربویة، 

فاعلیة اس�تراتیجیة النمذج�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة           ). ٢٠١٨(حسین منصور بن ناصر الجعفري      
، (١٠ .٣٤ی��ة، جامع��ة أس��یوط، الجھری��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإبتدائی��ة مجل��ة كلی��ة الترب

٦٤٦ - ٦٢٧ ( 
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فاعلیة استراتیجیة النمذجة في تنمی�ة ع�ادات الفع�ل ل�دى طالب�ات      ) ٢٠٢٢(حمدة حامد محمد العامري   
الصف الأول الثانوي بمقرر الحدیث المجلة الدولیة للمناھج والتربیة التكنولوجیة، جامعة     

  ٧٧ - ٣٧، )٨(القاھرة، 
فاعلی��ة اس��تراتیجیة مقترح��ة قائم��ة عل��ى النمذج��ة ف��ي تنمی��ة  ) ٢٠٢٠(حن��ان حم��دي ح��سن ال��سلاموني 

. تحصیل الریاضة المالیة ومھارات التفكیر الناقد لدى ط�لاب الم�دارس الثانوی�ة التجاری�ة       
  ١٢٢ - ٨٣، )٤٨(مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة، جامعة قناة السویس، 

وعي ال�صوتي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة         أثر برن�امج ق�ائم عل�ى ال�        ). ٢٠٢١(حنان محمد سید فیاض     
مجل�ة كلی�ة التربی�ة ف�ي العل�وم       . الجھریة لدى التلامی�ذ ض�عاف ال�سمع بالمرحل�ة الابتدائی�ة           

  ٠٤٨٤ - ٣٧٩، )١ (٤٥التربویة، جامعة عین شمس، 
ص�عوبات اس�تخدام التعل�یم ع�ن بع�د ف�ي ت�دریس مھ�ارات         ) ٢٠٢١(خولة حمی�د عب�ود ح�سین العن�زي        

 ل��دى معلم��ي اللغ��ة العربی��ة مجل��ة الدراس��ات التربوی��ة والإن��سانیة، جامع��ة   الق��راءة الناق��دة
   .٢٢٦ - ١٨٠، )١ (١٣دمنھور، 

أثر استخدام استراتیجیة النمذجة المعرفیة ف�ي ت�دریس المف�اھیم           ). ٢٠٢٠(دعاء محمود عبید الخوالدة     
 رس��الة ماج��ستیر غی��ر . الفقھی��ة لطالب��ات ال��صف التاس��ع الأساس��ي ف��ي محافظ��ة المف��رق    

  .منشورة، جامعة آل البیت
أث�ر اس�تخدام اس�تراتیجیة النمذج�ة ف�ي اكت�ساب م�ن أداء بع�ض مھ�ارات          ) ٢٠٢١(ربیع ح�ازم س�لمان      

  ١٥٧ - ١٤٢، )١١٢ (٢٧المصارعة مجلة كلیة التربیة الأساسیة، 
أث��ر اس�تراتیجیة النمذج�ة المعرفی�ة ف��ي تنمی�ة التفكی�ر الم�ستقبلي ل��دى       ). ٢٠٢٣. (رش�ا ص�لاحي زك�ي   

  .١٨٣ - ١٥٥، )٢٣ (٣مجلة كلیة التربیة للبنات ، . لمي مادة الأحیاءمتع
أثر توظیف اتراتیجیة النمذج�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي ل�دى طالب�ات              ). ٢٠١٧(رندة النحال   

  .١٦٣ - ١٤١، )١ (١٢مجلة جامعة الخلیل للبحوث، . الصف الرابع الأساسي
 فاعلی��ة اس��تخدام اس��تراتیجیة النمذج��ة ف��ي تنمی��ة    )٢٠٢٠(ری��اض ب��ن ط��ور ی��رش ش��تات المطرف��ي    

المفاھیم الفقھی�ة لط�لاب المرحل�ة الإبتدائی�ة مجل�ة الجامع�ة الإس�لامیة للدراس�ات التربوی�ة             
  ٠١٠٣ ٨٦، )٦ (٢٨والنفسیة بغزة، 
أس�باب ت�دني م�ستویات ط�لاب ال�صفوف العلی�ا ف�ي المرحل�ة            ). ٢٠٢٣. (زھرة ح�سن ط�اھر البلوش�ي      
 ١٩الث إلى الخامس في مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة ف�ي ظ�ل أزم�ة كوفی�د                  الإبتدائیة من الث  

مجل�ة دراس�ات تربوی�ة وطفول�ة، جامع�ة الأزھ�ر،       . من وجھ�ة نظ�ر معلم�ي اللغ�ة العربی�ة      
.١) ١( ،٩٣ - ١٣٠  

درجة امتلاك طلبة الصف الخامس الأساسي لمھارات القراءة الجھریة        ) ٢٠٢١(سامي فواز الجازي    
لجنوبیة مجلة جامعة الحسین ب�ن ط�لال للبح�وث، جامع�ة الح�سین ب�ن         في مدارس البادیة ا   

  ٠٤٨٣ - ٤٦٤، )٧(طلال، 
فاعلی��ة اس��تخدام النمذج��ة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الت��رابط والتمثی��ل     ). ٢٠٢١(س��عد ح��سن س��عد إب��راھیم   

 ٤٧، )٧ (٢٤مجل��ة تربوی��ات الریاض��یات، . الریاض��یاتي ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإبتدائی��ة
٧٢  

فاعلی��ة ). ٢٠٢١( إب��راھیم عم��اد ش��وقي ملق��ى س��یفین؛ ص��ابر إب��راھیم ج��لال عل��ي     س��عد ح��سن س��عد 
اس�تخدام النمذج�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الت�رابط والتمثی�ل الریاض�یاتي ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة            

  ٠٦٩ - ٤٧، )٧ (٢٤مجلة تربویات الریاضیات، . الإبتدائیة
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العربی��ة بتحلی��ل أخط��اء الق��راءة م��دى وع��ي معلم��ي اللغ��ة ) ٢٠٢٢(ال��سعید عب��د اللطی��ف محم��د ع��لام 
) ١٠٧(الجھری��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإبتدائی��ة مجل��ة كلی��ة التربی��ة، جامع��ة كف��ر ال��شیخ  

٣٧٢ - ٣٤٧  
توظی�ف الق�راءة الت�شاركیة المدعوم�ة بتقنی�ة الق�صة الرقمی�ة        ) ٢٠٢٠( سلوى سعود مغی�ران العن�زي     

 ال��صف الأول المتوس��ط  التفاعلی��ة ف��ي ع��لاج ص��عوبات الق��راءة الجھری��ة ل��دى طالب��ات      
  .٢٠٣ - ١٦٨، )١ (٢المجلة التربویة لتعلیم الكبار ، جامعة أسیوط، . بالمدینة المنورة

ف��ي تح��صیل )  اھم��س- وج��ھ - طب��ق -أث��ر اس��تراتیجیة نم��ذج ). ٢٠٢١(س��میرة محم��ود ح��سین عل��ي 
مجل��ة كلی��ة  . طالب��ات ال��صف الأول المتوس��ط وتنمی��ة ح��ب الاس��تطلاع الت��اریخي ل��دیھن     

  ٠٩٩٢ - ٩٧١، )١١٠ (٢٧بیة الأساسیة، التر
أثر استخدام الاستراتیجیة التذكریة لتعلم اللغ�ة العربی�ة ف�ي تح�سین     ). ٢٠١٩. (سناء محمد حسن أحمد 

مھارات القراءة الجھریة والكتابة لدى تلامی�ذ المرحل�ة الإبتدائی�ة المجل�ة التربوی�ة جامع�ة                 
  ٠٤٠٧ – ٣٧١، )٦٤٦٤سوھاج، 

أثر السرد القص�صي ف�ي تنمی�ة مھ�ارة الق�راءة الجھری�ة ف�ي م�ادة               ) ٢٠٢٣(ود  سیفانا كساب ھاشم داو   
اللغة العربی�ة والدافعی�ة نحوھ�ا ل�دى طالب�ات ال�صف الثال�ث الأساس�ي ف�ي م�دارس مدین�ة                       

  .رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة النجاح الوطنیة. قلقیلیة
نمی�ة التفكی�ر العلم�ي ف�ي م�ادة العل�وم          استراتیجیة النمذجة وأثرھ�ا ف�ي ت      ) ٢٠٢٣(شبیب عبد االله شبیب     

  ١٤٤ - ١٢٥) .٢٦ (٥المتعلمي الصف الثاني المتوسط مجلة الآداب والعلوم الإنسانیة، 
فاعلی��ة اس��تراتیجیة قائم��ة عل��ى عل��م اللغ��ة  ) ٢٠٢٣(ش��یرین أحم��د ف��تح االله س��میر عب��د الوھ��اب أحم��د  

ل��ث الإبت��دائي مجل��ة كلی��ة النف��سي ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ة لتلامی��ذ ال��صف الثا
  ٠٨٦ - ٤، )٨٦ (٣٨التربیة، جامعة دمیاط، 

برن�امج ق�ائم عل�ى اس�تراتیجیة النمذج�ة لع�لاج م�شكلات التح�دث                ) ٢٠٢١. (صابر علام عثمان ع�لام    
مجل�ة كلی�ة   . الناتجة ع�ن الثنائی�ة اللغوی�ة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة بم�دارس اللغ�ات           

  ٥٥ -١، )١٠ (٣٧التربیة، جامعة أسیوط، 
أثر استراتیجیة الربط الحسي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الجھری�ة عن�د        ). ٢٠٢٢(صلاح غافل حجي    

  ٠٨٦٠ - ٨٣٣، )٤ (٤تلامیذ الصف الرابع الإبتدائي مجلة الدراسات المستدامة، 
ت��دریس الریاض��یات  ) ٢٠١٧. (عب��د ال��ستار ج��ابر عل��ي عب��د الواح��د محم��ود محم��د مك��ي الكنع��اني       

ة وفق استراتیجیة النمذجة وأثرھا في تحصیل طلب المرحل�ة الرابع�ة ومعتق�داتھم          التطبیقی
 ٤٢نحو تعلم وتعلیم الریاضیات مجلة أبحاث البصرة للعل�وم الإن�سانیة، جامع�ة الب�صرة،             

٠٤٥٨ - ٤٢١، (٣ ( 
 ف�ي  فاعلیة استخدام التطبیقات الذكیة في تعل�یم الق�راءة الجھری�ة          ) ٢٠٢١(عبد االله عطا خلیل العموش      

مجل�ة العل�وم التربوی�ة    . ال�واتس أب أنموذج�اً    : اللغة العربیة لطلبة الصف الث�اني الأساس�ي       
  ١٧٨ - ١۵٧، )٣٨ (۵والنفسیة، 

استخدام إستراتیجیة النمذجة في تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة ل�دى     ) ٢٠٢٢(عبد االله محمد داود محمد حاج    
 - ١، (٤ ٢وھاج الشباب الب�احثین،  متعلمي اللغة العربیة الناطقین باللغة الروسیة مجلة س    

٠١٥ ( 
برنامج مقترح قائم على التعلم بالنمذج�ة التنمی�ة    ) ٢٠٢١(ماجدة فتحي سلیم؛ ھناء محمد عثمان محمد        

معارف أطفال الروضة ببعض العلماء العرب المعاصرین واتجاھاتھم نح�و اختی�ار مھن�ة          
  ١٩٨ - ١١۵، )١٨(یوط، مجلة دراسات في الطفولة والتربیة ، جامعة أس. المستقبل



 

   ٨٨

برن��امج مقت��رح ق��ائم عل��ى نظری��ة التواص��ل الع��لاج بع��ض     ) ٢٠٢٢(محم��ود ال��سید محم��ود الم��زین   
صعوبات تعلم القراءة الجھریة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائی�ة مجل�ة كلی�ة التربی�ة، جامع�ة       

  ، )٤ (٨٨طنطا، 
لت�دریس لع�لاج ص�عوبات الق�راءة     فاعلی�ة بع�ض اس�تراتیجیات ا   ): ٢٠١٨(مھا سعد الل�ة س�عد العتیب�ي        

الجھری��ة والكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي بدول��ة الكوی��ت، ماج��ستیر، كلی��ة    
  التربیة، جامعة بني سویف 

المھارات القرائیة اللازمة لتلامی�ذ الحلق�ة الأول�ى م�ن التعل�یم        ) ٢٠٠٨ (عبدالكریم محمود أبو جاموس   
  مجلس النشر العلمي- ، جامعة الكویت ٨٨ع  ، ٢٢الاساسي ومدى اتقانھم لھا، مج 

اس�تخدام اس�تراتیجیة النمذج�ة ف�ي ت�دریس اللغ�ة العربی�ة          ) ٢٠٢٣(الدین س�ید عب�د النب�ي        مروة عصام   
لتنمیة بعض مھارات التحدث لتلامیذ الصف ال�سادس الابت�دائي مجل�ة البح�ث ف�ي التربی�ة              

  ٠٧٦٦ ٧٢٧، )٢ (٣٨وعلم النفس، جامعة المنیا، 
إل�ى اس�تراتیجیتي النمذج�ة    فاعلی�ة برن�امج إرش�ادي ی�ستند     ) ٢٠١٨(منار بن�ي م�صطفى محم�د ن�شأت      

مجل��ة . المعرفی��ة ولع��ب ال��دور ف��ي تح��سین توكی��د ال��ذات للم��راھقین اللاجئ��ین ال��سوریین    
  .٣٦٨ - ٣٢٥، )٤ (٢٤المنارة للبحوث والدراسات، جامعة آل البیت 

فاعلی�ة اس�تراتیجیة النمذج�ة الذاتی�ة باس�تخدام الفی�دیو ف�ي تح�سین                ) ٢٠٢٠(ناھرة بنت ب�دري ال�سلمي       
المجلة السعودیة للتربیة الخاصة، جامعة     .  القرائیة لدى طالبات صعوبات القراءة     الطلاقة

  .٢٥٠ - ٢١٣، )١٥(الملك سعود، 
استراتیجیة مقترحة لتدریس مھارات القراءة الجھریة باللغة العربی�ة التلامی�ذ          ) ٢٠١٨(ندا محمد فھیم    

  ٠٩٨٥ ٩٦٣یة، مجلة العلوم التربو. المرحلة الإبتدائیة في ضوء الوعي الصوتي
أث��ر اس��تخدام اس��تراتیجیة النمذج��ة المعرفی��ة ف��ي تنمی��ة   ). ٢٠٢٣(ھیل��ة بن��ت خل��ف دھیم��ان ال��دھیمان  

لطالبات المرحل�ة   " مستویات الاستیعاب المفاھیمي في كتاب الدراسات الإسلامیة التوحید       
 ) ١٧ (٥المتوسطة مجلة جامعة الفیوم للعلوم التربویة والنفسیة، جامعة الفیوم، 

فاعلیة استخدام استراتیجیة النمذجة ف�ي تنمی�ة الكفای�ة الإس�لامیة            ) ٢٠٢١(ء محمد محمد خلف االله      ولا
  ٢٨لطفل الروضة الأزھري مجلة قطاع الدراسات الإسلامیة، جامعة الأزھر، 

نم��وذج تدری��سي ق��ائم عل��ى بع��ض نظری��ات النم��و لع��لاج ص��عوبات تعل��م   ): ٢٠١٦(أحم��د كم��ال س��ید 
لمرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر غیرمنشورة، كلیة التربیة، جامع�ة  القراءة لدى تلامیذ ا  

  .عین شمس
 عل�ى  ق�ائم  برن�امج  فاعلی�ة  :  )٢٠٢٤(ھ�ادي  ع�ادي  دروی�ش وعل�ي   ح�سن  ع�وض وعف�ت   عب�ده  أحمد

 الابتدائی�ة  المرحل�ة  تلامیذ لدى الجھریة القراءة مھارات بعض لتنمیة القصصیة الأنشطة
  ٢٠٦ – ١٧٧ ، ١١٤، ع الشیخ كفر جامعة تربیةال كلیة مجلة ، الكویت بدولة

 النمذج�ة  عل�ى  ق�ائم  برن�امج  فاعلی�ة  ) : ٢٠٢٤(الك�وري  عل�ي  االله االله و عب�د  عب�د  عل�ي  یحی�ى  أحم�د 
 ف�ي  الأساس�ي  الخ�امس  ال�صف  تلامی�ذ  ل�دى  الجھریة مھارات القراءة تنمیة في والمحاكاة

 وتط�ویر  البح�ث  ك�ز والدراس�ات، مر  للبح�وث  ص�نعاء ، مجل�ة رم�اح    – أمان�ة العاص�مة  
  .٣١٧-٢٣٦ ، مایو ٩٧البشریة، ع الموارد

عل�ى   ق�ائم  برنامج فاعلیة  ): ٢٠٢٤(إبراھیم شریف و سندس منور العوام  و أسماء سید شحاتھ حسن
 ال�تعلم  أنم�اط  العربی�ة   اللغ�ة  ف�ي  والكتاب�ة  الق�راءة  مھ�ارات  تنمی�ة  ف�ي  ال�صوتي  وال�وعى 
الابتدائیة، مجلة بحوث في تدریس اللغات  لمرحلةا تلامیذ لدى المفضلة الإدراكیة الحسیة

   . ٣٧٨ -٣٤٤ ، ینایر ٢٦، كلیة  التربیة ، جامعة عین شمس ، ع



 

   ٨٩

فاعلی��ة اس��تخدام إس��تراتیجیة التعل��یم المتم��ایز ف��ي تنمی��ة مھ��اراتي  ): ٢٠١٤(مھ��ا س��لامة ح��سن ن��صر 
ربی��ة، رس��الة الق��راءة والكتاب��ة ل��دي تلامی��ذ ال��صف الث��اني الابت��دائي ف��ي مق��رر اللغ��ة الع    

  .ماجستیر منشورة، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة بغزة
، عم�ان،  استراتیجیات ت�دریس اللغ�ة العربی�ة أط�ر نظری�ة وتطبیق�ات عملی�ة        ): ٢٠١١(بلیغ إسماعیل   

  .دار المناھج
، جامعة الق�اھرة،  مھارات اللغة العربیة للباحثین ومدققي اللغة   ): ٢٠١٧(أحمد عیسى؛ أمین أبو بكر      

  .لیة الدراسات العلیا للتربیةك
، عم�ان،  ٢، ط فن�ون اللغ�ة العربی�ة ب�ین النظری�ة والتطبی�ق           ): ٢٠٠٩(راتب عاشور؛ محمد الحوامدة     

  .عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع
، عم���ان، دار الفك���ر للن���شر  ١، ططرائ���ق ت���دریس اللغ���ة العربی���ة ): ٢٠٠٧(زكری���ا أب���و ال���ضبعات  

 .والتوزیع
  .، عمان، دار صفاءخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیةمد): ٢٠١١(زھدي عید 

، عم�ان، ال�دار العلمی�ة    ١ ط،)القراءة ف�ن ومھ�ارة  (استراتیجیات القراءة الحدیثة ): ٢٠٠٦(فھد زاید  
 .للنشر والتوزیع

اس�تراتیجیة مقترح�ة قائم�ة عل�ى الحق�ول الدلالی�ة لتنمی�ة مھ�ارات الق�راءة                ): ٢٠١٩(جھاد عبد الغف�ار     
ي اللغ��ة العربی��ة لتلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة، رس��الة ماج��ستیر من��شورة، كلی��ة   الجھری��ة ف��

  .الدراسات العلیا للتربیة، جامعة القاھرة
  ، الإسكندریة، دار الوفاء للطباعة والنشر١، ططرق تدریس اللغة العربیة): ٢٠١١(مجدي إبراھیم 
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