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 برنامج مقترح قائم على الأدنوية التوليدية التحويلية

فاءة التركيبية لدى دارسي اللغة العربية ك لتنمية ال

  الناطقين بغيرها

  

   إاد

ا  د   ءو  

  

  إاف

   ا ا / د.أ
یس اللغة العربیة أستاذ المناھج وطرق تدر

    جامعة المنصورة-بكلیة التربیة 

 إا أ ل/ د.أ
أستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة 

    جامعة المنصورة- المتفرغ بكلیة التربیة
  ء  ا أ ز/ د.أ

 أستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة المتفرغ
   بكلیة التربیة جامعة المنصورة

  

  

 ا  –رةا     

  ٢٠٢٤  أ –   ١٢٨اد  



 

   ١٠٢١

ا  ا ا دما   ح م ءة
 طا ا ا ى دار ا  

  

ا  د   ءو  
  

  
ة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا، وذلك من   یھدف البحث إلى تنمیة مھارات الكفاء     

 طالبً�ا وطالب�ةً مق�سمین    ٨٠خلال برنامج قائم على الأدنویة التولیدی�ة التحویلی�ة، وق�د تكون�ت عین�ة البح�ث م�ن                  
بمرك�ز ل�سان الع�رب    )  ٤٠(والأخرى مجموعة ض�ابطة وع�ددھا    ) ٤٠(على مجموعتین تجریبیة وبلغ عددھا      

ن��اطقین بمدین��ة ن��صر، وق��د أش��ارت نت��ائج البح��ث إل��ى فعالی��ة البرن��امج الق��ائم عل��ى الأدنوی��ة التولیدی��ة       لغی��ر ال
  التحویلیة لتنمیة الكفاءة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا

ا:  

تعد اللغة أھم وسیلة للتواصل بین بني الب�شر، فھ�ي أرق�ى أدوات التواص�ل؛ للتعبی�ر ع�ن                  
فكار والرؤى والمتطلبات، وق�د اخت�ار االله ع�ز وج�ل اللغ�ة العربی�ة خاص�ة ومیَّزھ�ا ع�ن ب�اقي             الأ

  .اللغات؛ لتكون لغة الرسالة الخاتمة، فقد ازدادت تعظیمًا وتشریفًا بنزول القرآن بھا
ولقد حظیت اللغة العربیة بكثیر من العنایة بالدراسة والبحث؛ وذل�ك نظ�رًا لعمقھ�ا، فھ�ي                  

ات الضاربة في عمق التاریخ، ولقد استطاعت أن تحافظ عل�ى خصائ�صھا الدلالی�ة،    من أقدم اللغ 
كم��ا ت��ضم رص��یدًا ض��خمًا م��ن الألف��اظ، والتراكی��ب، وط��رق التعبی��ر ع��ن الأفك��ار، والم��شاعر،     

  .والمعاني العامة والدقیقة
ھذا بالإضافة إلى امتلاكھا أنظمة وقواعد حاكمة لأصواتھا، وتصریفات مفرداتھا، وبناء           
تراكیبھ��ا، ونظ��ام الدلال��ة فیھ��ا وك��ذا الجم��ال والبلاغ��ة؛ وك��ل ھ��ذا ی��ستوجب تعل��یم دارس��یھا تل��ك     
القواعد حتى یتقنوھا ویستعملونھا بكفاءة لُغویة واقتدار، ویحقق لھم الق�درة عل�ى التفكی�ر وینم�ي          

 .مھاراتھ لدیھم
رسین على ویرى المتخصصون في تعلیم اللغات أن تدریس القواعد ینبغي أن یساعد الدا           

تنمیة كفاءاتھم اللغویة، وإلى جانب فائدت�ھ ف�ي اكت�ساب اللغ�ة، ف�إن درس القواع�د یتوق�ع من�ھ أن                    
ینمي لدى التلامیذ القدرة على التعلی�ل، والاس�تنباط، ودق�ة الملاحظ�ة، والموازن�ة، ودق�ة التفكی�ر             

  .)١٩٠، ١٩٩٨محمد فضل االله؛ وعبد الحمید زھري، (المنطقي، وكلھا أمور یحتاجھا المتعلمون
و تكم��ن وظیف��ة النح��و ف��ي أن��ھ عل��م ص��ناعة الكل��م وتألیف��ھ وتركیب��ھ، ف��النحو یبح��ث ف��ي       

عب�د الحك�یم   (التراكیب أو الجمل، ومن خلال ذلك یتناول أواخ�ر الكل�م م�ن تق�دیم وت�أخیر وح�ذف              
  ).٤٦، ٢٠٠٦عبد الدایم، 

لطال�ب ب�ھ ی�ؤدي      إن النحو ھو أساس بناء الجملة وتركیبھا، وعدم معرف�ة ا          : ویمكن القول 
إلى تعثره في بنائھا، وفي السیطرة عل�ى تركیبھ�ا؛ وعندئ�ذ ی�أتي الك�لام المكت�وب ت�شوبھ أخط�اء                       

 ).٤٢، ٢٠٠٠أحمد عبده، (نحویة تجعل الوصول للمعنى الذي أراده التلمیذ أمرًا صعبًا
وتعد قواعد النحو الدرع الذي یصون اللسان م�ن الخط�أ، وی�درأ الزل�ل ع�ن القل�م، ویك�اد                   

جمع علماء النحو المحدثون، وج�ل علم�اء التربی�ة عل�ى أن تعل�یم القواع�د ل�یس غای�ة ف�ي ذات�ھ،                       ی
إن النحو من عل�وم الوس�ائل،   : "وإنما ھو وسیلة لتقویم اللسان والقلم، ویؤید ھذا قول ابن خلدون         

 ).٢٤٥، ٢٠٠١عبد الفتاح البجة،(ولیس من علوم المقاصد و الغایات
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ر جدلٌ في أي فرع من فروع اللغة العربیة كما أثیر حول تعلیم وعلى الرغم من ھذا لم یُثَ
النح��و أو القواع��د النحوی��ة، وك��أن اللغ��ة لی��ست إلا مجموع��ة م��ن القواع��د النحوی��ة الت��ي ت��ضبط      
علاقات الكلمات والجمل مع بعضھا، وتضبط أواخر الكلمات، وربما یرجع ذلك إلى الوزن الذي 

سة العام�ة، أو إل�ى المفھ�وم الخط�أ بطرائ�ق تعلیم�ھ، أو إل�ى                أُعطِيَ لدروس النحو في خطة الدرا     
  ).٥١١، ٢٠٠١فتحي یونس، (المفھوم الخطأ لمعنى النحو و وظیفتھ

ولا ب��أس أن تن��الَ دراس��ة القواع��د النَحْوی��ة ھ��ذا ال��وزن ف��ي خط��ط الدراس��ة لأي مرحل��ة     
د تراكیب ص�حیحة ذات  تعلیمیة؛ نظرَا لأھمیتھا، ولما یتوقع أن تحققھ للدارس من كفاءة في إعدا  

 .دلالات سلیمة
إن الحدیث عن قواعد اللغة العربیة یقود إلى تعرف الكفاءة التركیبیة، وھي المھارة التي   
یجب على دارس اللغة العربی�ة الن�اطق بغیرِھ�ا اكت�سابھا والوص�ول إلیھ�ا؛ لتك�وین جم�ل ب�سیطة           

  .وصحیحة خالیة من الأخطاء اللغویة والتركیبیة
راكیب اللغویة من متطلبات الاتصال اللغوي السلیم، فق�د ش�غلت مكان�ة ب�ارزة               وبما أنَّ الت  

في مقررات اللغ�ة العربی�ة ف�ي المراح�ل المختلف�ة، إذ تعم�ل عل�ى تھیئ�ة الط�لاب؛ ل�تعلم القواع�د                          
النحویة في المستقبل، وت�دریبھم عل�ى اس�تعمال التراكی�ب اللغوی�ة ال�سلیمة ف�ي التعبی�ر ال�شفوي،                     

اغة جمل وعبارات مفیدة، وتنمو لدیھم القدرة على اس�تخدام بع�ض أس�الیب    ومساعدتھم على صی 
التعبیر الشائعة، ومن ثم تساعد المتعلمین على ضبط الكلام، وصحة النطق، وصولا إل�ى ص�حة         

  ).٧٢، ٢٠٠٦محمد الصویركي، (الأداء اللغوي
ی�ث إن�ھ م�ن    ویعد البحث في مجال التراكیب اللغوی�ة م�ن أساس�یات تعل�یم اللغ�ة الثانی�ة، ح            

دون التراكی�ب اللغوی�ة ق�د ی�شي الطال�ب ب�المعنى ال�ذي یری�د إی�صالھ، ف�ي ح�ین ب�دون المف�ردات              
  ).   ٢٤٦، ٢٠١٥خالد أبو عمشة،( اللغویة لن یتم إرسال أي رسالة لغویة أو استقبالھا

وق��د ل��وحظ أنَّ أھ��م أس��باب ال��ضعف ف��ي فھ��م التراكی��ب اللغوی��ة واس��تعمالھا ھ��و طرائ��ق     
قلیدیة المتبعة في التعل�یم، ف�إنَّ معظ�م ح�الات ال�شكوى م�ن الط�لاب ف�ي فھ�م القواع�د                     التدریس الت 

النحویة، والنفور من دراستھا یكون السبب الرئیس فیھ، ھو عدم مھارة المعلم في اختیار طریقة    
 .التدریس المناسبة والناجحة وتوظیفھا في تدریس تلك القواعد فیصعب استیعابھا، والتمكن منھا

ت أن الطرق التدریسیة التقلیدیة لا تنمي مھارات التركیب اللغوي بالقدر المطلوب وقد ثبُ
لدارس اللغة العربیة الناطق بغیرھا، لذا وجب التوجھ بالبحث عن طرائ�ق ت�دریس حدیث�ة تعم�ل                 
على جعل عملیة تدریس قواعد النحو العربي مثم�رة ف�ي تنمی�ة بع�ض المھ�ارات المختلف�ة عام�ة                   

 . اللغوي خاصة لدى الناطقین بغیر العربیةومھارات التركیب
ولعل من البرامج الحدیثة البرنامج الأدنوي الذي یُتوقع أن یعطي نتیجة مقبولة في تنمی�ة        

  .الكفاءة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا
ویع�د امت�دادًا   . فالبرنامج الأدنوي ھو البرنامج الأكثر تقدمًا في تاریخ اللسانیات التولیدی�ة     

لنظریة العمل و الربط، من جھة الكشف ع�ن الخ�صائص العام�ة للملك�ة اللغوی�ة، وت�دقیق آلی�ات                      
  .اشتغالھا، والمبادئ العامة المتحكمة في بنائھا

إن ج��وھر ھ��ذا البرن���امج الجدی��د یكم���ن ف��ي التقلی��ل م���ن الوس��ائل والأدوات والعناص���ر       
ر للتقلید النظري في مدرسة القواع�د التولیدی�ة ف�ي       الوصفیة إلى حدھا الأدنى، وبھذا فھو استمرا      

مرتضى باقر، ( حول اللغة البشریة بقدر الإمكان) كلیة(سعیھا لطرح مقولات بسیطة وعامة أي 
١٩٠، ٢٠٠٢ .(  

وبناءً على ھذا البرنامج الجدید الذي یرى أن اللغة ترتبط ارتباطًا وثیقًا بالعالم الخارجي               
الفیزیاوي للأصوات، وع�الم المف�اھیم والت�صورات العقل�ي، فالجمل�ة            ناحیة المحیط   : من ناحیتین 
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 Logical form تصلھا بعالم الأصوات، وصورة منطقیة Phonetic formلھا صورة صوتیة 
وھكذا؛ یتوجب على كل نظام قواع�د  .  تكون صلة الوصل بینھا وبین عالم المفاھیم والتصورات      

كی�ف  (، وتمثی�ل ل�صورتھا المنطقی�ة        )كی�ف س�تلفظ    (أن یزودنا بتمثیل�ین أح�دھما ل�صورة ص�وتیة         
، وف�ي أي ص�ورة مب�سطة للقواع�د یت�ضح أن ھ�ذین الم�ستویین البینی�ین ھم�ا الم�ستویان           )س�تؤول 

الضروریان، وأن نظاما مثل ھذا لا حاجة فیھ إلا لتولی�د تمث�یلات لھ�ذین الم�ستویین، ولاب�د لھ�ذا                 
 الت����ي تن����تج الاش����تقاقات وتمثیلاتھ����ا  النظ����ام أن یحت����وي عل����ى الآلی����ات والأدوات والعناص����ر  

  ). الصورة المنطقیة والصورة الصوتیة:(البینیة
وبناءً على ذلك وبحسب ھذا النموذج تختزل الجملة ومن ورائھا النحو في ثلاث وح�دات           

وحدة المعجم، و وحدة الصوت، و وحدة المعنى، وما الشكل الصوتي والشكل المنطق�ي       : أساسیة
عب���د ال���رزاق (ل���ذي ھ���و إع���ادة ت���شكیل للوح���دات أو المف���ردات المعجمی���ة إلا نتیج���ة للاش���تقاق ا

  ).١٥، ٢٠١٥السومري، 
 سا:  

  :تمثلت مصادر الإحساس بالمشكلة فیما یلي
( محم��د ال��صاوي: م��ا أكدت��ھ بع��ض نت��ائج الدراس��ات والبح��وث ال��سابقة مث��ل دراس��ات ك��ل م��ن   )١

، أب�و بك�ر   )٢٠١٦(، ق�صي محم�ود  )٢٠١٣(، یاس�ر إب�راھیم  )٢٠١١(، شیماء العم�ري  )٢٠٠٢
، أحم����د عب����د  )٢٠١٩( ، م����ریم ش����حاتة  )٢٠١٩( ، م����ؤمن عب����د الج����واد  )٢٠١٨(حم����ادي
 ). ٢٠٢٢(، ولاء ربیع )٢٠٢١(الرؤوف

حیث أكدت الدراسات على وجود ضعف جلي لدى دارسي اللغة من غیر الن�اطقین بھ�ا عام�ة،            )٢
ذا یرج�ع ف�ي كثی�ر إل�ى الط�رق       وفي قدراتھم على إنتاج تراكیب لُغویة صحیحة خاصة؛ وأن ھ         

 .التقلیدیة المستخدمة التي لا تناسب مثل ھذه الفئة
ملاحظ��ة الباحث��ة م��ا یعانی��ھ دارس��و اللغ��ة العربی��ة الن��اطقین بغیرھ��ا م��ن ص��عوبات ف��ي تك��وین     )٣

الجملة العربیة، وذلك في أثناء تدریسھا لمجموعة م�ن الط�لاب ف�ي مرك�ز تعل�یم اللغ�ة العربی�ة                 
ي جامعة المنصورة، وھذا ما یشیر إلى تدني في مستویات الكف�اءة التركیبی�ة           للناطقین بغیرھا ف  

 . لدیھم
ا   :  

وج�ود ت�دنٍ ف�ي م�ستوى     : یمكن صیاغة م�شكلة البح�ث وتحدی�دھا ف�ي العب�ارة التقریری�ة الآتی�ة            
ح�ث ع�ن ب�رامج    دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا في مھ�ارات الكف�اءة التركیبی�ة، مم�ا اس�تلزم الب             

  .مستندة إلى أسس نظریة حدیثة لتنمیة تلك المھارات
  :        في ضوء ذلك أمكن التصدي لمشكلة البحث بطرح السؤال الرئیس الآتي

كیف یمكن تنمیة الكفاءة التركیبی�ة ل�دى دارس�ي اللغ�ة العربی�ة الن�اطقین بغیرھ�ا باس�تخدام             
 ویتف�رع م�ن ھ�ذا ال�سؤال ال�رئیس ع�دة أس�ئلة فرعی�ة         ی�ة؟ برنامج قائم على الأدنویة التولیدی�ة التحویل     

  : ھي

 ما معاییر الكفاءة التركیبیة اللازمة لدراسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا؟ - ١

 ما الأدنویة التولیدیة التحویلیة؟ - ٢

م��ا أس��س ومكون��ات برن��امج ق��ائم عل��ى الأدنوی��ة التولیدی��ة التحویلی��ة لتنمی��ة مھ��ارات الكف��اءة         - ٣
 التركیبیة؟

فعالیة البرنامج القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة لتنمیة الكف�اءة التركیبی�ة ل�دى دارس�ي       ما   - ٤
 اللغة العربیة الناطقین بغیرھا؟ 
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اف ایھدف البحث إلى :أ:  

                  تنمیة الكفاءة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الن�اطقین بغیرھ�ا بتوظی�ف برن�امج ق�ائم عل�ى
 .ة التحویلیةالأدنویة التولیدی

 إعداد قائمة بمھارات الكفاءة التركیبیة اللازمة لدارسي اللغة العربیة الناطق بغیرھا. 
                        تحدید مدى فعالیة الأدنوی�ة التولیدی�ة التحویلی�ة ف�ي تنمی�ة الكف�اءة التركیبی�ة ل�دى دارس�ي اللغ�ة

 .العربیة الناطقین بغیرھا
ا یتوقع من ھذا البحث:أ :  

   غیر العربیة في فھم تكوین الجملة العربیة، ومعرفة مكوناتھا الأساسیة مما یثري       إفادة الناطق ب
 .لغتھ الثانیة ویعمل على إتقانھا، وزیادة كفاءتھ فیھا

         مساعدة معلمي اللغة العربیة للناطقین بغیرھا في كیفی�ة ت�دریس اللغ�ة العربی�ة للن�اطقین بلغ�ات
 .أخر

            تخدام أس�الیب جدی�دة لتعل�یم اللغ�ة العربی�ة للن�اطقین       المساھمة في ف�تح المج�ال للب�احثین ف�ي اس�
 .بغیرھا

ود ا  :  

  وتتمث��ل ف��ي مرك��ز ل��سان الع��رب لتعل��یم اللغ��ة العربی��ة للن��اطقین بغیرھ��ا بمدین��ة :ح�دود مكانی��ة 
  .نصر

  وتتمثل في موضوعات یستطیع الدارس بغیر العربیة ف�ي الم�ستوى المتق�دم        : حدود موضوعیة
  .اكیب لغویة صحیحةتكوین جمل سلیمة وتر

  عین�ة م�ن ط�لاب الم�ستوى المتق�دم م�ن م�ستویات تعل�یم اللغ�ة العربی�ة للن�اطقین                   :حدود بشریة 
  . بغیرھا

  :أدوات ا واده

  :تتمثل أدوات البحث فیما یلي

 .قائمة مھارات الكفاءة التركیبیة - ١

 .اختبار مھارات الكفاءة التركیبیة - ٢

 .ة التولیدیة التحویلیة لتنمیة الكفاءة التركیبیةالبرنامج المقترح القائم على الأدنوی - ٣

  .دلیل المعلم لتطبیق البرنامج القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة لتنمیة الكفاءة التركیبیة - ٤
ا :  

   :استخدم البحث الحالي المنھجین الآتیین، وتمثَّل فیما یلي 
والدراسات ال�سابقة والأدبی�ات ذات ال�صلة      وذلك لمراجعة البحوث    : المنھج الوصفي التحلیلي   .١

 .بمتغیرات البحث، ومن ثم إعداد أدوات البحث، ووصف نتائج تطبیقھا وتفسیرھا
البع��دي للمجموع��ة الواح��دة  /  الق��ائم عل��ى الت��صمیم ش��بھ التجریب��ي القبل��ي   :الم��نھج التجریب��ي .٢

 : غیرات الآتیةلحساب فعالیة البرنامج المقترح، وقد تضمن التصمیم شبھ التجریبي المت
 برنامج مقترح قائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة: متغیر مستقل. 
 مھارات الكفاءة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا: متغیر تابع. 



 

   ١٠٢٥

  :والشكل التالي یوضح تصمیم البحث
 
 
 
   
 
   
  
 
 
 
 
 
 

 
 
 

  التصمیم شبھ التجریبي لعینة البحث )١(شكل
  :اراإاءات 

  : للإجابة عن أسئلة البحث قامت الباحثة بالآتي

الاطلاع على الكتب والمراجع الخاصة بتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھ�ا، والاط�لاع عل�ى                 - ١
البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بمجال تعلیم اللغة العربیة للن�اطقین بغیرھ�ا؛ للاس�تفادة          

 .منھا

 .ھارات الكفاءة التركیبیة اللازمة لدارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھاالتوصل إلى قائمة بم  - ٢

 إعداد استبانة تتضمن مھارات الكفاءة التركیبیة اللازمة للناطقین بغیر العربیة وعرضھا عل�ى     - ٣
 .التحكیم وضبطھا علمیًا

 قائم��ة وض��ع اختب��ار یق��یس مھ��ارات الكف��اءة التركیبی��ة ل��دى الن��اطقین بغی��ر العربی��ة ف��ي ض��وء   - ٤
 .المھارات المحكمة، وعرضھ على المحكمین، وضبطھ علمیًا، ووضعھ في صورتھ النھائیة

 .تحدید عینة البحث، والحصول على الموافقات الإداریة  - ٥

التطبی��ق القبل��ي لاختب��ار مھ��ارات الكف��اءة التركیبی��ة؛ للوق��وف عل��ى م��ستویات الطلب��ة غی��ر             - ٦
 .قدمالناطقین باللغة العربیة في المستوى المت

إعداد برنامج قائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة لتنمی�ة مھ�ارات الكف�اءة التركیبی�ة للن�اطقین               - ٧
 .بغیر العربیة، وحساب صلاحیتھ للتطبیق

 .إعداد دلیل معلم لتطبیق البرنامج القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة  - ٨

ا؛ لمعرفة مدى فعالیة البرنامج في تنمی�ة مھ�ارات    تطبیق اختبار مھارات الكفاءة التركیبیة بعدیً    - ٩
 .الكفاءة التركیبیة

 . التوصل إلى النتائج وتوصیات البحث-١٠

?   ??يقة ?لت??ي

?لمجم?عة 

  ?لتج?يبية
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رات ا :  
 :البرنامج.١

خُطة الدراسة التي ی�ضعھا ال�شخص لتح�صیل معرف�ة أو إتق�ان              : جاء في المعجم الوسیط بأنھ     
   ).٥٢، ٢٠٠٤مجمع اللغة العربیة، ( معین في مجال ما

مجموع��ة م��ن الأن��شطة التعلیمی��ة الت��ي تھ��دف إل��ى إع��داد الأف��راد     :   و یُع��رف البرن��امج بأن��ھ 
وتدریبھم في مج�ال مع�ین وتط�ویر مع�ارفھم ومھ�اراتھم واتجاھ�اتھم بم�ا یتف�ق م�ع الخب�رات التعلیمی�ة                  

                                   ).         ٧٤ ، ٢٠٠٣حسن شحاتة؛ زینب النجار، (للمتدربین ونموھم وحاجاتھم لتنمیة مھارة ما
مجموعة ال�دروس التعلیمی�ة المخطط�ة والمنظم�ة ف�ي ض�وء البرن�امج              : ویُعرف إجرائیًا بأنھ    

القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة ونماذجھ التدریسیة بغرض تحقی�ق أھ�داف البرن�امج، ویت�ضمن       
رق الت�دریس، والوس�ائل التعلیمی�ة، والأن�شطة     البرنامج الأھ�داف التعلیمی�ة، والمحت�وى التعلیم�ي، وط�       

  .التعلیمیة، وأسالیب التقویم
  : الأدنویة التولیدیة التحویلیة.٢

نظری�ة ل�سانیة قائم�ة عل�ى تحلی�ل الجم�ل لمكوناتھ�ا        : تُعرف النظریة التولیدیة التحویلی�ة بأنھ�ا   
  ).٩١، ٢٠٠٧براھیم خلیل،إ(النحْویة المباشرة، فالتولید ناتج عن الكفاءة، والتحویل ناتج عن الأداء

كما یعد البرنامج الأدنوي ھو النموذج الأكثر تقدمًا ف�ي ت�اریخ الل�سانیات التولیدی�ة الت�ي ق�دمھا           
  ). ١٧١، ٢٠١٧حافظ یعلوي؛ محمد الملاخ، (تشومسكي 

حیث إن البرن�امج الأدن�وي ھ�و أح�د نم�اذج الل�سانیات التولیدی�ة ل�دى تشوم�سكي، وھ�و امت�داد                    
ل��ربط، م��ن جھ��ة الك��شف ع��ن الخ��صائص العام��ة للملك��ة اللغوی��ة، وت��دقیق آلی��ات         لنظری��ة العم��ل وا 

اشتغالھا، و ینطل�ق البرن�امج الأدن�وي ف�ي تخصی�صھ للملك�ة اللغوی�ة م�ن م�سلمات أساس�یة، أھمھ�ا أن              
الملكة اللغویة غیر حشویة، وتمتاز بسمة الاقتصاد والبساطة والنجاعة الحاسوبیة المتمثلة في تقل�یص      

حاسوبي، وتعد اللغة في تصور تشوم�سكي ن�سقًا ذا ت�صمیم أمث�ل، ویخت�زل تشوم�سكي وفاق�ا                التعقید ال 
المعج�م ، والن�سق   : مع الافتراض الأدن�وي ال�رئیس لبرنامج�ھ جھ�از النح�و ف�ي مك�ونین أساس�یین ھم�ا           

  ).٣٦٦؛ ٣٦٥، ٢٠١٠مصطفى غلفان، (  الحاسوبي
ظریة التولیدیة إلى أبعد حد، س�واء ف�ي م�ستوى     محاولة لتبسیط الن  :      ویُعرف البرنامج الأدنوي بأنھ   

الصوریة، أو في عدد مستویات التمثیل اللساني، وھو كذلك محاولة للإتیان بأبسط حد لصورة الجملة        
  .العربیة وفق قواعد اللغة تركیبًا

  : تنمیة.٣
مجم�ع  ( من نم�ا ال�شيء أي زاد وكث�ر ونم�ى ال�شيء أو الح�دیث تنمی�ة جعل�ھ نامیً�ا            :التنمیة لغة 

  ). ٢٠٠٤،٦٣٦للغة العربیة، ا
أنھ�ا جھ�د ترب�وي وتعلیم�ي یب�ذل بق�صد التط�ویر، وتعتم�د التنمی�ة عل�ى           : كما تُع�رَّف اص�طلاحًا   

  ).١٩٩٩،١١٢أحمد اللقاني؛ وعلي الجمل، (برامج ومناھج ومواد تعلیمیة لدعم ھذه العملیة
مختلف�ة، وتتح�د التنمی�ة    رفع مستوى أداء الطلاب في مواقف تعلیمی�ة تعلمی�ة   : بینما تُعرَّف أنھا  

ح�سن  (على سبیل المثال بزیادة متوسط الدرجات التي یحصلون علیھا بعد تدریبھم على برنامج محدد            
  ).٢٠٠٣،١٥٧شحاتة؛ وزینب النجار،

وتتفق الباحثة م�ع تعری�ف ح�سن ش�حاتھ وزین�ب النج�ار بأنھ�ا رف�ع لم�ستوى أداء الط�لاب ف�ي                 
  .غة العربیة الناطقین بغیرھا في المستوى المتقدممھارات الكفاءة التركیبیة لدى دارسي الل

  : الكفاءة التركیبیة.٤
  ): كفأ(یجمع ابن منظور المعاني المختلفة في مادة 

مالي بھ قبل ولا كفاء، أي ما ل�ي ب�ھ طاق�ة عل�ى     : جاراه، تقول: كافأه على الشيء مكافأةً وكفاء 
جبریل علیھ السلام، لیس لھ نظی�ر  :  أيو روح القدس لیس لھ كفاء   : حسان بن ثابت  : أن أكافئھ، وقول  

  . ولا مثیل
  .والمصدر الكفاءة، بالفتح والمد
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النظی��ر : والك��فء. لا كف��اء ل��ھ، بالك��سر، وھ��و ف��ي الأص��ل م��صدر، أي لا نظی��ر ل��ھ    : وتق��ول
ومنھ الكفاءة في النك�اح، وھ�و أن یك�ون ال�زوج م�ساویًا للم�رأة ف�ي ح�سبھا ودینھ�ا ون�سبھا                . والمساوي

الحم�د الله كف�اء     : ماثل�ھ وم�ن كلامھ�م     : تم�اثلا، وكاف�أه مكاف�أة وكف�اء       : وتكاف�أ ال�شیئان   . ذل�ك وبینھا وغیر   
فأنكحھ�ا، لا ف�ي كف�اء ولا غن�ي      : ق�ال . الكف�اءة والكف�اء   : الواجب؛ أي قدر م�ا یك�ون مكافئً�ا ل�ھ، والاس�م            

: زی��اد، أض��ل االله س��عي زی��اد وف��لان ك��فء فلان��ة إذا ك��ان ی��صلح لھ��ا بعلً��ا، والجم��ع م��ن ك��ل ذل��ك            
  ). ١١٥-١١٢، ١٩٩٧جمال الدین بن منظور،....(أكفاء

الكفاءة بأنھا الحد الأق�صى ال�ذي یج�ب أن ی�صل     :  عرف أحمد اللقاني وعلي الجمل    :اصطلاحًا
إلیھ الطالب فیما كُلِّف بھ من أعمال، ویحدد بدرجة معین�ة، ویختل�ف ب�اختلاف الموض�وع، وق�د ی�صل               

  ).٦٢، ٢٠٠٨عبد المنعم بدران، ( أخرىفي أعمال% ٨٠في بعض الأعمال، و % ٩٠إلى 
وھي نموذج لما یفترض وج�وده ف�ي عق�ل الم�تكلم وھ�و النم�وذج ال�ذي أقام�ھ ع�الم اللغ�ة عل�ى                  
أساس القدرة الأولیة على تمیی�ز المنطوق�ات جی�دة ال�صیاغة، م�ن تل�ك المنطوق�ات ض�عیفة ال�صیاغة،                

عب��د الم��نعم  (تق��د أنھ��ا تح��دده ویمك��ن فح��ص م��دى وجودھ��ا م��ن خ��لال دراس��ة متأنی��ة ل��لأداء ال��ذي یع    
  ).٢٠٠٨،٦٣بدران،

ومن خلال ھذه التعریفات المقدمة یُ�رى أنَّ جمیعھ�ا یتمح�ور ح�ول عملی�ة ال�تعلم ودور المعل�م                   
دون التركیز عل�ى دور الم�تعلم ف�ي ھ�ذه المقارب�ة الجدی�دة، كم�ا أنھ�ا ت�ستند جمیعھ�ا عل�ى الق�درة الت�ي                        

الي ی�صعب تج�سیدھا عل�ى أرض الواق�ع وتحقی�ق م�ن       یصعب قیاس�ھا، ب�ل یٌق�اس بع�ض آثارھ�ا؛ وبالت�            
  .طرف كل معلمینا

قدرة دارس�ي اللغ�ة العربی�ة الن�اطقین بغیرھ�ا         : وتُعرِّف الباحثة الكفاءة التركیبیة إجرائیا بأنھا     
على تركیب الجمل والنصوص، وفق مقولات الزمن، والنوع، والعدد، والجھة، والشخص، والحال�ة،           

تحدی�د العلاق�ة ب�ین مكون�ات التركی�ب وتحلیل�ھ إل�ى عناص�ره، وتحدی�د ن�وع           والفھم النحوي، من خلال   
الكلمة فیھ، وأثر العلاقة الإعرابیة، وإع�ادة بن�اء التركی�ب، ورب�ط النح�و بالاس�تعمال الی�ومي وتطبی�ق                  
القواعد ف�ي المواق�ف الحیاتی�ة المختلف�ة، وھ�ذا یُق�اس بالدرج�ة الت�ي یح�صل علیھ�ا ف�ي اختب�ار الكف�اءة               

   .ة التي تعده الباحثةالتركیبی
  الإطار النظري للبحث : الجزء الثاني

یتناول ھذا الف�صل الأط�ر النظری�ة م�ن كتاب�ات نظری�ة لغوی�ة، وبح�وث ودراس�ات ذات ص�لة                      
المفھ��وم والتعریف��ات لغ��ة واص��طلاحًا، واتجاھ��ات     : بمتغی��رات البح��ث؛ فیع��رض للكف��اءة التركیبی��ة    

امھا، وأھمیتھا، وأسسھا، وخصائ�صھا، ومعاییرھ�ا، وذل�ك ف�ي           تناولھا، وأنواع التراكیب اللُّغویة وأقس    
  :المحاور الآتیة

 مفھ��وم التراكی��ب اللغوی��ة، وأنواعھ��ا، ومفھ��وم الكف��اءة، وخصائ��صھا،    : المح��ور الأول
 .وأھمیتھا، والكفاءة التركیبیة، ومھاراتھا

 التولیدیة التحویلیة، والبرنامج الأدنوي: المحور الثاني. 
 ھوم الناطقین بغیر العربیة، وخصائصھممف: المحور الثالث.  

  :وتفصیل ذلك فیما یلي
مفھ��وم التراكی��ب اللغوی��ة، وأنواعھ��ا، ومفھ��وم الكف��اءة اللغوی��ة، وخصائ��صھا،       : المح��ور الأول

  .وأھمیتھا، والكفاءة التركیبیة، ومھاراتھا
  :مفھوم التركیب: أولًا

  : التركیب لغة
ك�ب بع�ضھ بع�ضًا أو ت�راكم، وترك�ب أي ت�ألف          ر: تراك�ب ال�شيء   : عرفھ المعجم الوجیز بأن�ھ    

  ).٢٧٥، ١٩٩٨المعجم الوجیز،(وتكون 
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ت����ألیف ال����شیئ م����ن مكونات����ھ الب����سیطة، ویقابل����ھ : التركی����ب: و ج����اء ف����ي المعج����م الوس����یط
  ) .٣٦٨، ١مجمع اللغة العربیة، ج(التحلیل

ل�دواء  أي ضمھ إلى غیره فصار بمثابة الشيء الواحد ف�ي المنظ�ر، ورك�ب ا   ... و ركب الشيء  
  ).٣٦٨، ٢٠٠٤إبراھیم أنیس وآخرون، (ونحوه ألَّفھ من مواد مختلفة 

ركَّب الشيء أي وضع بعضھ فوق بع�ض، والتركی�ب        : بینما جاء في لسان العرب تعریفھ بأنھ      
  ).  ٤٣٢، ٢٠٠٨ابن منظور،( یكون اسمًا للمركب في الشيء 

 معن��اه ف��ي ال��ضم والجم��ع  ویت��ضح م��ن التعریف��ات اللغوی��ة ال��سابقة أن التركی��ب یك��اد ینح��صر  
والتألیف، ومن ھذا المنطلق فإن المعاني تجتمع في نقطة الثنائی�ة ف�لا ض�م ولا جم�ع ولا ت�ألیف إلا م�ا                     

  .كان مؤلفًا من وحدتین فأكثر
  :أما في الاصطلاح فقد جاء كالآتي

 إن الكلمتین إذا ركبتا، ولكل منھم�ا معن�ى وحك�م، أص�بح لھم�ا           ): ه١٧٥ت(قال الخلیل بن أحمد   
  ).٤٦، ١٩٨٧إبراھیم السامرائي،( بالتركیب حكم جدید 

، وھ�و أن ت�أتي بكلمت�ین    تركی�ب إف�رادي  : أح�دھما  :وعرَّفھ موفق الدین بن یعیش على ضربین   
فتركبھما وتجعلھم�ا كلم�ة واح�دة، فت�دل عل�ى ش�يء واح�د بع�د أن كان�ت ت�دلان عل�ى ش�یئین مختلف�ین،                        

، وھ�و ت�آلف الكلم�ات م�ع بع�ضھا بع�ضًا       إس�نادي تركیب : وثانیھمانحوك معد یكرب، وحضر موت،   
موفق الدین بن (بحیث تؤدي فائدة؛ ولھذا یكون التركیب عنده الجملة بنوعیھا الجملة الاسمیة والفعلیة    

  ).٢٠، ٢٠٠١یعیش،
 ضم كلمة إلى أخ�رى أو أكث�ر   :ویمكن تعریف التركیب اللغوي تعریفًا إجرائیا في ضوء ما سبق بأنھ        

  . علاقة معنویة دلالیة؛ حتى تتحقق القیمة الدلالیة للتركیبمن كلمة بشرط وجود
  :أنواع التراكیب اللغویة: ثانیًا

تعد الغایة الأول�ى م�ن مھ�ارة التركی�ب اللغ�وي، إنت�اج تراكی�ب، وجم�ل متنوع�ة ح�سب حاج�ة                        
ض��م كلم��ة إل��ى أخ��رى ، لا عل��ى : المتح��دث، وحال��ة المخاط��ب؛ لإح��داث الفھ��م، ذل��ك أن التركی��ب ھ��و

قل�م قرط�اس، و كت�اب ب�اب، فالمرك�ب إذا م�ا ض�مت فی�ھ كلم�ة إل�ى           : رد الأع�داد، مث�ل قول�ك     طریق س 
 )٥٩محمود المنزلي، ص (:وھو أربعة أقسامأخرى بھذا المعنى، 

إن اشتمل على نسبة بین الألفاظ یحصل بھا فائدة: مركب إسنادي. 
كتاب االله: نحو: مركب إضافي. 
الإنسان الكامل:نحو: مركب وصفي . 
مزجيمركب  . 
 .خمسة عشر: نحو: عددي  - أ
 .سیبویھ: نحو: غیر عددي  -  ب

  : فقد قسم التراكیب إلى قسمین) ٢٠١ -١٨٩، ١٩٨٤( أما خلیل عمایره 
 ت��ؤدي غرضً��ا بلاغیً��ا، أو توص��ل معن��ى تحویلی��ا، كالفع��ل   : تراكی��ب یمك��ن الف��صل ب��ین جزئیھ��ا

 .ھتماموالفاعل، وإن كان الأصل في أن یلي الفعل، وتقدمھ قد یكون لغرض الا
        وإن ح�دث ذل�ك فقب�یح لا تأخ�ذ ب�ھ العربی�ة إلا ف�ي ح�الات               : تراكیب لا یمكن الف�صل ب�ین جزئیھ�ا

الم��ضاف والم��ضاف إلی��ھ، والنع��ت والمنع��وت، والج��ار : مث��ال ذل��ك قلیل��ة، ولھ��ا تخ��ریج لغ��وي،
  .والمجرور

إلى مجموعة من التراكیب المتساویة " New Mark, 1988, 123"كما قسمھا نیومارك 
  :تيكالآ

 یذرف الدموع= اسم + فعل. 
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الموت والحیاة= اسم + اسم. 
 الجرس یدق= فعل+ اسم. 
مدخن شره= اسم + صفة. 
 طالع نازل= صفة + ظرف. 

  :إلى ثلاثة أقسام، ھي) ١٣٢ - ١٢٨، ٢٠١١(وقسمھا جودة مبروك 
الاس��م الموص��ول وجمل��ة ال��صلة، والاس��م الم��شتغل عن��ھ، والظ��رف،    : مث��ل: التركی��ب الاس��مي

 .لمضاف إلیھوا
عسى مع المضمر: التركیب الفعلي. 
 اس�میة و فعلی�ة؛ وإذا م�ا ف�صل          : إذ یدخل الحرف عل�ى مخ�صوصات كلامی�ة        : التركیب الحرفي

 .بین الحروف وما دخلت علیھ یكون ھناك خلل نحوي في التركیب
  :إلى الآتي) ٩، ٢٠١٣(بینما قسمتھا نھى یونس 

المسند إلیھ(الحق) المسند(، ظھر)المسند إلیھ(زین) المسند(الحلم : مركب إسنادي، مثل.( 
كتاب الطالبة: مركب إضافي. 
مركب بیاني، وھو ثلاثة أقسام : 
 .فاز التلمیذ المجتھد: وصفي  - أ
 .جاء القوم كلھم: توكیدي  -  ب

 .جاء ھذا الرجل:  بدلي-جــــ
ینال الطالب والطالبة الحمد والثناء: مركب عطفي. 
بعلبك: مركب مزجي 
ثنا عشرا: مركب عددي.  

  : إلى) ١٧٠، ٢٠١٦عبد الناصر عثمان، (بینما قسمھا الإطار المرجعي الأوروبي المشترك 
كلمات مركبة، وكلمات معقدة. 
العبارات الاسمیة، والفعلیة. 
الرئیسة، والتابعة، والمستقلة(الجملة الجزئیة / شبھ الجملة.( 
 ن جمل رئیسة، وجمل فرعیةعطف الجمل، والجمل المركبة م/ المحددة، و إضافة( الجمل( 

   :فقد صنف من التراكیب الأنواع التالیة) ٧٨، ٢٠٠١(أما محمد حماسة 
 و "م�ا أجم�ل ال�سماء     : "، مث�ل  )ما أفْعَلَھُ، و أفْعِلْ ب�ھ     ( و تأتي على شكلین، ھما    : الجملة التعجبیة ،

 ".أجمل بالسماء"
نعم الرجل عمر، بئس الفتى زید: مثل: جملة المدح والذم. 
یا عمرو: ھي التي تأتي بعد أداة نداء، مثل: لة الندائیةالجم. 
و االله : ھي التي تاتي بعد قسم، مثل: الجملة القسمیة. ......... 
إیاك الكذب، و أخاك والاھتمام بھ: مثل: الجملة التحذیریة والإغرائیة. 

ومرك�ب  ) جملة اس�میة، جمل�ة فعلی�ة   (وتأخذ الباحثة برأي من قسم التركیب إلى مركب إسنادي      
عددي، ومركب مزجي ، ومرك�ب وص�في؛ حی�ث إن التراكی�ب تنح�صر ف�ي تك�وین الجم�ل عل�ى ھ�ذا            

  :النحو
المبت��دأ والخب��ر، ك��ان واس��مھا وخبرھ��ا، إن واس��مھا وخبرھ��ا، فع��ل وفاع��ل، فع��ل وفاع��ل           (

ومفع��ول، فع��ل مبن��ي للمجھ��ول ونائ��ب الفاع��ل، الاس��م وال��صفة، الم��ضاف والم��ضاف إلی��ھ، الج��ر           
رف الق���سم والمق��سم ب���ھ والمق��سم علی��ھ، ح���رف الن��داء والمن���ادى، ح��رف الاس���تثناء      والمج��رور، ح��  
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، والتركیب اللغوي أعم وأشمل من التركی�ب النحْ�وي وبینھم�ا علاق�ة     .....)والمستثنى والمستثنى منھ،    
  .وطیدة للوصول إلى الكفاءة اللغویة إذ لا قیمة لتركیب لغوي لایؤدي دلالة بیِّنة یفھمھا المخاطب

  :أھمیة التراكیب اللغویة: ثًاثال
تظھر أھمیة التراكیب اللغویة في كون اللغة وسیلة التواص�ل، وھ�ذا التواص�ل ل�ن ی�تم إلا ع�ن                
طریق جمل وعبارات وتراكیب، توظف الاستخدام ال�صحیح للغ�ة ب�شكل ی�ساعد عل�ى الفھ�م، وھ�ذا لا             

التعبی��ر ع��ن حاج��ات الم��تكلم،   س��بیل ل��ھ إلا م��ن خ��لال التراكی��ب اللغوی��ة، فھ��ي أداة ی��تم م��ن خلالھ��ا      
ومشاعره، ومیولھ، وأفكاره، ورغباتھ، وفق الأسس اللغویة التي وض�عھا علم�اء اللغ�ة ق�دیمًا وح�دیثًا،        
حیث إن للقواعد النحویة أھمیة بالغة في تركیب الجمل�ة ف�ي اللغ�ة العربی�ة، فالقواع�د النحوی�ة تخ�تص                  

، من خلال طرقھا في تنظیم التراكیب اللغوی�ة،  "ابةًتحدثًا وكت" بصحة الجملة العربیة والأداء اللغوي     
  .و ضبط أواخر كلماتھا

وتظھر أھمیة التركیب في معرفة معنى النصوص اللغویة؛ ولك�ي ی�تم ذل�ك ینبغ�ي التفكی�ر ف�ي         
المعاني التي توحیھا الكلمات داخل التركیب، والعملیة الأساسیة لتعرف التركیب اللغوي داخل ال�نص           

یاق، أي أن معاني الكلمات، و الجمل، أو التراكیب، لا یھتدى إلیھا إلا عن طری�ق            تكون من خلال الس   
؛ ومم�ا یؤك�د غای�ة       )٢١،  ٢٠٠١رجب إبراھیم،   (تحلیل السیاقات، والمواقف المختلفة التي تساق فیھا        

دراسة النحو وھي القدرة عل�ى فھ�م التركی�ب اللغ�وي، وتحلیل�ھ إل�ى أجزائ�ھ و وحدات�ھ، والك�شف ع�ن               
  ).١٩، ٢٠٠٦محمد حماسة، ( التركیب؛ وذلك للوصول إلى المعاني التي تحملھا التراكیبعناصر 

: وعلی��ھ؛ ف��إن وض��وح معن��ى التركی��ب اللغ���وي یخ��ضع لع��دة ق��رائن، بع��ضھا لفظی��ة، مث���ل          
الإس�ناد، و  : الإعراب، و الرتبة، و المطابقة، و ال�ربط، و الت�ضام، و الأداة، و الأخ�رى معنوی�ة، مث�ل       

سبة، و المخالفة، و إن الإعراب یعد من أھم ھ�ذه الق�رائن ف�ي تحدی�د المعن�ى؛ ولھ�ذا          التخصیص، و الن  
كانت العلامة الإعرابیة أكثر القرائن حظًا لاھتم�ام النح�اة؛ إذ جعل�وا الإع�راب نظری�ة كامل�ة، س�موھا            

  ).١٩٠، ٢٠٠٦تمام حسان، ( نظریة العامل
ن اللح��ن ال��ذي انت��شر ب��صورة  كم��ا تت��ضح أھمی��ة دراس��ة التركی��ب ف��ي الحف��اظ عل��ى اللغ��ة م��   

  .واضحة، فإغفال ضبط الكلمات بالشكل التام یؤدي إلى طمس معنى التركیب
 وغایة اللغة ھي التركیب، الذي یتكون من كلمتین فأكثر؛ لیعطي دلالة مح�ددة؛ حی�ث تت�شابك           

ة ق�درات  الكلمات بعضھا بعضا وفق قواعد اللغة، وإذا كانت الغایة القصوى من التدریس اللغوي تنمی     
الم��تكلم، والم��ستمع عل��ى إنت��اج الجم��ل، والتراكی��ب ال��سلیمة نحْویً��ا و دلالیً��ا، ف��إن ال��دارس یحت��اج إل��ى  

وھ�ي وض�وح معن�ى التركی�ب بح�سن اختی�ار ألفاظ�ھ، وتركیبھ�ا، وف�ق قواع�د                   : الإبان�ة : شیئین، أولھما 
ویحكمھ ما یسمى ب�القرائن     الخلوص من اللحن،    : ، و الآخر  .....التقدیم، و التأخیر، والإیجاز بالحذف،    

  .النْحویة، أو الضبط القاعدي
  :أھمیة تدریس التركیب اللغوي في أنھ) ١٢٤، ٢٠٠٠(وقد لخص فخر الدین عامر

ی��ؤدي إل��ى س��لامة التعبی��ر، وص��حة الأداء، وفھ��م المع��اني وإدراكھ��ا؛ م��ن غی��ر ل��بس، ولا            - ١
 .غموض

، ونق��د الأس��الیب والتراكی��ب ودق��ة یع��وِّد الط��لاب دق��ة الملاحظ��ة والتمیی��ز ب��ین ال��صیغ اللغوی��ة - ٢
 .الحكم

 .یساعد على تنظیم اللغة وترتیبھا في نسق منظم - ٣

ینم��ي الث��روة اللغوی��ة ل��دى الدارس��ین، ویھ��ذب وج��دانھم اللغ��وي، وینم��ي الت��ذوق الفن��ي ل��دیھم؛   - ٤
 .وذلك ناتج عن الانتقاء الجید للأسالیب، والتراكیب اللغویة محل دراسة اللغة
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لغویة أساس اللغة العربیة؛ حیث إن فروع اللغة العربیة یتوسل إل�ى فھمھ�ا   كما تعد التراكیب ال   
بالقواع��د الت��ي تُقَ��وِّم أل��سنة المتكلم��ین، وتع��صمھم م��ن الخط��أ ف��ي الك��لام و الكتاب��ة، وتع��ودھم دق��ة            
الأسالیب، وتنمي ثروتھم اللغویة، وتصقل مواھبھم و أذواقھم، وتعد التراكیب م�ن اللغ�ة بمثاب�ة القل�ب                 

كائن الحي، فمن دونھ لاتكون حیاة، ودون مراعاة القواعد و الالتزام بھا تصبح اللغ�ة ح�شدًا م�ن        من ال 
 ).٢، ٢٠١٥عبد النور الماحي، (الألفاظ لا یربط بینھا رابط أو یحكمھا وجود

ونظرًا لأھمیة التراكی�ب اللغوی�ة؛ فق�د احتل�ت أھمی�ة بالغ�ة ف�ي البح�ث ل�دى الترب�ویین وعلم�اء             
حی��ث أوص��ت ) ٤٥، ٢٠١٢(راس��ات الت��ي اھتم��ت بالتراكی��ب، دراس��ة عم��اد ف��اروق   اللغ��ة، وم��ن الد

بضرورة تقدیم تراكیب نحویة في كتب القراءة وفق أس�س مدروس�ة؛ م�ن خ�لال الاعتم�اد عل�ى أس�س                
لغوی��ة ونف��سیة واض��حة، و إج��راء دراس��ات مقارن��ة للكت��ب المدرس��یة ف��ي جمی��ع المراح��ل الدراس��یة      

لغوی�ة أخ�رى، وإج�راء بح�وث ودراس�ات ت�ستھدف ش�یوع التراكی�ب                مستھدفة بني صرفیة، وأس�الیب      
النحویة في كتب دراسیة لصفوف أخرى، و الإفادة منھا في بن�اء وت�صمیم الكت�اب المدرس�ي واختی�ار            

  .نصوصھ القرائیة
: ومن الدراسات الت�ي أك�دت أھمی�ة التركی�ب اللغ�وي النح�وي و دوره ف�ي تعل�یم اللغ�ة العربی�ة            

التي أكدت أھمیة التواصل بین الدراس�ات الأدبی�ة و اللغوی�ة، وت�دریب              ) ٢٠١١(دراسة صافیة كساس  
الطلاب على توظیف القواعد النحویة واللغویة العربی�ة، كم�ا أوص�ت الدراس�ة ب�ضرورة نق�ل ال�درس           
النحوي من مجالھ النظري إلى المجال التطبیق�ي، وق�د اس�تفادت الباحث�ة م�ن ھ�ذه الدراس�ة ف�ي تع�رف              

ات التركیب اللغ�وي ف�ي اكت�ساب اللغ�ة، وتع�رف بع�ض مھ�ارات التركی�ب اللغ�وي،                  أھمیة تنمیة مھار  
  .والإفادة منھا في إعداد اختبار مھارات التركیب اللغوي

الت�ي ھ�دفت إل�ى رص�د التراكی�ب الت�ي حملھ�ا النحوی�ون عل�ى أب�وب                ) ٢٠١٣(ودراسة تیسیر النوافل�ة   
 بك�ل ب�اب نح�وي حُمل�ت علی�ھ، وتمثل�ت       النحو العربي، دون أن تتضمن العلاق�ات الجوھری�ة الخاص�ة         

الاستفادة من ھذه الدراسة في التفریق بین التراكیب الثابت�ة الت�ي ت�ستعمل عل�ى وج�ھ الخ�صوص، ولا            
تخضع لضوابط التعقید والتراكی�ب اللغوی�ة الت�ي ت�ستخدم ف�ي الإط�ار التعلیم�ي الت�ي تخ�ضع ل�ضوابط              

لتركی�ب اللغ�وي، وإع�داد اختب�ار مھ�ارات      النحو، والاستفادة من ذلك في اس�تخلاص بع�ض مھ�ارات ا         
  .التركیب اللغوي بتجنب التراكیب الثابتة

الت�ي اھتم�ت بتنمی�ة مھ�ارات       ): ٢٠١٦(كما تتضح أھمی�ة التركی�ب اللغ�وي ف�ي دراس�ة ق�صي محم�ود               
التركیب اللغوي لدى التلامیذ في العراق، حیث أوصت الدراسة بضرورة تقدیم قواعد النحو في كتب          

ة على ھیئة صور تركیبیة؛ لیساعد التلامیذ على فھمھا، وعدم الاقتصار على الحفظ فقط،     اللغة العربی 
  .واستفادت الباحثة منھا، الاطلاع على قائمة المھارات وكیفیة إعداد الاختبار

الت��ي اھتم��ت بتنمی��ة التراكی��ب اللغوی��ة ل��دى الط��لاب      ): ٢٠٢٠(ودراس��ة رض��ا عب��د الحمی��د   
نھا ف�ي اس�تخلاص قائم�ة المھ�ارات الخاص�ة بالتراكی�ب اللغوی�ة و إع�داد         الفائقین، واستفادت الباحثة م 

  .الاختبار
على أھمیة تنمی�ة التراكی�ب اللغوی�ة للدارس�ین الن�اطقین           ) ٢٠٢١(كما أكدت دراسة ھند شعبان    

بغیر العربیة؛ لحاجتھم إلى استخدامھا وفھمھا استماعًا وتحدثًا وقراءةً؛ لذا یجب اختیار ھذه التراكی�ب             
اد تعلیمھا بناء على أسس تربویة وعلمیة؛ لیغدو التركیب اللغوي وطریقة تقدیم�ھ، وم�ا ینبغ�ي أن                المر

  .یطرح أمرًا لا مجال فیھ للعشوائیة والانتقائیة
وت��رى الباحث��ة أن أھمی��ة دراس��ة التراكی��ب اللغوی��ة وف��ق ال��ضوابط النحوی��ة للن��اطقین بغی��ر    

  :العربیة تكمن فیما یلي

 الطالب، ومطالب�ھ، ومیول�ھ، ورغبات�ھ، وم�شاعره، بطریق�ة ص�حیحة          التعبیر عن احتیاجات   - ١
 .ومفھومة
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 . تعوید الطالب على استخدام التراكیب اللغویة في المواقف التواصلیة - ٢

 . تنمیة قدرة الطالب اللغویة من خلال التكرار - ٣

 تقویم لسان الطالب من اللحن والنطق بصورة سلیمة خالی�ة م�ن الأخط�اء اللغوی�ة والنحوی�ة           - ٤
 .والكتابیة

  .إثراء اللغة لدى الطالب؛ مما یجعلھ قادرًا على التركیب اللغوي، والتعبیر السلیم - ٥
  :مفھوم الكفاءة

 یرجع معنى الكفاءة فیما یرجع إلیھ إل�ى فك�رة التماث�ل والت�ساوي والتن�اظر أو              :المعنى اللغوي 
  .المشابھة والمطابقة

المماثل�ة ف�ي الق��وة   ): الكف�اءة .. (لا مماث�ل : یق�ال لا كف�اء ل�ھ   :  وج�اء ف�ي المعج�م الوس�یط الكف�اء     
وال�شرف، ومن��ھ الكف�اءة ف��ي ال�زواج أن یك��ون الرج��ل م�ساویًا للم��رأة ف�ي ح��سبھا ودینھ�ا وغی��ر ذل��ك،       

  .القدرة علیھ وحسن تصریفھ: وللعمل
  :المعنى الاصطلاحي

م�ستوى  قدرة رئیسة ینبغ�ي أن یمتلكھ�ا الف�رد بحی�ث تحق�ق أعل�ى             : أشار محمود الناقة إلى أنھا    
وھ�و  ) Conceptمفھ�وم  (جان�ب ك�امن  : عندما تظھ�ر ف�ي س�لوكھ الأدائ�ي وھ�ي، تت�ضمن ج�انبین ھم�ا           

الأداء الفعل�ي للعم�ل   ) Processusعملی�ة  (یشیر إلى إمكانیة القیام بالعمل ، وجانب ظ�اھر ی�شیر إل�ى      
  ).١٢- ١١، ١٩٨٧محمود الناقة،(

تعلیم��ي ھ��ي م��دى مق��درة النظ��ام    أن الكف��اءة ف��ي المج��ال ال ): ٢٠٠٣(وت��رى س��ھیلة الف��تلاوي 
التعلیمي على تحقیق الأھداف المتوخاة منھ، أما في مجال التدریس فتعني معرفة المعلم بكل عبارة أو       

  .مفردة یقولھا وما لھا من أھمیة
الح�د الأق�صى ال�ذي یج�ب أن ی�صل إلی�ھ            : ولقد عرف أحمد اللقاني وعلي الجمل الكف�اءة بأنھ�ا         

أعم�ال ویح�دد بدرج�ة معین�ة، ویختل�ف ب�اختلاف الموض�وع وق�د ی�صل إل�ى                الطالب فیما كُلِف بھ م�ن       
  ).٦٢، ٢٠٠٨عبد المنعم بدران ،(في أعمال أخرى% ٨٠في بعض الأعمال و % ٩٠

ق�درة الط��لاب عل�ى توظی��ف   : ویمك�ن اس��تخلاص تعری�ف الكف��اءة م�ن الع��رض ال�سابق بأنھ��ا    
  .شكلة مامعارفھم السابقة ومكتسباتھم ومھاراتھم في بناء جدید لحل م

  :خصائص الكفاءة
بمعن�ى أن الم�تعلم م�ن منظ�ور         ):  Transferable(الكفاءة منتوج تعلیمي قابل للنقل والتحویل      

الكفاءة یجعل المتعلم یستخدم ما تعلم�ھ م�ن مع�ارف داخ�ل الف�صل الدراس�ي أو خارج�ھ، وف�ي                       
 یع�الج الم�شكل    الحیاة على حد سواء؛ وھذا ما یدل عل�ى أن المقارب�ة بالكف�اءات تجع�ل الم�تعلم                 

بحیث یق�وم بتعبئ�ة مجموع�ة      ) ٤٦،  ٢٠٠٥جواكیم دولز؛ وآخرون،    (باستعارة تعبئة الموارد،    
من العملیات الذھنیة اعتمادًا على التمثلات ب�ین مجموع�ة م�ن الوض�عیات ، بحی�ث یح�اول أن                

قات یتولد لدیھ قدرة ذاتی�ة عل�ى معرف�ة الت�شابھات القائم�ة ب�ین البنی�ات، م�ن خ�لال تن�وع ال�سیا               
 .وتنوع المظاھر

 م��ن نق��ل المعرف��ة م��ن مك��ان بنائھ��ا إل��ى مك��ان    الم��تعلم فالمقارب��ة بالكف��اءة ت��سعى إل��ى تمك��ین  
اس��تعمالھا موظفً��ا الملاءم��ة، والتمیی��ز، والت��درج، والتعم��یم، أو التخ��صیص، والت��دریب، والتنظ��یم،        

ت متنوع�ة ومتباع�دة   والتنسیق؛ وبالتالي تمنح الكف�اءة فرص�ة اس�تخدامھا ف�ي ح�ل م�شكلات و وض�عیا         
زمانیًا ومكانیًا؛ إذ إن القابلیة للنقل خاصیة ملازمة للكفاءة، حیث تجع�ل الم�تعلم م�ا إن ی�تعلم أو یمتل�ك          
كف��اءة معین��ة ف��ي وض��عیة معین��ة ق��ادرًا عل��ى أن یعم��م ھ��ذه الكف��اءة مت��ى دع��ت الحاج��ة إل��ى تحریكھ��ا     

ن تمكن��ھ منھ��ا لایعن��ي أن��ھ لای��ستطیع تحلی��ل وتجنی��دھا، ف��إذا تعلَّ��م كی��ف یحل��ل ن��صًا ش��عریًا للمتنب��ي، ف��إ
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القصائد الشعریة إلا إذا كانت للمتنبي، بل ی�ستطیع اس�تخدام الكفای�ة ذاتھ�ا كلم�ا وج�د ف�ي وض�عیة م�ن                        
 .نفس النمط، ونفس الفئة

الكفایة لا تكمن في الم�وارد  "  أن Le Boterfیرى : الكفاءة منتوج تعلیمي قائم على الشمولیة 
فك�ل كف�اءة مبنی�ة عل�ى تجنی�د اس�تراتیجیة       ) Le Boterf.G.1994, 16 ("الت�ي یج�ب تعبئتھ�ا   

أو عناصر نفسیة ) التسامح، احترام رأي الغیر: (تشمل عناصر فكریة وسوسیو وجدانیة، مثل  
، إن الكف�اءة ف�ي إطارھ�ا الع�ام ت�سعى           )الانتباه، الإدراك، التنسیق ب�ین الح�واس      :( حركیة، مثل 

والمواق�ف؛ لت�شكل واقعً�ا من�سجمًا وم�دمجًا، فھن�اك الجان�ب        إلى إدم�اج المع�ارف والمھ�ارات،        
النفسي الوجداني الذي یجعل الطالب متحفزًا للقیام بعمل ما، والانغماس فی�ھ وج�دانیًا باعتب�اره      
مشروعھ الذاتي وانعكاسًا لذاتھ، وما ینتظره من اعتراف اجتم�اعي وج�زاء مرغ�وب، وھن�اك           

ارف والاس��تراتیجیات الت��ي س��توظف أو الت��ي س��یتم   الجان��ب المعرف��ي ال��ذھني الم��رتبط بالمع��  
 .بناؤھا واكتسابھا في أثناء القیام بالمھمة

أي أنھ��ا لاتنم��و ولا تتط��ور إلا ف��ي إط��ار س��یاق خ��اص : مح��دد) Contexte(كفای��ة ذات س��یاق  
یناسبھا، ویكون ھذا السیاق مرتبطًا بفئة من الوضعیات، تمكن م�ن تعبئ�ة الم�وارد ال�ضروریة؛                

طویر الكفایة المنشودة، وإن كان الكثی�ر م�ن الب�احثین ی�رون أن ال�سیاق ھ�و الوض�عیة                   لتنمیة وت 
 Oxford"(عب��ارة ع��ن وض��عیة یق��ع فیھ��ا ش��يء، وت��ساعدك بالت��الي عل��ى فھم��ھ         "ذاتھ��ا و 

Advanced Learner’s, 2000,247(     ف��ي ح��ین ی��رى آخ��رون أن الوض��عیة ج��زء م��ن ،
ض�عیة ف�ي أن تك�ون ف�ي مك�ان أو حال�ة حی�ث        یرى مثلا یح�دد الو " بول روبیر"السیاق، فمعجم  

أي أن الوضعیة ھي التموقع المك�اني  ) Paul Robert, 1992,378(یوجھ الشيء، أو یتموقع 
مجموع�ة م�ن   " أو الحالي في مكان أو وضع م�ا، بینم�ا یح�دد ال�سیاق ف�ي ھ�ذا المعج�م عل�ى أن�ھ                     

 ).paul Robert,1820" ( الظروف التي تحیط بالحدث
الكفای��ة الواح��دة یمك��ن أن تت��ألف م��ن ت��شكیلة غی��ر متجان��سة م��ن      : ع تركیب��يالكف��اءة ذات ط��اب  

المع�����ارف والمھ�����ارات والق�����درات العقلی�����ة والخطاط�����ات الح�����سیة، لك�����ن مایوح�����د ھ�����ذه       
ھ��و فائ��دتھا ومنفعتھ��ا ف��ي ح��ل الم��شاكل وم��ن ھن��ا یب��دو الط��ابع ال��وظیفي    ) المكون��ات(العناص��ر

اط التقني و الاجتماعي الذي سینتج عن توظیفھ�ا؛       العملي للكفایات، و إن ما یوحد بینھا ھو النش        
بمعنى إن الكفایة غیر منسجمة من حیث العناصر التي تتألف منھ�ا، ولكنھ�ا من�سجمة م�ن حی�ث           
النتیجة المستھدفة، فكفایة الإیمان بوظیفة المشرف على سبیل المثال، تتألف من عناصر كثی�رة      

ف، وفھ��م أبع��اده التربوی��ة والاجتماعی��ة   أو مختلف��ة، م��ن مث��ل الق��درة عل��ى إدراك دور الم��شر    
ت��أثیره ف��ي تنمی��ة المعلم��ین،  ) معرف��ة(والثقافی��ة، وأھمیت��ھ ف��ي تحقی��ق التنمی��ة ال��شاملة، وإدراك   

) مھ�ارات س�لوكیة  ( الإیجابیة نحو مھنة الإشراف، وقیامھ بأفعال) وجدان(واكتساب الاتجاھات   
 .وأنشطة عملیة تُثبِت تحقیق كل ذلك لدیھ وغیرھا

) الم�ستعرضة ( إن مایمیز الكفایات وخاصة الكفایات الممت�دة    ): ٢٠٠٠محمد الدریج،   (ونة  المر 
ھي مرونتھا بحیث یكون باستطاعة الفرد تحویل مجال الاستفادة منھا، أي تطبیقھا ف�ي س�یاقات           
جدیدة ومختلف�ة ع�ن ال�سیاقات الت�ي اكت�سبھا فیھ�ا، ف�الفرد ق�د یكت�سب الق�درة عل�ى ش�رح بع�ض                   

الجمع والطرح في دروس الحساب، لكنھ عندما یستطیع نقل ھذه القدرة           : بیة مثل المسائل الحسا 
یجع�ل الط��لاب ق�ادرین عل��ى   م�ن الإط��ار ال�ضیق ال��ذي اكت�سبھ فی��ھ إل�ى إط��ارآخر أوس�ع، ك��أن      

تطبیق العملیات في السوق ومحاسبة البائعین، أو توظیفھا في القیام ب�بعض التحل�یلات اللغوی�ة،        
أو إعداد بعض البیانات الجغرافیة ، على سبیل المثال، ففي ھذه الحالة تكون القدرة قد ترسخت  

تھا وترس�خھا ف�ي فك�ره و    لدیھ ككفایة ممتدة، أي خ�ارج ال�سیاق ال�ذي ارتبط�ت ب�ھ ف�ي أول ن�شأ               
 .وجدانھ
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الكفایات تعني إقدار المتعلم أو المتدرب على أداء أن�شطة     ): ٢٠٠٥عبد الكریم غریب،  (التكیف   
ومھام وتوظیف مكت�سباتھ م�ن خ�لال وض�عیات، ولح�ل م�شاكل، أي إق�داره ف�ي نھای�ة المط�اف                       

 .على التكیف والملاءمة والفاعلیة
 القدرة على إنجاز مھمة معینة بشكل مرضي، وأن الكفایات واستنادًا إلى أن الكفایة تعبیر عن

تنظیمات لمكتسبات الفرد السابقة، یتحكم فیھا الفرد؛ لیوظفھا بفاعلیة في وضعیات معینة وذلك 
بانتقاء المعارف والمھارات والأداءات التي تتناسب مع الموقف الذي یوجد فیھ، وأن التكیف 

تأسس على مجموعة من المعارف والمھارات التي ترتبط الذي تسعى إلیھ الكفایة ھو تكیف ی
فیما بینھا بشكل مندمج؛ لتحقیق الجودة والاتقان الضروریین في كل إنجاز یھدف حل مشكلة، 

 .وھي كذلك ترتبط بالقدرة على التعرف السلیم والملائم إزاء المحیط الاجتماعي
لولبي فھي تشكیلة من العناص�ر، منھ�ا م�ا ھ�و            تمتاز الكفایة بطابعھا ال   : النمائیة/ الطبیعة اللولبیة  

مكتسب الآن، ومنھا ماتم اكت�سابھ ف�ي ح�صص ومواق�ف وتج�ارب ماض�یة، ف�ي ش�كل عناص�ر                 
؛ )تصاعدي من الأدنى إلى الأعلى، وبشكل لولبي تراكمي       (تتجمع شیئًا فشیئًا، وبشكل تدریجي      

لك�ن عل�ى ال�رغم م�ن     لتمكن صاحبھا من التحكم في بعض الوضعیات والمواقف والمستجدات،       
أن الكفای�ة یمك�ن أن ت��شكل محط�ات نھائی��ة لمرحل�ة تعلیمی�ة أو ل��دورة تدریبی�ة ك��أن نق�ول مثلً��ا،        

الق��درة عل��ي توظی��ف الحاس��وب ف��ي  :" سیكت��سب الم��شرف المت��درب بع��د انتھ��اء دوره تدریبی��ھ  
ساب فقط، بل ، فإن الكفایة لا تتوقف عند  الاغتناء أو الاكت     "تنظیم خططھ الإشرافیة أو البحثیة      

 .تمتد لتوظیف تلك المكتسبات في حل مشكلات مستقبلیة شبیھ لما تم التدریب علیھ
 :ویمكن تلخیص ذلك في النقاط التالیة 

      الكفایة منظومة مدمجة من المعارف المفاھیمیة والمنھجیة والعلمیة التي تُعْتَمد بنجاح، في ح�ل
 .مشكلة قائمة

  الكفای���ة ھ���دف خت���امي م���دمج)Objectif terminal d’integration ( أي أنھ���ا النتیج���ة
المتوقع��ة ف��ي نھای��ة مرحل��ة تعلیمی��ة، ومث��ل ذل��ك الھ��دف الخت��امي الم��دمج لكاف��ة التعلیم��ات ف��ي  
مستوى دراسي مع�ین، أو مرحل�ة تعلیمی�ة مح�ددة، أي مجم�وع الق�درات الت�ي اكت�سبھا الم�تعلم                     

ھ م��ستقبلًا خاص��ة تل��ك   بنج��اح، والت��ي یمكن��ھ توظیفھ��ا مدمج��ة لح��ل م��شكلات ق��د تع��رض ل��         
 .الوضعیات الشبیھة بالوضعیات التي تمرَّس علیھا في برنامج دراسي محدد

  :أھمیة الكفاءة: ثالثًا
  :تتمثل أھمیة الكفاءة فیما یلي

زیادة الخبرات والمعارف والمھارات التي یكت�سبھا الف�رد؛ وبالت�الي زی�ادة المح�صول الفك�ري                 )١
ذكر أن ھ�ذا التح�صیل المعرف�ي أو الفك�ري یبق�ى ف�ي اتج�اه        والثقافي والفني عامة، والجدیر بال�    

 .طردي مع النمو اللغوي، ومع زیادة الكفاءة االلغویة للفرد
 .التواصل مع النصوص المسموعة والمقروءة على اختلاف أنماطھا )٢
 .التواصل مع تراث الأمة وثقافتھا )٣
 .ترجمة حاجات الفرد وأفكاره ومشاعره )٤
 .اتھم، وإنجاز مھماتھم الوظیفیة بتمیزتمكین الأفراد من تطویر ذو )٥
التمیز على مستوى الأداء اللغوي، والفكري، والتواصلي، والقدرة على الإضافة والتفاعل م�ع              )٦

 ).١٣، ٢٠١٠إبراھیم محمد علي وآخرون،(الآخر بثقة 
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  :الكفاءة التركیبیة
ع��اة إع��ادة ص��یاغة الن��صوص ف��ي قوال��ب لغوی��ة معین��ة، م��ع مرا    : یق��صد بمھ��ارة التركی��ب 

اس��تعمال التعبی��رات وأدوات ال��ربط المناس��بة الت��ي تحق��ق ات��ساق ال��نص وتوص��ل الفك��رة أو الرس��الة      
  ).٣٦ ، ٢٠٢١ھدى أبو العز، (بوضوح

المعرف��ة بالقواع��د  : وق��د ع��رَّف ك��ل م��ن ت��ریم، ون��ورث، وكوس��تا الكف��اءة التركیبی��ة بأنھ��ا       
نقلً�ا ع�ن محم�ود محم�د الح�دیبات      ( یموالتركیبات النحویة والقدرة على استخدامھا وتطبیقھ�ا ب�شكل س�ل        

١١، ٢٠١٥.(  
معرف��ة نظ��ام اللغ��ة والق��درة الكافی��ة عل��ى : بأنھ��ا) ١١٤ ،٢٠١٥(كم��ا عرفھ��ا مخت��ار ب��روال 

  .استخدامھا
وتتضح الطبیعة التركیبیة في اللغة العربیة في تكامل الأنظمة م�ع بع�ضھا بع�ضا، إذ یتك�ون            

 آیات القرآن الكریم یتضح لھ ھذه الطبیع�ة التركیبی�ة،    من مجموعھا نظام تركیبي متكامل، فالناظر في      
إذ جاء الإعج�از فیھ�ا م�ن تراكیب�ھ وأس�الیبھ مجتمع�ة ول�یس م�ن عن�صر واح�د، فلایمك�ن رد الإعج�از                
القرآن��ي إل��ى ص��وره المبدع��ة، أو المعن��ى، أو الألف��اظ، أو البنی��ة، وإنم��ا یرج��ع إل��ى ك��ل ھ��ذه العوام��ل   

لغویة، ھذه التراكیب وانسجامھا في أسالیب مدققة ھي العنصر المھ�م  مجتمعة فیما یسمى بالتراكیب اال  
  ).٤٥، ٢٠٠٦عبد الحكیم عبد الدایم، (في الإعجاز القرآني 

ال��زمن م��ن الكلم��ة   : فال��سیاق تركی��ب والتركی��ب أدع��ى لاكت��شاف الحق��ائق اللغوی��ة، ومنھ��ا     
معجمي، ولا یمكن الذھاب بھ�ا  المفردة، ذلك لأن الكلمة المفردة تعتمد في أصل الوضع على المعنى ال    

إلى أبعد من ذلك، أما في ال�سیاق فلاب�د أن یتف�اوت الن�اس ف�ي ط�رائقھم وإب�داعاتھم، ولاب�د أن تتف�اوت           
  ).٥٦، ٢٠٠٨كمال رشید، (الأسالیب لاختلاف المقامات 

فاللغة العربیة لیست مجرد مجموعة متناثرة من الكلمات، وإن الذي یحدد للكلمة معناھا ھ�و             
ھ��ا بغیرھ��ا م��ن الكلم��ات وال��سیاق ال��ذي ت��رد فی��ھ؛ ل��ذا ینبغ��ي الح��رص عل��ى تق��دیم الكلم��ات ف��ي     علاقت

سیاقاتھا طبیعیة توضح معناھا، وخلال تراكیب تبین استعمالھا، على أن یراعي تكرار ھ�ذه التراكی�ب    
  ).٦٣٩، ٢٠١٠رشدي طعیمة،(بشكل یطمئن فیھ المعلم إلى استیعاب الدارس

 الدلالة الناشئة عن العلاقات ب�ین وح�دات التركی�ب، أو الم�ستمدة م�ن        و الدلالة التركیبیة ھي   
إقب�ال عب�د الب�اقي،    (ترتیب وحداتھ عل�ى نح�و م�ا، وھ�ي دلال�ة مھم�ة ومتع�ددة، ولا ت�ضبط إلا بال�سیاق              

٩٦، ٢٠١٤.(  
والكفاءة التركیبیة تعد إح�دى أن�واع الكف�اءة التواص�لیة، حی�ث ی�رى ك�لُ م�ن رش�دي طعیم�ة                        

أن الكف���اءة التواص���لیة ) Richards;Schmidt(2013,99)(؛ و )٤٩-٤٨، ٢٠٠٦(ومحم���ود الناق���ة
  : تتضمن أربع كفاءات فرعیة، تشكل جوانبھا، ھذه الكفاءات ھي

النحْویة، والصوتیة، والصرفیة،   : وتتضمن المعرفة بالقواعد  ): الكفاءة اللغویة (الكفاءة النحْویة    )١
 .والدلالیة، والمعجمیة للغة

وتت�ضمن معرف�ة العلاق�ة ب�ین اللغ�ة وس��یاقھا      ) الكف�اءة الاجتماعی�ة الثقافی�ة   (ة الكف�اءة الاجتماعی�   )٢
غیر اللغوي، ومعرفة كیفیة استخدامھا والاستجابة المناس�بة لأن�واع مختلف�ة م�ن أفع�ال الك�لام،           

الطلب، والاعتذار، والدعوة، والشكر بصورة مناسبة، بالإضافة إلى معرفة أي شكل من    : مثل
: اس�تخدامھا م�ع أش�خاص مختلف�ین ف�ي مواق�ف متنوع�ة، أو بمعن�ى آخ�ر                  أشكال الخطاب یجب    

كیفیة استخدام اللغة في التواصل، لا س�یما العلاق�ات ب�ین الجم�ل ف�ي ال�سیاقات والح�الات الت�ي              
ت���ستخدم فیھ���ا، وكیفی���ة تف���سیر الكلم���ات واس���تخدامھا ف���ي الع���الم الحقیق���ي، أي كی���ف ی���ستخدم 

 .ف یتأثر ھیكل الجمل بالعلاقة بین المتكلم والمستمعالمتحدثون ویفھمون أفعال الكلام، وكی
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وتت��ضمن معرف��ة كیفی��ة ب��دء   ): وتع��د أی��ضًا م��ن جوان��ب الكف��اءة الاجتماعی��ة   (كف��اءة الخط��اب   )٣
 .المحادثات وإنھائھا

تتضمن معرفة استراتیجیات الاتصال التي یمكن أن تعوض الضعف في         : الكفاءة الاستراتیجیة  )٤
 .استخدام اللغة

قدرة الدارس على تركیب الجمل والنصوص بصورة       : ة تعریفًا إجرائیًا بأنھا   وتعرف الباحث 
ص��حیحة وف��ق قواع��د اللغ��ة والأزمن��ة واس��تعمالھا ف��ي المواق��ف الحیاتی��ة والیومی��ة ب��صورة س��لیمة          

  .وصحیحة خالیة من الأخطاء وتقاس باختبار مھارات الكفاءة التركیبیة
  :مھارات الكفاءة التركیبیة

ض�من   اللغ�وي  مھ�ارات التركی�ب   بت�صنیف  ال�سابقة  والدراس�ات  البح�وث  بع�ض  عُنیَ�ت  لق�د   
یخ�تص   ف�النحو  ؛ اللغ�وي  بمھ�ارات التركی�ب   ومھارات�ھ  النح�و  علاق�ة  یؤك�د  وھ�ذا  النحوی�ة،  المھ�ارات 

اللغ�ة   مھ�ارات  ع�ن  بمع�زل  لی�سا  بدورھما وھما النحویة، القاعدة تضبطھ والتركیب التركیب، بدراسة
 منھ�ا  وك�ل  بع�ضا،  ببع�ضھا  تتكامل و ت�رتبط  المھارت فھذه ،"وكتابة ءة،وقرا وتحدث، استماع،"من 

  . بالأخرى تؤثر وتتأثر
دراس�ة محم�د   : اللغوي، مث�ل  التركیب بمھارات السابقة والبحوث الدراسات، بعض عنیت وقد

، بینما عنیت دراسة    )٢٠٢٠(، ودراسة شیماء عزت   )٢٠١٦(، ودراسة قصي محمود   )٢٠١٣(الزیني
حیث عرض�ت الدراس�ة   ) ٢٠٢٢(وف بمھارات الكفاءة التركیبیة للناطقین بغیر العربیة  أحمد عبد الرؤ  

  : مھارات الكفاءة التركیبیة على النحو التالي
 مھارات وفق مقولة الزمن. 
 مھارات وفق مقولة النوع. 
 مھارات وفق مقولة العدد. 
 مھارات وفق مقولة االشخص. 
 مھارات وفق مقولة الحالة. 
 ة الجھةالتركیب وفق مقول.  

وقد أفادت الباحثة من ھ�ذا المح�ور وم�ن دراس�اتھ الت�ي ت�م الاط�لاع علیھ�ا تع�رف التركی�ب                      
اللغوي وأنواعھ، وأشكالھ، ومھاراتھ، وكذلك الكفاءة التركیبیة والدراسات التي تطرقت إلیھ�ا، وك�ذلك    

  .بعینة البحثفي إعداد أجزاء الإطار النظري وكذلك استنتاج مھارات الكفاءة التركیبیة الخاصة 
 .التولیدیة التحویلیة، والبرنامج الأدنوي: المحور الثاني

، وعرف��ھ محم��د التولی��د: أولھم��اتع��رف النظری��ة التولیدی��ة التحویلی��ة م��ن خ��لال عن��صرین   
اشتقاق تركیب أو مجموعة تراكیب من جملة ھ�ي الأص�ل، وت�سمى الجمل�ة          : بأنھ) ٨،  ١٩٩٩(الخولي

، ولا یق�صد بالتولی�د الإنت�اج الم�ادي للجم�ل ب�ل       Generation Sentenceالأص�ل بالجمل�ة التولیدی�ة    
:  ال�صحیحة م�ن س�واھا، وبعب�ارة أخ�رى     الجم�ل یقصد بھ أن یكون للقواع�د الق�درة الذاتی�ة عل�ى تمیی�ز            

  ".كل تتابع كلمات یتمشى مع قوانین القواعد یكون جملة، وإلا فلیس بجملة"
 قدرة أھل اللغة على تحویل الجملة الواحدة إلى عدد : "، فقد عرفھ نعوم تشومسكي بأنھأما التحویل

  ).١٧٩، ٢٠٠٥سمیر ستیتة، "(كبیر من الجمل
نظریة لسانیة قائمة على تحلیل الجمل لمكوناتھا     : وتعرف النظریة التولیدیة التحویلیة بأنھا    

  ).٩١، ٢٠٠٧ إبراھیم خلیل،(الأداءالنحْویة المباشرة، فالتولید ناتج عن الكفاءة، والتحویل ناتج عن 
 تولی�د ع�دد م�ن الجم�ل لاح�صر لھ�ا             عل�ى  ھي نظریة قائم�ة      :وتعرفھا الباحثة إجرائیًا بأنھا    

وفق قواعد اللغة وتحویل جملھا، وتعتمد على كفاءة المتعلم في استخدام اللغ�ة العربی�ة وتولی�د جملھ�ا،             
  .ودرایة بقواعدھا ومراعاة ضوابطھا في الجمل المنتجة
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 ):البرنامج الأدنوي (النظریة الأدنویة أو
 التولیدی��ة، حی�ث تع�د ھ�ذه النظری��ة    الل�سانیات یع�د ھ�ذا النم�وذج ھ�و الأكث��ر تق�دمًا ف�ي ت�اریخ        

امتدادًا طبیعیًا للنظری�ة الت�ي عرفتھ�ا المرحل�ة ال�سالفة، وق�د ب�دأت ھ�ذه المرحل�ة م�ع بدای�ة االت�سعینات                
  .Programme minimalisteفي إطار ما عرف بالبرنامج الأدنوي ) ١٩٩٥ -١٩٩٣(

یندرج البرنامج الأدنوي في إطار تصور عام للمعالجة العلمیة الھادفة لتفسیر عام للظ�واھر         
 قائم�ة عل�ى ع�دد مح�دود م�ن الفرض�یات الق�ادرة          ص�وریة المدروسة بأبسط السبل باعتماد اس�تنتاجات       

الأدن�وي ب�سمات   على تغطیة أكبر قدر م�ن المعطی�ات والوق�ائع، ولتحقی�ق ھ�ذه الغای�ة یمت�از البرن�امج              
  ). ١٧، ١٩٩٨عبد االقادر الفھري، (البساطة والتقلیص و التقتي

وبإیجاز یع�د البرن�امج الأدن�وي محاول�ةً لتب�سیط النظری�ة التولیدی�ة إل�ى أبع�د ح�د، س�واء ف�ي              
م��ستوى ال��صوریة، أو ف��ي ع��دد م��ستویات التمثی��ل الل��ساني، وھ��و ك��ذلك محاول��ة للإتی��ان بأب��سط ح��د     

  .یة وفق قواعد اللغة تركیبًالصورة الجملة العرب
   )  Systemویت�ألف ھ�ذا البرن�امج م�ن المعج�م كم�صدر معلوم�ات، وم�ن النظ�ام الحوس�بي          

) Computational ؛ لتولید الاشتقاقات التي تخضع لقیود ولمبادئ الاقتصاد، كمبدأ التأویل التام  ( 
) Full Interpretation و مب���دأ الح���ل الأخی���ر ،) Last Resort (ب���دأ الإرج���اء ، وم    

)Procrastinate( ، ثم مبدأ الجشع)Greed (.  
 ׃وینطلق البرنامج الأدنوي من فرضیتین حول الكفایة اللغویة

 إن الكفای��ة اللغوی��ة غی��ر ح��شویة أي مھم��ة وض��رورة أساس��یة، وأن النظ��ام    : الفرض��یة الأول��ى-
ل فق�ط م�ستویین   الحاسوبي تحكمھ قیود ومبادئ یخضع لقیود اقتصادیة من نوع خ�اص، وی�شم            

الإط���ار ال���صوتي والإط���ار المنطق���ي المعن���وي، وال���صورة المتعلق���ة ب���الأداء  ׃ تمثیلی���ین ھم���ا 
 .الصوتي، والصورة المنطقیة المتعلقة بالمعنى

 إن الكفایة مؤلفة من المعجم ومن النسق الحوسبي ذي ال�صیغة الاش�تقاقیة للمف�ردات       : والأخرى -
ذه المفردات من صف من الاختیارات المعجمی�ة لیرتبھ�ا      المعجمیة ، وینتقي النظام الحوسبي ھ     

بطریق��ة ت��ؤدي إل��ى تك��وین الأوص��اف البنیوی��ة م��ن ص��وت ومعن��ى، حی��ث ال��صوت موض��وع    
الصورة الصواتیة، والمعنى موضوع الصورة المنطقی�ة ب�شكل یتواف�ق ومب�ادئ النح�و الكل�ي؛                 

لموض�وع م�شروعا، ویتق�اطع    فعندما یستجیب الصوت والمعنى مثلا لمبدأ التأویل التام یك�ون ا          
الاشتقاق ف�ي ال�صورتین التمثیلیت�ین مع�ا، وإذا ح�دث بع�ض العك�س بع�دم اس�تجابة الموض�عین               

ح��سن ( لع��دم تقاطع��ھ م��ع ال��صوتین مع��ا (crash) لمب�دأ التأوی��ل الت��ام ف��إن الاش��تقاق س��ینھار 
ت ، وم��ا یمی��ز البرن��امج الأدن��وي عمومً�ا ھ��و تقل��یص ع��دد المق��ولا )٢٤؛٢٣، ٢٠٠٥ال�سعیدي، 

الوظیفی�ة الكثی�رة ف�ي نظری�ة ال�ربط الع�املي، و احتفاظ�ھ فق�ط ب�التي لھ�ا دور أساس�ي ف�ي بنی��ة             
  .الجملة

  :أسس وثوابت البرنامج الأدنوي
یمك��ن اعتب��ار البرن��امج الأدن��وي امت��دادًا لنظری��ة العم��ل وال��ربط، م��ن جھ��ة الك��شف ع��ن          

اديء العام�ة المتحكم�ة ف�ي بنائھ�ا، فق�د      الخصائص العامة للملكة اللغویة وتدقیق آلیات اش�تغالھا، والمب�      
أسفر العمل في نموذج المبااديء والوسائط الذي عُرِف بنظریة العمل والربط ع�ن ص�یاغة مجموع�ة                
م��ن المب��اديء والقی��ود والوس��ائط الت��ي تعم��ل بموجبھ��ا الملك��ة اللغوی��ة؛ مم��ا أدى إل��ى ت��دقیق الم��سلمة     

الكل�ي ومفادھ�ا أن المب�اديء والقی�ود الت�ي یوظفھ�ا        الكبرى للنح�و التولی�دي الت�ي تتبن�ى فرض�یة النح�و              
النسق الحاسوبي لصیاغة التمثیلات اللسانیة موحدة في كل الأل�سن الب�شریة؛ حی�ث إن البنی�ة الھرمی�ة                  

، كم�ا أن إج�راءات النق�ل والقی�ود الت�ي          )خ�ط -س�ین (للمركبات موحدة فیھا بموجب مباديء نظری�ة س         
  .تضبط عملیاتھا موحدة أیضًا
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ھ البحث التولیدي خلال فترة التسعینیات عددًا من الإش�كالات الت�ي یمك�ن اعتبارھ�ا               وقد واج 
منطلقًا في ص�یاغة البرن�امج الأدن�وي، وص�یغت ھ�ذه الإش�كالات والق�ضایا ف�ي ش�كل أس�ئلة ت�صوریة               

  :ھي
                      ما التصمیم الأمث�ل للملك�ة اللغوی�ة، إذا اعتب�رت اللغ�ة الب�شریة ح�ل أمث�ل لمتطلب�ات الأن�ساق

   الخارجیة التي تتماس معھا الملكة اللغویة؟الوجاھیة
           م��ا الح��د الأدن��ى م��ن الخط��وات والإج��راءات والتمث��یلات الحاس��وبیة الت��ي تنجزھ��ا الملك��ة

 اللغویة؟
للإجابة عن ھ�ذین ال�سؤالین یؤس�س تشوم�سكي م�شروعھ الأدن�وي انطلاقً�ا م�ن افتراض�ات                     

  :ومسلمات أساسیة تم اختزالھا فیما یلي
 ف�ي  (تُ�ؤَول ھ�ذه الأزواج  ) م.ص( اللغوی�ة  الكیانات من أزواج ببناء ولیديالت الإجراء یتكفل

 التمثیل فتشكل )م( أما صوتیًا، تمثیلًا )ص(وتعد القصدي، -والتصوري  الإدراكي-النطقي :الوجاھین
 وتع�د  م�شروعة،  موض�وعات  م�ن  الوجاھی�ة  التمثیلی�ة  تتك�ون المج�الات   أن وینبغ�ي  المنطقي، الدلالي

 م�ستوى  ف�ي  ال�صوتي  للتأوی�ل  قابلة موضوعات إذا تضمنت مشروعة الصوتیة ةالصور موضوعات
 ع�ن  عب�ارة  فھ�ي  المنطقی�ة،  ف�ي ال�صورة   المشروعة الموضوعات أما ،)٣( الإدراكي-النطقي الوجاه

 موضوعة، غیر موضوعة،أو مواقع إما السلسلة عناصر تمثل حیث )نلم...١لم( س متجانسة سلاسل
موض�وعات   عناص�ره  كان�ت  إذا الت�ام  م�ستجیبًا لمب�دأ التأوی�ل    التمثی�ل  نویك�و  .متغی�ر /س�ور  علاق�ة  أو

 ف�ي  المقروئی�ة  تقب�ل  الت�ي  ال�سمات  س�وى  التركیب�ي  الموض�وع  یت�ضمن  لا أي م�شروعة؛  تركیبی�ة 
 حوس�بة  أو اش�تقاق  فك�ل  تباع�ا؛  الق�صدي  -الت�صوري  والوج�اه  الإدراك�ي - النطق�ي  الوج�اه  :الوج�اھین 

 تمث�یلا  أن�تج  إذا مع�ین،  وج�اھي  م�ستوى   ف�ي Convergentموفق  قاشتقا إلى لزاما تفضي أن ینبغي
 ف�ي  الاقت�صاد  مب�ادئ  حق�ق  ، إذا Optimal أمثلً�ا  الاش�تقاق   ویك�ون  الت�ام،  التأوی�ل  لمب�دأ  م�ستجیبا 
 .الاشتقاق

 :المعالجات الحاسوبیة من مجموعات ثلاث تحدد اللغة إن القول یمكننا وبھذا
 )ش(الاشتقاقات من  مجموعة -
 )ق ش( الموفقة الاشتقاقات من فقط تتكون فرعیة وعة مجم -
 فیھ�ا  یتحق�ق  الت�ي  الاش�تقاقات  بھ�ا  المقبول�ة، ویعن�ي   الاش�تقاقات  م�ن  فق�ط  تتكون فرعیة  مجموعة- 

 :شرطان
 التوفیق،  شرط 
 أمثل +موفق اشتقاق( الأمثلیة  شرط( 

 الاقت�صاد  مب�ادئ  تح�دد  بینما ،(ق ش،) الاشتقاقات من الثانیة الصفة التام التأویل مبدأ یحدد
م�صطفى  (الموفق�ة   الاش�تقاقات  عل�ى  إلا الاقت�صادیة  القی�ود  تنطبق ولا المجموعة الثالثة، الاشتقاق في

  .)٣٦٦؛٣٦٥، ٢٠١٠غلفان، 
  .مفھوم الناطقین بغیر العربیة، وخصائصھم: المحور الثالث

س اللغ�ة العربی�ة   تعرض الباحثة في ھذا المحور مفھوم الناطقین بغیر العربیة، وأھمیة ت�دری     
  :وتفصیل ذلك فیما یلي. لھم، ودوافع دراستھا، وخصائصھم

  :مفھوم الناطقین بغیر العربیة: أولًا
 الن�اطقین باللغ�ة العربی�ة ك�ل م�ن ی�درس ھ�ذه اللغ�ة مم�ن لا یتح�دثونھا                    غی�ر یشمل اصطلاح   

، أو حاج�اتھم لھ�ا، أو   كلغة أولى دون النظر إلى انتماءات الدارس�ین الثقافی�ة، أو اتجاھ�اتھم نح�و اللغ�ة               
  ).٣٨، ٢٠٠٣رشدي طعیمة؛ محمود الناقة، (دوافعھم لتعلمھا، أو غیر ذلك من المتغیرات
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وھ��م ك��ل م��ن اكت��سب لغ��ة أم مغ��ایرة تمامً��ا للغ��ة العربی��ة، وی��درس اللغ��ة العربی��ة ب��دافع             
 كلت��ا التخ��صص فیھ��ا، بحی��ث ی��تمكن م��ن إتقانھ��ا بدرج��ة متكافئ��ة م��ع لغت��ھ الأم، وی��ستطیع أن ی��ستعمل  

أس�امة  (بالتأثیر والمستوى ذات�ھ ف�ي ك�ل ظ�روف التواص�ل اللغ�وي         ) اللغة الأم، واللغة العربیة   (اللغتین  
  ).١٦، ٢٠٠٥زكي، 

ویرى علي الحدیبي أن دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا ھم الأف�راد ال�ذین لی�ست اللغ�ة       
تھا سواء أكان ذلك في داخ�ل بل�دانھم أم      العربیة لغتھم الأصلیة، ویلتحقون بأحد البرامج المقدمة لدراس       

عل�ي  (خارجھا؛ لفھم النظام اللغ�وي والمع�اني الثقافی�ة للغ�ة العربی�ة، واكت�سابھا، وتنظیمھ�ا، وتخزینھ�ا                  
  ).١٩١، ٢٠١٣الحدیبي، 

وبناء على ذل�ك؛ فالن�اطقون بغی�ر العربی�ة ھ�م جمی�ع دارس�ي اللغ�ة العربی�ة ال�ذین یتعلمونھ�ا                  
  .أو غیرھم) المجتمع الغربي (م الخاصة، سواءً من الأجانب تباعًا لدوافعھم وأغراضھ

  :خصائص تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا
ازداد اھتم�ام الع�الم ب�تعلم اللغ��ة االعربی�ة خاص�ة بع�د الانفج��ار الاقت�صادي ال�ذي ح�صل ف��ي          

معاھد خاصة لذلك، البلاد العربیة حیث افتتحت أغلب الجامعات أقسامًا لتعلیم اللغة العربیة وانتشرت          
ال�سیاسیة، والاقت��صادیة، والأكادیمی��ة،  (و ات�سع نط��اق الاھتم�ام ب��تعلم العربی��ة، لی�شمل الجوان��ب كاف��ة    

، ومع نشر اللغة العربیة فقد أحوجت دارسیھا إلى الاستفادة من العل�وم اللغوی�ة الحدیث�ة،     )والاجتماعیة
غی���ر الن���اطقین بھ���ا، حی���ث إن لك���ل لغ���ة  وم���ن الفل���سفات التربوی���ة النف���سیة؛ لت���سھیل تعل���م العربی���ة ل  

خ��صوصیتھا، فھ��ي تعب��ر ع��ن طریق��ة تفكی��ر أص��حابھا وع��اداتھم وتقالی��دھم؛ لأن اللغ��ة ت��نم ع��ن ثقاف��ة   
متحدثھا؛ ولھ�ذا م�ن ال�ضروري توظی�ف خ�صائص اللغ�ة العربی�ة لتعلیمھ�ا لغی�ر الن�اطقین بھ�ا، وھ�ذه                  

  :الخصائص ھي
 خاص��یة الاش��تقاق، حی��ث إن الج��ذر الواح��د یعط��ي    تمت��از اللغ��ة العربی��ة ب :الخاص��یة الاش��تقاقیة

مشتقات ع�دة، كاس�م الفاع�ل، واس�م المفع�ول، فھ�ذه الخاص�یة تلع�ب دورًا إیجابیً�ا ف�ي تعل�یم اللغ�ة                    
العربیة؛ لأنھا مرتبطة بعملیة تذكر الطالب الأجنبي للمفردات ذات الأصل الواحد، وعل�ى المعل�م      

 .لًا كاملًاأن یستفید من ھذه الخاصیة، ویستغلھا استغلا
  ھ�ي م�ن أھ�م خ�واص اللغ�ة العربی�ة الت�ي تثی�ر دھ�شة المتعلم�ین و إعج�ابھم؛              :الخاصیة القیاسیة 

لأنھا تساعدھم على القیاس، فالطالب بعد أن یعرف آلیة صوغ اسم الفاعل من الفعل الثلاثي مثلً�ا          
ن ح�صیلتھ  تتكون لدیھ الق�درة عل�ى اس�تخراج أس�ماء الفاع�ل م�ن ك�ل فع�ل یدرس�ھ، وھ�ذا یزی�د م�                 

اللغوی��ة وع��دد المف��ردات الت��ي لا یحت��اج ف��ي تعلمھ��ا لاس��تخدام المع��اجم، فھ��و ی��ستطیع أن ی��درك    
 .معناھا من الصیغة التي بنیت علیھا، بعد أن تصبح آلیة في ذھنھ

  إذا تم النظر إل�ى ھ�ذه الخاص�یة بمنظ�ار الطال�ب الأجنب�ي، یمك�ن الق�ول ب�إن           : الخاصیة الإعرابیة
میتھا للمتعلم في التفریق بین معاني مفردات الجملة الواحدة والوظائف الت�ي  ھذه الظاھرة على أھ   
 إلا إن تشعب وتنوع الحرك�ات والعلام�ات لا یعط�ي للم�تعلم      - فعل وفاعل  –تقدمھا كل مفردة من     

 لا أذھبُ، ل�ن  –أنا لم أذھبْ : سھلة خاصة حین یقف ھذا المتعلم أمام الاستثناءات الإعرابیة، مثلًا     
  . أذھبَ

 اما ا م   
  الفرض الأول
وجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ی" 

  ".  التطبیق البعدى لاختبار مھارات الكفاءة التركیبیة
 - Independent(للعینات المستقلة ) ت(للتحقق من ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 

Samples T - Test( للكشف عن دلالة الفروق بین درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ،
التطبیق البعدى لاختبار مھارات الكفاءة التركیبیة، وجاءت النتائج كما یوضحھا الجدول على النحو 

  :الآتى



 

   ١٠٤٠

ق للفرق بین متوسطى درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة فى التطبی" ت"قیمة  جدول 
  البعدي لاختبار مھارات الكفاءة التركیبیة كل وفى معاییره الفرعیة

الانحراف  المتوسط العدد  المجموعة  المؤشر  المعیار
  المعیارى

قیمة 
 "ت"

درجة 
  الحریة

df 
 الدلالة

  أن یبني جملة اسمیة صحیحة مؤكدة 0.974 1.78 40  ضابطة
 0.464 2.80 40  تجریبیة

6.010  0.01 

  أن یبني جملة فعلیة صحیحة مؤكدة 0.838 1.63 40  ضابطة
 0.506 2.73 40  تجریبیة

7.109 0.01 

  أن یبني جمل بھا أسلوب توكید 1.081 1.40 40  ضابطة
 0.516 2.70 40  تجریبیة

6.861 0.01 

مل 2.115 4.80 40  ضابطة
ج

 ال
ید

وك
 ت

یر
ای

مع
  الدرجة الكلیة للمعیار   

 0.832 8.23 40  یبیةتجر
9.533 0.01 

  أن یبني جمل تشتمل على مفعول بھ 1.071 1.68 40  ضابطة
 0.506 2.73 40  تجریبیة

5.605 0.01 

أن یبني جمل تشتمل على مفعول  0.891 1.98 40  ضابطة
 0.427 2.85 40  تجریبیة  مطلق

5.601 0.01 

  أن یبني جمل تشتمل على العطف 0.874 1.43 40  ضابطة
 0.362 2.85 40  تجریبیة

9.531 0.01 

  أن یبني جمل تشتمل على حال 1.109 1.48 40  ضابطة
 0.705 2.63 40  تجریبیة

5.535 0.01 

 3.170 6.55 40  ضابطة

مل
ج

 ال
اء

بن
ر 

یی
عا

م
  

  الدرجة الكلیة للمعیار 
 1.197 11.05 40  تجریبیة

8.399 0.01 

 أن یبني جمل بھا كان وأخواتھا 0.911 1.70 40  ضابطة
 0.572 2.68 40  تجریبیة

5.730 0.01 

 أن یبني جمل بھا إن وأخواتھا 0.636 1.58 40  ضابطة
 0.385 2.83 40  تجریبیة

10.635 0.01 

 1.281 3.28 40  ضابطة

ل 
جم

ء 
نا

 ب
یر

عای
م

سو
من

خ
ة

 
  

  الدرجة الكلیة للمعیار 
 0.784 5.50 40  تجریبیة

9.369 0.01 

 أن یُركِب جمل بھا تركیب إسنادي 1.114 1.30 40  ضابطة
 0.640 2.73 40  تجریبیة

7.015 0.01 

  أن یُركِب جمل بھا تركیب وصفي  0.868 1.38 40  ضابطة
 0.362 2.85 40  تجریبیة

9.922 0.01 

 أن یُركِب جمل بھا تركیب عددي 0.816 1.53 40  ضابطة
 0.616 2.68 40  تجریبیة

7.115 0.01 

مل 2.289 4.20 40  ضابطة
ج

 ال
ب

كی
تر

ر 
یی

عا
م

  الدرجة الكلیة للمعیار  
 0.981 8.25 40  تجریبیة

10.285 0.01 

 أن یشتق اسم الفاعل من الفعل 1.061 1.45 40  ضابطة
 0.267 2.93 40  تجریبیة

8.527 0.01 

  اسم المفعول من الفعلأن یشتق 0.997 1.93 40  ضابطة
 0.452 2.73 40  تجریبیة

4.621 0.01 

ق  1.750 3.38 40  ضابطة
قا

شت
ر ا

یی
عا

م
مل

ج
ال

 

  الدرجة الكلیة للمعیار 
 0.533 5.65 40  تجریبیة

7.866 0.01 

أن یُصیغ جملة فعلیة باستخدام  2.134 1.60 40  ضابطة
 0.464 2.80 40  تجریبیة ظرف زمان

3.475 0.01 

أن یُصیغ جملة فعلیة باستخدام  1.170 1.38 40  ضابطة
 0.362 2.85 40  تجریبیة ظرف مكان

7.618 0.01 

ة  3.025 2.98 40  ضابطة
غ

یا
ص

ر 
یی

عا
م

ل 
جم

ال
یة

من
لز

ا
  الدرجة الكلیة للمعیار  

 0.580 5.65 40  تجریبیة
5.492 0.01 

  الدرجة الكلیة للاختبار 11.008 25.18 40  ضابطة
 3.253 44.33 40  تجریبیة

10.551 

78 

0.01 

  



 

   ١٠٤١

 فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات أنھ توجد) ؟؟؟؟؟( یتضح من نتائج جدول 
 المعاییر والمؤشرات الفرعیة لاختبار مھارات الكفاءة التركیبیةالمجموعتین التجریبیة والضابطة فى 
بیق البعدى لصالح المجموعة التجریبیة، حیث جاءت جمیع قیم وفى الدرجة الكلیة للاختبار فى التط

  ).٧٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دالة إحصائیاً عند مستویى دلالة " ت"
:ویمكن توضیح ذلك من خلال الشكل البیانى الآتى  

  
  شكل 

فاءة التركیبیة والدرجة متوسط درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة على اختبار مھارات الك
  الكلیة فى القیاس البعدى

  الفرض الثاني
یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي       " 

  ". والبعدى لاختبار مھارات الكفاءة التركیبیة 
 -Paired(للعینات المستقلة ) ت(للتحقق من ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 

Samples T - Test( للكشف عن دلالة الفروق بین درجات المجموعتین التجریبیة في التطبیقین ،
القبلي والبعدى لاختبار مھارات الكفاءة التركیبیة، وجاءت النتائج كما یوضحھا الجدول على النحو 

  :الآتى



 

   ١٠٤٢

بیقین القبلي والبعدي للفرق بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة فى التط" ت"قیمة  جدول 
  لاختبار مھارات الكفاءة التركیبیة ككل وفى معاییره الفرعیة

الانحراف  المتوسط العدد  التطبیق  المؤشر  المعیار
  المعیارى

قیمة 
 "ت"

درجة 
  الحریة

df 
 الدلالة

  أن یبني جملة اسمیة صحیحة مؤكدة 0.747 1.43 40  قبلي
 0.464 2.80 40  بعدي

9.696  0.01 

  أن یبني جملة فعلیة صحیحة مؤكدة 0.905 1.27 40  قبلي
 0.506 2.73 40  بعدي

9.836 0.01 

  أن یبني جمل بھا أسلوب توكید 0.768 1.23 40  قبلي
 0.516 2.70 40  بعدي

9.454 0.01 

مل 1.542 3.93 40  قبلي
ج

 ال
ید

وك
 ت

یر
ای

مع
  الدرجة الكلیة للمعیار   

 0.832 8.23 40  يبعد
15.478 0.01 

  أن یبني جمل تشتمل على مفعول بھ 0.628 1.63 40  قبلي
 0.506 2.73 40  بعدي

8.587 0.01 

  أن یبني جمل تشتمل على مفعول مطلق 0.888 1.93 40  قبلي
 0.427 2.85 40  بعدي

5.586 0.01 

  أن یبني جمل تشتمل على العطف 0.933 1.73 40  قبلي
 0.362 2.85 40  بعدي

8.062 0.01 

  أن یبني جمل تشتمل على حال 1.018 1.70 40  قبلي
 0.705 2.63 40  بعدي

4.765 0.01 

 2.506 6.98 40  قبلي

مل
ج

 ال
اء

بن
ر 

یی
عا

م
  

  الدرجة الكلیة للمعیار 
 1.197 11.05 40  بعدي

9.817 0.01 

  وأخواتھاأن یبني جمل بھا كان 0.947 1.78 40  قبلي
 0.572 2.68 40  بعدي

5.152 0.01 

 أن یبني جمل بھا إن وأخواتھا 0.640 1.48 40  قبلي
 0.385 2.83 40  بعدي

11.608 0.01 

 1.296 3.25 40  قبلي

ل 
جم

ء 
نا

 ب
یر

عای
م

خ
سو

من
ة

 
  

  الدرجة الكلیة للمعیار 
 0.784 5.50 40  بعدي

9.844 0.01 

  یُركِب جمل بھا تركیب إسناديأن 0.740 1.38 40  قبلي
 0.640 2.73 40  بعدي

7.940 0.01 

  أن یُركِب جمل بھا تركیب وصفي  0.641 1.50 40  قبلي
 0.362 2.85 40  بعدي

12.894 0.01 

 أن یُركِب جمل بھا تركیب عددي 0.758 1.30 40  قبلي
 0.616 2.68 40  بعدي

9.696 0.01 

مل 1.615 4.18 40  قبلي
ج

 ال
ب

كی
تر

ر 
یی

عا
م

  الدرجة الكلیة للمعیار  
 0.981 8.25 40  بعدي

13.864 0.01 

 أن یشتق اسم الفاعل من الفعل 0.961 1.50 40  قبلي
 0.267 2.93 40  بعدي

9.410 0.01 

 أن یشتق اسم المفعول من الفعل 0.899 1.75 40  قبلي
 0.452 2.73 40  بعدي

6.168 0.01 

ق  1.645 3.25 40  قبلي
قا

شت
ر ا

یی
عا

م
مل

ج
ال

 

  الدرجة الكلیة للمعیار 
 0.533 5.65 40  بعدي

8.816 0.01 

أن یُصیغ جملة فعلیة باستخدام ظرف  0.810 1.10 40  قبلي
 0.464 2.80 40  بعدي زمان

10.564 0.01 

ام ظرف أن یُصیغ جملة فعلیة باستخد 1.037 1.45 40  قبلي
 0.362 2.85 40  بعدي مكان

8.374 0.01 

ة  1.535 2.55 40  قبلي
غ

یا
ص

ر 
یی

عا
م

ل 
جم

ال
یة

من
لز

ا
  الدرجة الكلیة للمعیار  

 0.580 5.65 40  بعدي
11.488 0.01 

  الدرجة الكلیة للاختبار 7.796 24.13 40  قبلي
 3.253 44.33 40  بعدي

15.439 

39 

0.01 



 

   ١٠٤٣

 ة ف�روق دال�ة إح�صائیاً ب�ین متوس�طات درج�ات المجموع�       ھ توجدأنیتضح من نتائج الجدول  
 وف�ى الدرج�ة الكلی��ة   المع�اییر والمؤش�رات الفرعی�ة لاختب��ار مھ�ارات الكف�اءة التركیبی�ة      ف�ى   التجریبی�ة 

دال��ة " ت"للاختب��ار ف��ى التطبیق��ین القبل��ي والبع��دى ل��صالح التطبی��ق البع��دي، حی��ث ج��اءت جمی��ع ق��یم   
 مم��ا ی��شیر للت��أثیر الإیج��ابى للبرن��امج  ).٣٩(ودرج��ة حری��ة ) ٠٫٠١(إح��صائیاً عن��د م��ستوى دلال��ة  

ف�ي تنمی�ة الكف�اءة التركیبی�ة ل�دى دارس�ي اللغ�ة العربی�ة          القائم على الأدنویة التولیدی�ة التحویلی�ة  
   بغیرھا من طلاب المجموعة التجریبیة الناطقین

:ویمكن توضیح ذلك من خلال الشكل البیانى الآتى  

  
  شكل 

المعاییر والمؤشرات الفرعیة لاختبار مھارات الكفاءة  متوسط درجات المجموعة التجریبیة على
  التركیبیة والدرجة الكلیة فى التطبیقین القبلي والبعدى

     ة ـیم��نـتـل برن�امج مقت�رح ق��ائم عل�ى الأدنوی�ة التولیدی�ة التحویلی�ة      فعالی�ة  (ح�ساب حج�م الت�أثیر
 ):  بغیرھا كـیـبـیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقینالـكـفــاءة التر

، )؟؟( كم�ا یوض�حھ ج�دول        *)2(مقیاس حجم التأثیر    لحساب حجم التأثیر استخدم الباحث      
أن���ھ توج���د قاع���دة معتم���دة عل���ى الخب���رة   ) ٤٤٢: ١٩٩١(وی���ذكر ف���ؤاد أب���و حط���ب وآم���ال ص���ادق   

  :ابع على النحو الآتىلتقویم تأثیر المتغیر المستقل على الت) Cohen(اقترحھا

                                                           

*
    

2
2

2

t

t df
 


  .ات البارامتریة فى حالة الاختبار

من��اھج البح���ث وط��رق التحلی��ل الإح��صائي ف���ي العل��وم النف��سیة والتربوی���ة       ): ١٩٩١(ف��ؤاد أب��و حط��ب ، وآم���ال ص��ادق     
   .، مكتبة الأنجلو المصریةالقاھرةوالاجتماعیة،



 

   ١٠٤٤

  . من التباین الكلي یدل على تأثیر ضئیل% ١ التأثیر الذي یفسر حوالي -أ
 .من التباین الكلي یدل على تأثیر متوسط% ٦ التأثیر الذي یفسر حوالي   -أ 
 . من التباین الكلي یدل على تأثیر كبیر% ١٥ التأثیر الذي یفسر حوالي   - ب 

   جدول 
"قیمة 

وحجم تأثیر البرنامج القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة فى تنمیة مھارات " 2

  بغیرھا الكفاءة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین

  المؤشر  المعیار
قیمة 

  "ت"
T 

قیمة 
2

 
حجم 
  التأثیر

 كبیر 0.707 9.696  أن یبني جملة اسمیة صحیحة مؤكدة

 كبیر 0.713 9.836  أن یبني جملة فعلیة صحیحة مؤكدة

 كبیر 0.696 9.454  أن یبني جمل بھا أسلوب توكید

 معاییر توكید الجمل
  

 كبیر 0.86 15.478  الدرجة الكلیة للمعیار

 كبیر 0.654 8.587  أن یبني جمل تشتمل على مفعول بھ
 كبیر 0.444 5.586  أن یبني جمل تشتمل على مفعول مطلق

 كبیر 0.625 8.062  أن یبني جمل تشتمل على العطف
 كبیر 0.368 4.765  أن یبني جمل تشتمل على حال

 معاییر بناء الجمل
  

 كبیر 0.712 9.817  الدرجة الكلیة للمعیار

 كبیر 0.405 5.152 أن یبني جمل بھا كان وأخواتھا
 كبیر 0.776 11.608 أن یبني جمل بھا إن وأخواتھا

معاییر بناء جمل 
 منسوخة

 كبیر 0.713 9.844  الدرجة الكلیة للمعیار  

 كبیر 0.618 7.940 أن یُركِب جمل بھا تركیب إسنادي
 كبیر 0.81 12.894  أن یُركِب جمل بھا تركیب وصفي 
 كبیر 0.707 9.696 أن یُركِب جمل بھا تركیب عددي

معاییر تركیب 
 الجمل

  
 كبیر 0.831 13.864  الدرجة الكلیة للمعیار

 كبیر 0.694 9.410 أن یشتق اسم الفاعل من الفعل
 كبیر 0.494 6.168 أن یشتق اسم المفعول من الفعل

معاییر اشتقاق 
 الجمل

 كبیر 0.666 8.816  الدرجة الكلیة للمعیار  

 كبیر 0.741 10.564 أن یُصیغ جملة فعلیة باستخدام ظرف زمان
 كبیر 0.643 8.374 صیغ جملة فعلیة باستخدام ظرف مكانأن یُ

معاییر صیاغة الجمل 
 الزمنیة

 كبیر 0.772 11.488  الدرجة الكلیة للمعیار 

 كبیر 0.859 15.439  الاختبار ككل

 البرنامج القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیةیتضح من نتائج الجدول أن حجم تأثیر 
) ٠٫٦٦٦(بغیرھا تراوح من غة العربیة الناطقینعلى تنمیة مھارات الكفاءة التركیبیة لدى دارسي الل

من تباین مھارات الكفاءة التركیبیة یرجع إلى %) ٨٦ -٦٦٫٦من (، مما یشیر إلى أن )٠٫٨٦(إلى 
أثر المعالجة التجریبیة، والباقى یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر، كما بلغ  

 على الدرجة الكلیة لاختبار مھارات  التولیدیة التحویلیةالبرنامج القائم على الأدنویةحجم تأثیر 
من تباین الدرجة الكلیة لاختبار مھارات %) ٨٥٫٩(، مما یشیر إلى أن )٠٫٨٥٩(الكفاءة التركیبیة 

الكفاءة التركیبیة یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، والباقى یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على 
 . حجم أثر كبیر



 

   ١٠٤٥

البرنامج القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة على تنمیة  توضیح حجم تأثیر ویمكن
 طلاب المجموعة بغیرھا من مھارات الكفاءة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین

  : على النحو الآتى) ؟؟؟(التجریبیة من خلال شكل 

  
ج القائم على الأدنویة التولیدیة التحویلیة على تنمیة مھارات الكفاءة حجم تأثیر البرنام: شكل 

  بغیرھا من طلاب المجموعة التجریبیة التركیبیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین
اا:  

 .، دار المسیرة، الأردن، عمانفي اللسانیات ونحو النص): ٢٠٠٧(إبراھیم محمود خلیل- ١

تق��ویم م��نھج اللغ��ة العربی��ة للن��اطقین بغیرھ��ا م��ن تلامی��ذ المرحل��ة  ): ٢٠١٨(أب��و بك��ر عب��ده حم��ادي- ٢
الابتدائی��ة بج��زر القم��ر ف��ي ض��وء المھ��ارات اللغوی��ة المناس��بة، رس��الة ماج��ستیر، كلی��ة       

 .التربیة، جامعة بنھا

برنامج ق�ائم عل�ى المع�اني النحوی�ة لتنمی�ة الكف�اءة التركیب�ة         ): ٢٠٢٢(أحمد عبدالرؤوف طلبة أحمد   - ٣
ظیفی��ة ل��دى دارس��ي اللغ��ة العربی��ة الن��اطقین بغیرھ��ا، رس��الة دكت��وراه، كلی��ة     والكتاب��ة الو

 .التربیة، جامعة المنصورة

تق��ویم أداء معلم��ي اللغ��ة العربی��ة ف��ي المرحل��ة الإعدادی��ة ف��ي     ): ٢٠٠٠(أحم��د عب��ده ع��وض عب��ده  - ٤
اكت�شافًا وت�صویبًا   : تدریسھم مادة النحو في ضوء عنایتھم بالأخطاء النحویة ل�دى التلامی�ذ          

 . كلیة التربیة، جامعة المنوفیةمجلة البحوث النفسیة،، ٢ووقایةً، ع

المزھ��ر ف��ي عل��وم اللغ��ة    ): ١٩٨٣(ج��لال ال��دین عب��دالرحمن ب��ن أب��ي بك��ر ب��ن محم��د ال��سیوطي      - ٥
 .وأنواعھا



 

   ١٠٤٦

م��ازن :  تحقی��قمفن��ي اللبی��ب ع��ن كت��ب الأعاری��ب،   ): ٢٠٠٧(جم��ال ال��دین ب��ن ھ��شام الأن��صاري   - ٦
 .فكر، دمشقالمبارك؛ ومحمد حمداالله، دار ال

 دار غری��ب للطباع��ة والن��شر، س��یكولوجیة اللغ��ة والم��رض العقل��ي، ): ١٩٩٧(جمع��ة س��ید یوس��ف- ٧
 .القاھرة

 .١، الدار البیضاء، المغرب، طلغز الكفایات في التربیة): ٢٠٠٥(جواكیم دولز، فیلیب برینو- ٨

مجل�ة  ي، ظاھرة التلازم التركیبي دراس�ة ف�ي منھجی�ة التفكی�ر النح�و     ): ٢٠١١(جودة مبروك محمد - ٩
 .٣٠، ع١٥، المجلدالتجدید

 مجل��ة الأس��س والثواب��ت، : البرن��امج الأدن��وي ): ٢٠١٧(ح��افظ إس��ماعیل یعل��وي؛ محم��د الم��لاخ  -١٠
 .٣١، دیسمبر، عالعلوم الإنسانیة والاجتماعیة

، الق��اھرة، ال��دار معج��م الم��صطلحات التربوی��ة والنف��سیة ): ٢٠٠٣(ح��سن ش��حاتة، زین��ب النج��ار-١١
 .المصریة اللبنانیة

المفردات والتراكیب اللغویة عب�ر الم�ستویات اللغوی�ة لدارس�ي العربی�ة           ): ٢٠١٥(أبو عشمة خالد  -١٢
ض��من أعم��ال الم��ؤتمر ال��دولي (ف��ي ض��وء الإط��ار المرجع��ي الأورب��ي الم��شترك للغ��ات  

 أبری���ل، مرك���ز اللغ���ات، الجامع���ة  ٢٤ -٢٢المنعق���د ف���ي الفت���رة ، )الأول لتعل���یم العربی���ة
 .١ردن، طالأردنیة، دار كنوز المعرفة، الأ

الأسس العام�ة لمن�اھج تعل�یم اللغ�ة العربی�ة؛ إع�دادھا، تطویرھ�ا،            ): ٢٠٠٠(رشدي أحمد طعیمة  -١٣
 .٢ دار الفكر العربي، طتقویمھا،

دار المرجع في مناھج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى،      ): ٢٠١٠(رشدي أحمد طعیمة  -١٤
 .٢الفكر العربي، ط

طرائ�ق ت�دریس اللغ�ة العربی�ة لغی�ر الن�اطقین        ): ٢٠٠٣(قةرشدي أحمد طعیمة، محمود كامل النا     -١٥
 .، المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة، ایسیسكوبھا

المرج�ع ف�ي من�اھج تعل�یم     ): ٢٠١٠(رشدي أحمد طعیمة؛ علي أحمد مدكور؛ إیمان أحمد ھریدي  -١٦
 .، دار الفكر العربي، القاھرةاللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى

تعل���یم اللغ���ة ات���صالیًا ب���ین المن���اھج     ): ٢٠٠٦(م���د طعیم���ة؛ محم���ود كام���ل الناق���ة    رش���دي أح-١٧
 .، منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة، ایسیسكووالاستراتیجیات

فاعلی�ة برن�امج مقت�رح لتنمی�ة ال�وعي ال�صوتي ف�ي           ): ٢٠١١(شیماء م�صطفى م�صطفى العم�ري      -١٨
لمتعلم�ین للغ�ة العربی�ة م�ن غی�ر الن�اطقین بھ�ا،        اكتساب مھ�ارات الاس�تماع والك�لام ل�دى ا      

 . رسالة دكتوراه، معھد الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

برنامج مقترح لتنمیة مھارات التركیب اللغ�وي ل�دى تلامی�ذ     ): ٢٠٠٦(عبدالحكیم عبداالله عبدالدایم  -١٩
جامع��ة المرحل��ة الإعدادی��ة، رس��الة ماج��ستیر غی��ر من��شورة، كلی��ة التربی��ة بكف��ر ال��شیخ،    

 .طنطا

الجملة في النظری�ة التولیدی�ة التحویلی�ة ق�راءة ف�ي أعم�ال ن�وام           ): ٢٠١٥(عبدالرازق السومري -٢٠
 .تشومشكي من النحو التولیدي إلى البرنامج الأدنوي

 الع��ین، دار أس��الیب ت��دریس مھ��ارات اللغ��ة العربی��ة وآدابھ��ا،  ): ٢٠٠١(عب��دالفتاح ح��سن البج��ة -٢١
 .الكتاب الجامعي



 

   ١٠٤٧

، الق��اھرة، اس��تراتیجیات تعل��یم اللغ��ة العربی��ة ف��ي المرحل��ة الثانوی��ة): ٢٠٠١(فتح�ي عل��ي ی��ونس -٢٢
 . مطبعة الكتاب الحدیث

فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائم�ة عل�ى ال�صور التركیبی�ة وخ�رائط             ): ٢٠١٦(قصي محمد محمود  -٢٣
المف��اھیم ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التركی��ب اللغ��وي ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة ب��العراق،      

 .جستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورةرسالة ما

 .، القاھرة، مكتبة الشروق الدولیة٤ طالمعجم الوسیط،): ٢٠٠٤(مجمع اللغة العربیة-٢٤

أث��ر اس��تخدام برن��امج مقت��رح ق��ائم عل��ى الألع��اب اللغوی��ة ف��ي تنمی��ة   ): ٢٠٠٦(محم��د ال��صویركي-٢٥
ل��صف الراب��ع الأساس��ي ف��ي   التراكی��ب اللغوی��ة ومھ��ارات التعبی��ر ال��شفوي ل��دى تلامی��ذ ا   

 .٣، ع٧، سبتمبر، المجلدمجلة العلوم التربویة والنفسیةالأردن، 

كف��اءة ال��تعلم التع��اوني ف��ي اكت��ساب تلامی��ذ ): ١٩٩٨(محم��د رج��ب ف��ضل االله؛ عبدالحمی��د زھ��ري-٢٦
، دراسات ف�ي المن�اھج وط�رق        )دراسة تجریبیة ( التعلیم الأساسي لبعض المفاھیم النحویة    

، كلیة التربیة، جامعة عین     ر العلمي العاشر للجمعیة المصریة للمناھج     المؤتمالتدریس ،   
 .٣٥شمس، سبتمبر، ع

م���دى فاعلی���ة بع���ض التطبیق���ات التربوی���ة لنظری���ة    ): ٢٠٠١(محم���د س���عید إس���ماعیل ال���صاوي -٢٧
تشومسكي المعاصرة في فھم التراكیب اللغویة لدى دارسي العربیة من الناطقین بغیرھ�ا،       

 .لتربیة، جامعة الإسكندریةرسالة ماجستیر، كلیة ا

أث�ر ت�دریس الأس�الیب والتراكی�ب بطریق�ة الأنم�اط اللغوی�ة            ): ٢٠٠٢(محمود جلال الدین س�لیمان    -٢٨
، م��صر،  مجل��ة الق��راءة والمعرف��ة ف��ي الأداء الكت��ابي لتلامی��ذ ال��صف الثال��ث الابت��دائي،   

 .١٥ع

 .ر الشروق، عمان، دامقدمة في نظریة القواعد التولیدیة): ٢٠٠٢(مرتضى جواد باقر-٢٩

صعوبات تكوین الجملة العربیة لدى دارسي اللغة العربی�ة م�ن         ): ٢٠١٩(مریم جمال علي شحاتة   -٣٠
غیر الناطقین بھا دراسة في ضوء علم اللغة التطبیقي، رسالة ماجستیر، كلیة الألسن قسم        

 .اللغة العربیة، عین شمس

معی��ار إل��ى البرن��امج   الل��سانیات التولیدی��ة م��ن النم��وذج م��ا قب��ل ال     ): ٢٠١٠(م��صطفى غلف��ان -٣١
 .، الأردن، إربد، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیعمفاھیم وأمثلة: الأدنوي

الل��سانیات التولیدی��ة م��ن النم��وذج قب��ل  ): ٢٠١٠(م��صطفى غلف��ان؛ أمج��د الم��لاخ، ح��افظ عل��وي -٣٢
، ع��الم الكت��ب الح��دیث للن��شر والتوزی��ع، مف��اھیم وأمثل��ة: المعی��ار إل��ى البرن��امج الأدن��وي

 .ردنإربد، الأ

العالمی�ات اللغوی�ة وأثرھ�ا ف�ي تعل�یم اللغ�ة العربی�ة        ): ٢٠١٩(مؤمن عزوز محمد أحمد عبدالجواد   -٣٣
 .لغیر الناطقین بھا النظام الصوتي، رسالة ماجستیر، كلیة الآداب، جامعة الإسكندریة

برن�امج إلكترون�ي ق�ائم عل�ى الإط�ار المرجع�ي الأورب�ي             ): ٢٠٢١(ھدى محمود السعید أب�و الع�ز      -٣٤
 لتنمی��ة الكف��اءة الن��صیة والتعبی��ر ع��ن الأزمن��ة الفعلی��ة المركب��ة ل��دى دارس��ي اللغ��ة   للغ��ات

 .العربیة الناطقین بغیرھا، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

برن��امج ق��ائم عل��ى ال��تلازم اللفظ��ي والتعبی��رات الاص��طلاحیة  ): ٢٠٢١(ھن��د ش��عبان س��عد ش��عبان-٣٥
 لدارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھ�ا، رس�الة دكت�وراه،    لتنمیة الثروة اللغویة والتراكیب  
 .كلیة التربیة، جامعة المنصورة



 

   ١٠٤٨

برنامج مقترح قائم على التحلیل التقابلي لتنمیة مھارات التركیب       ): ٢٠٢٢(ولاء السید أحمد ربیع   -٣٦
اللغوي لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا، رسالة دكتوراه، كلیة التربی�ة، جامع�ة              

 .المنصورة

كف��اءة اس��تخدام الم��دونات الإلكترونی��ة ف��ي تنمی��ة بع��ض       ): ٢٠١٣(یاس��ر محم��د محم��د إب��راھیم   -٣٧
مھارات الكتابة الوظیفیة لدى غیر الناطقین باللغة العربیة، رسالة ماجستیر، كلیة التربی�ة             

 .بالعریش، جامعة قناة السویس

 

 

 

 

  

  


