
  

����������������� �

�������������� 

    ـــ

  

  

 برنامج قائم على المدخل الجمالي لتنمية مهارات

التفكير التخيلي لدى الطلاب المعلمين بقسم اللغة 

  العربية بكلية التربية يالعراق

  

   إاد

  وء  ج

  

  

  إاف

  اي  اري/ د.أ  إا  أ / د.أ
  ذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة  أستا

   جامعة المنصورة- كلیة التربیة 
أستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة 

  المتفرغ 
   جامعة المنصورة- كلیة التربیة 

  

  

 ا  –رةا     

  ٢٠٢٤  أ –   ١٢٨اد  



 

   ٩٩٧

 ا ا ى اب م   ا ا  رات
  ا  ا ا  ا اق

  

  وء  ج
  

أو :ا :  

إن اللغة ھي الوسیلة الرئیسة للإنسان لكي یعبر عن أفكاره ومشاعره، وأداتھ المعَّول علیھ�ا             
لأساس��یة ف��ي تلق��ي ت��راث الماض��ي، ف��ي تحقی��ق التواص��ل م��ع الآخ��رین، بالإض��افة إل��ى أنھ��ا ركیزت��ھ ا 

واستیعاب الحاضر، ورسم ملام�ح الم�ستقبل، وتھیئت�ھ للعط�اء والإب�داع، والم�شاركة ف�ي تحقی�ق حی�اة                   
  .متحضرة

وتعد اللغ�ة العربی�ة أغ�زر اللغ�ات م�ادة، وأطوعھ�ا دلال�ة، وأمتنھ�ا تركیبً�ا، وأف�صحھا بیانً�ا،                     
وذل��ك ل��شاعریة عباراتھ��ا، فھ��ي لغ��ة ثابت��ة الأص��ول،  وأع��ذبھا م��ذاقًا، وأدقھ��ا تعبی��رًا، وأغناھ��ا فك��رًا؛  

متج��ددة الج��ذور، ثری��ة المترادف��ات، دقیق��ة التعبی��رات، بدیع��ة الخی��الات، قوی��ة ال��صیاغات، متع��ددة        
  .الاشتقاقات

 لأھمی��ة اللغ��ة العربی��ة، فق��د ق��ام المھتم��ون بأمرھ��ا بمح��اولات كثی��رة؛ لتی��سیر تعلمھ��ا  ونظ��راً
: ، فقسمھا بعضھم إلى فروع ھ�ي )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة   (: وتنمیة مھارات فنونھا الأربع   

، م���ع الحف���اظ علیھ���ا كك���ل )الأدب، والن���صوص، والق���راءة، والنح���و، والبلاغ���ة، والتعبی���ر، والخ���ط(
  .متكامل، ووحدة واحدة لا تتجزأ

ف��لا وج��ود للغ��ة دون ذخی��رة أدبی��ة واقعی��ة ویحظ�ى الأدب بمكان��ة متمی��زة ب��ین ف��روع اللغ��ة،  
تعین الفرد في تكوین قدراتھ اللَّغویة الصحیحة والوصول إلى الملكة اللسانیة الت�ي تؤھل�ھ للتعام�ل م�ع         
اللغ��ة واس��تخدامھا عل��ى الوج��ھ الأمث��ل، فق��د ك��ان الأدب ولا ی��زال أساسً��ا متینً��ا ف��ي بن��اء الشخ��صیة         

   .الناضجة، وإظھار قدرات الفرد الإبداعیة والفكریة
 بین فروع اللغة العربیة؛ وذلك من خلال الصلة الموجودة بین ولذا تبرز أھمیة الأدب من

الأدب واللغة من جھة، وبین الأدب والحیاة من جھة أخرى، فالصلة بین اللغة والأدب تتجلى في 
كون الأدب ضروریًا للوصول إلى الملكة اللسانیة، أما الصلة بین الأدب والحیاة فتظھر واضحة في 

اة، وتوجیھًا لھا، وأن دراستھ دراسة للإنسانیة نفسھا في أوضح معانیھا، كون الأدب یعد نقدًا للحی
والأدب في اللغة العربیة، وفي كل لغة عماد مرصوص لحفظ كیان تلك اللغة، وما بقیت اللغة 

 )٢٠٠٥،٢٣إبراھیم عطا،(محفوظة یبقى كیان الأمة رصینًا، وإذا انھار كیان اللغة انھارت الأمة 
)١(.  

وزن في الشعر بالخی�ال والتخی�ل لكونھم�ا مرك�ز الت�صویر ال�شعري ل�دى ال�شاعر         كما یرتبط ال 
والمتلقي، فالخیال یبدأ لدى الشاعر من لحظة إنشائھِ للق�صیدة لقدرت�ھ عل�ى تك�وین ص�ورة ذھنی�ة لأش�یاء                      
غابت عن متناول الحس،  فیقوم بعملیة التخیل وقت الیقظة، وقد أش�ار اب�ن س�ینا إل�ى الإب�داع ف�ي التخی�ل          

  )٩١، ٢٠١٥علاء البدراني، (لشعري وأنھ نوع من الفیض الروحي والإلھام الغامضا

                                                           

ورقم الصفحة أو الصفحات التي ، وسنة النشر، اسم الباحث أو المؤلف: (تي نظام التوثیق الآةتبع الباحثت -١
   ).تم الرجوع إلیھا



 

   ٩٩٨

یعد التفكی�ر التخیل�ي م�ن أھ�م م�صادر ال�تعلم وح�ل الم�شكلات  والتط�ویر الع�ام ل�دى الط�لاب؛                         
 ,Dere,  2019)( .حیث إن استخدام التفكیر التخیلي في المراحل المبكرة لھ اھمی�ھ ف�ي جمی�ع الن�واحي    

653 
 عدید من الدراسات والبحوث السابقة أھمی�ة تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي ل�دى                  وقد أكدت 

الط��لاب وعل��ى مراح��ل مختلف��ة، وأوص��ت ب��ضرورة اس��تخدام الب��رامج والإس��تراتیجیات المناس��بة          
، ودراس���ة )٢٠١٦العت��وم  (دراس��ة  : للمرحل��ة العمری��ة لتنمی��ة تل��ك المھ��ارات، م��ن ھ��ذه الدراس��ات        

  ).٢٠٢٠الفیاض(، ودراسة )٢٠١٩توفیق(ة ، ودراس)٢٠١٧الحسامیة (
ان التربیة لا تقتصر على إعطاء المعلومات والمعارف ، ومن ثمَّ استذكارھا أو حفظھا ع�ن            

 التربی�ة الی�وم بحاج�ة ال�ى تعل�یم طلابھ�ا التم�سك بالع�ادات والق�یم الجمیل�ة ب�ل            أص�بحت ظھر قل�ب، ب�ل    
حكم والتقدیر والتمتع بكل ما ھو جمی�ل ومب�دع،       وتعدى ذلك بتعویدھم وتدریبھم عملیاً وقدرتھم على ال       

وتنمیة نزعة التغییر والتطور والتربی�ة المعاص�رة ت�ؤدي ال�ى مخاطب�ة العق�ول والم�شاعر، والوج�دان          
  ).  ٢٠١٨،٢٢٣عقیلي موسى،(وتنمیة الاحساس والشعور بالجمال

دبی�ة، فیك�ون الطال�ب     الأخلاقیة كم�ا ت�سمو بغایتھ�ا الأ    الفضیلةالتربیة الجمالیة عمومًا تنمِّي     و
مرھف الح�س، رقی�ق ال�شعور لا متبل�دًا ولا جام�دًا ب�ل ح�سن ال�ذوق والت�ذوق، فتعط�ي لحیات�ھ معن�ى،                   
ولحیاة المجتمع كلھا ذوقاً رفیعاً؛ لم�ا لجم�ال الأدب م�ن ق�وة ت�أثیر فاعل�ة ف�ي ال�نفس الإن�سانیة، فھم�زة                   

قوم على إبراز وإعلاء عناص�ر الجم�ال   الوصل بین التفكیر التخیلي والطالب ھو المدخل الجمالي إذ ی     
  . كمدخل للتعلیم في مادة الادب العربي 

ولعل المدخل الجمالي یحقق اھداف التربیة العلمیة وی�ؤدي ف�ي الوق�ت نف�سھ ال�ى الاس�تمتاع                  
بالجوان��ب الجمالی��ة والفنی��ة ف��ي مختل��ف م��سارات العل��م وظ��واھره بم��ا لا یخ��ل ب��النواحي الموض��وعیة  

یز العلم ویحقق فضلاً عن ذلك تأكی�د الجوان�ب الوجدانی�ة ون�واحي التق�دیر المتع�ددة                  والعملیات التي تم  
  ) .٥، ٢٠٠١، محمد سلیم ( التي كثیرا ما أھملت على الرغم من أھمیتھا 

، أن الن��صوص الأدبی��ة تعم��ل عل��ى تنمی��ة مھ��ارات  )٢، ٢٠٠٥(وق��د ذك��ر خل��ف الطح��اوي  
وت�شغل الن�صوص الأدبی�ة مكان�ة خاص�ة      ، ی�ة وغیرھ�ا  أم فكر، أم تحلیلی�ة ، الطلاب سواء أكانت لغوی�ة  

وأساس��یة ف��ي ب��رامج تعل��یم فن��ون اللغ��ة، وال��نص الأدب��ي ی��شمل اس��تعمال اللغ��ة والخی��ال لاستك��شاف       
الخب��رات الإن��سانیة وتطویرھ��ا، كم��ا ی��سھم ف��ي إغن��اء اللغ��ة وتنمیتھ��ا، وی��شجع الخی��ال ویحف��ز ال��وعي   

 ال�ذي ی�سھم ف�ي فھ�م الط�لاب لأنف�سھم وللع�الم وت�زداد               والإدراك الجمالي، ویشكل التفكیر الاس�تنتاجي     
  . خبراتھم قیمة أكبر

  وتب���رز الحاج���ة إل���ى تعم���ق ف���ي تعل���یم التربی���ة الجمالی���ة اللُّغوی���ة وغرس���ھا ف���ي نف���وس           
الطلاب وإدراكھم الجمال في كل ما یحیط بھم م�ن اس�تماع، وق�راءة، وتح�دّث، وكتاب�ة، وإنت�اج ثق�افي                

، ٢٠١٨عقیل�ي موس�ى،   (ة حسھم الجم�الي، وتظھ�ر ع�ن طری�ق مھ�اراتھم        فیھ إبداع؛ لینعكس في تنمی    
٢٢٣(  

والطالب عندما یتذوق الأدب العربي لا ینظ�ر إلی�ھ بنظ�ر المعل�م متلقیً�ا س�لبیًا، ب�ل یك�ون قارئً�ا إیجابیً�ا                     
  )٣، ٢٠١٣ولاء ربیع،(یتفاعل مع النص بصنع معناه 

م وتوقع�اتھم، فھن�اك تأكی�د ف�ي     ویختلف طلاب الی�وم ع�ن ط�لاب الأم�س ف�ي آم�الھم وأھ�دافھ              
وث�راء الط�لاب بالم�ادة التعلیمی�ة، وبخاص�ة        ربط التفكیر بالحی�اة العام�ة  ضرورةالوقت الحاضر على  

في الأدب العربي كون الطالب المعلم یعد الركن الرئیس للتعلیم، وبمقدار كفایت�ھ تك�ون كفای�ة التعل�یم،                   
التعلیمیة تخطیطًا وتنفیذًا وتقویمًا؛ لذا تھ�تم     / ملیة التربویة فھو أحد أھم العناصر البشریة الفعَّالة في الع       

المؤسسات التربوی�ة اھتمامً�ا كبی�رًا بإع�داده، ك�ي ی�تمكن م�ن أداء دوره بنج�اح؛ إذ لا یمك�ن أن یح�دث                 
  . تطویر لأیة عملیة تربویة ناجحة بمعزل عن إعداد المعلم وتطویر أدائھ



 

   ٩٩٩

 ك�ي  الإن�سان،  ح�واس  في تنمیة مھ�ارات التفكی�ر   یساعد لیة قدالجما التربیة وإیجاد برنامج إثرائي في
 م�ن  التعل�یم  اترفت�  أثن�اء  ورعای�ة ف�ي   تخط�یط  إل�ى  م�سألة تحت�اج   وھ�ي  وج�د،  أینم�ا  للجم�ال  ی�ستجیب 
 الجم�الي  الت�ذوق  عل�ى رًا ق�اد  الجوان�ب  متكامل�ة  الطال�ب بشخ�صیة   یخرج كي ،الجامعة حتى الحضانة

  .لغیره ویكسبھ ویحققھ
الي یجمع بین الجوانب المعرفیة والوجدانیة والمھاریة في تدریس الموضوعات العلمی�ة     فالمدخل الجم 

 لذا نرى أن علماء النفس المعرفیون ینظرون لمفھـوم التفكی�ر   ؛)١٧٥،  ٢٠١٤، رباب الطلى (المختلفة
للف�رد؛  التخیلـي مـن وجھـة نظـر غنیـة، بمعنى أنھـا القـوة التي تربط بین الخب�رات ال�سابقة والحدیث�ة                  

عب�د  ( ما سبق مـن خبـرة ماضیة أو خب�رة حاض�ـره للف�ـرد         -وذلك لإنتاج خبرات جدیدة غیر متطابقة       
  )٢٩، ١٩٨٩الحمید عبـد العزیز، 

   :وبھذا یمكن استخلاص قیمة المدخل الجمالي فیما یلي
م بجان��ب إن الم��دخل الجم��الي یجم��ع  ب��ین الجوان��ب المعرفی��ة والوجدانی��ة والمھاری��ة، ولا تھ��ت : أولً��ا

واح�د ف�ي ت��دریس موض�وعات الأدب العرب��ي، والاھتم�ام بتنمی�ة مھ��ارات التفكی�ر ال��صحیح       
  .لدى المتعلمین؛ حتى تساعدھم في مواجھة المواقف والمشكلات الآنیة والمستقبلیة

 اتساع فكر ومدركات الطالب، والمطلوب من المعلم أن یكون واسع التخیل، لكي یقوم طلاب�ھ             :ثانیًا
  .وبھذا یكون التخیل فعّال ومثمر في التعلیمبتخیلات، 

إن الم���ربین لا توج���د ل���دیھم العنای���ة الكافی���ة ب���التفكیر التخیل���ي لط���لاب الكلی���ة، إذ تراكم���ت    :ثالثً���ا
مم�ا ی�دل عل�ى ن�درة البح�وث         المعلومات عن التفكیر التخیلي في سنوات الدراسة الجامعی�ة،          

الق�ائم عل�ى الم�دخل الجم�الي ف�ي      البرنامج في ھذه المجالات، ومن ھنا جاءت فكرة بناء ھذا      
تح�صیل الأدب العرب��ي وتنمی��ة التفكی�ر التخیل��ي ل��دى الط��لاب المعلم�ین بق��سم اللغ��ة العربی��ة    

  .بكلیة التربیة بالعراق
إن المدخل الجمالي یقوم على إبراز النواحي الفنیة والجمالیة المرتبطة بالمكون الجمالي ف�ي         :رابعًا

ا یسایر منطق العلم وفلسفتھ ویؤك�د الجوان�ب الوجدانی�ة للط�لاب، مم�ا      الظواھر المختلفة، كم 
  .یجعلھ بمثابة الدافع إلى تعویض الطلاب لإكمال وإنجاز أعمالھم

أصبح تعلم مھارات التفكیر ھدفًا مھمًا في العملیة التربوی�ة، وعل�ى الكلی�ات أن ت�وفر ف�رص           
رات تتطل�ب م�ن الط�لاب الرغب�ة أولاً، وم�ن ث�م            تعلم مھارات التفكیر لمتعلمیھا، وأن تنمی�ة ھ�ذه المھ�ا          

الانتباه وبعد ذلك الممارسة التي تؤدي إلى اكساب المھارة، كما یتطلب تعلیم ھذه المھارات الكثیر من         
التدریب والتمرین، حتى یتمكن الطلاب من تحقیق مستوى معین من مھارات التفكیر، وب�ذلك تح�صل       

م�صطفى  ( الط�لاب ی�شعرون ب�سھولة ممارس�ة مھ�ارات التفكی�ر            العلاقة والفاعلیة لدیھم، والت�ي تجع�ل      
  )٨٦، ٢٠١٠دعمس، 

موس��ى (دراس��ة : وق��د اك��دت العدی��د م��ن الدراس��ات دور الم��دخل الجم��الي ف��ي التعل��یم ومنھ��ا 
  ).٢٠١٨الكرخي (، و دراسة )٢٠١٨

  ھ��ذا یلاح��ظ ف��ي التطبی��ق الترب��وي عل��ى الم��دخل الجم��الي محاول��ة التركی��ز عل��ى            وعل��ى
مثمر بین القارئ والنص، والاعتماد على ن�شاطھ وإس�ھاماتھ م�ع ظ�اھر ال�نص وص�ولًا إل�ى                    التفاعل ال 

باطن��ھ، ومحاول��ة تدریب��ھ عل��ى إس��تراتیجیات تأویلی��ة؛ لإنت��اج المعن��ى، وبن��اء ھ��دف جم��الي متماس��ك      
وثابت، وتكوین قارئ منتج یضیف للنص م�ن خبرات�ھ؛ ل�ذا ی�سعى البح�ث الح�الي إل�ى وض�ع برن�امج                      

دخل الجمالي لتنمیة مھارات التفكی�ر التخیل�ي ل�دى الط�لاب المعلم�ین بق�سم اللغ�ة العربی�ة             قائم على الم  
  .بالعراق



 

   ١٠٠٠

أو : سا:   

  :نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال المصادر الآتیة
 :الخبرة الشخصیة) ١(

عراق؛ اقت��صار فق��د لاحظ��ت الباحث��ة م��ن خ��لال عملھ��ا بكلی��ة التربی��ة، بجامع��ة كرك��وك ب��ال    
الأس��تاذ عل��ى الن��صوص المق��ررة ولا ی��ستخدم ن��صوصًا موازی��ة ت��سھم ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر         
التخیلي، والتي أیضًا تعتمد بشكل كبیر على الأستاذ وجع�ل الطال�ب مح�ور العملی�ة التعلیمی�ة ب�دلاً م�ن              

لفردی�ة ب�ین الط�لاب؛    تشجیعھُ على التلق�ین والحف�ظ والاس�تظھار للمعلوم�ات، ودون مراع�اة للف�روق ا               
مما أدى إلى ظھور ال�ضعف ف�ي مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي، وتعث�رھم ف�ي فھ�م ال�نص الادب�ي والحك�م                          

  . علیھ من وجھة نظرھم الشخصیة دون تفھم للنص الادبي وما یحتویھ
  :الدراسة الاستكشافیة) ٢(

 توافر مھارات ھدفت الدراسة الاستكشافیة إلى التأكد من وجود مشكلة البحث، وتحدید مدى          
التفكیر التخیلي لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة بالعراق؛ فقد أعدت الباحثة اختب�ارًا مب�دئیًا ت�ضمن         

، وطبقت�ھ عل�ى عین�ة م�ن ط�لاب الفرق�ة الثالث�ة        ) مھ�ارات ٦(بعض مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي وع�ددھا        
 سؤالًا م�ن ن�وع أس�ئلة اختی�ار م�ن      )١٢( عشرین طالبًا، وتكون الاختبار من) ٢٠(بالعراق بلغ عددھا  

وبذلك تك�ون الدرج�ة الكلی�ة لك�ل مھ�ارة      متعدد، أي أن لكل مھارة سؤالان، ولكل سؤال درجة واحدة،         
 وأشارت نتائج الدراسة الاستكشافیة إلى وجود ضعف لدى الطلاب في ھذه المھ�ارات، كم�ا                 درجتین،

  :ھي موضحة في الجدول التالي
  )١(جدول

  فى مھارات التفكیر  متوسطات درجات عینة البحثالنسبة المئویة ل
  )20=ن(التخیلي والدرجة الكلیة

  المتوسط  المھارات
الانحراف 
  المعیاري

الدرجة 
  العظمي

 %
 للمتوسط

 45% 2 0 64072. 0 9000.  .ترجمة المقروء من النصوص الشعریة

  %47.50  2 0 60481. 0 9500.  .تعرف جوانب المشكلة لاكتشاف العلاقات الموجودة بصریاً

تحدید الفجوات والكشف عن المغالطات المتضمنة بالنص  
  .في المشكلة

.9000 0 .64072 0 2  45%  

إعطاء تفسیرات مقنعة ذات معنى منطقي للنتائج معتمداً على 
  .المعلومات السابقة أو على طبیعة المشكلة وخصائصھا

.7500 0 .71635 0 2  37.5%  

 %45 2 0 64072. 0 9000.  .ب أو اتجاھاتھ أو قیمھتحدید الحالة النفسیة للأدی

  35%  2 0 57124. 0 7000.  .إبداء الرأي في الألفاظ أو العنوان أو القضایا في النص

  %42.5 12 1.58612 5.1000  الدرجة الكلیة

یتضح من الجدول السابق أن جمیع النسب المئویة لمتوسطات درجات عینة البحث أقل من 
  . قصور مھارات التفكیر التخیلي لدیھم، مما یعنى)50%(
 :الدرسات السابقة) ٣(

ھاشم الحسامیة دراسة : أكدت بعض الدراسات السابقة أھمیة التفكیر التخیلي منھا
، التي ھدفت إلى بناء برنامج تعلیمي قائم على الألعاب اللُّغویة الحركیة، والكشف عن )٢٠١٧(

ي ومھارات التحدث لدى طلبة الصفوف الأساسیة الأولى، في فاعلیتھ في تنمیة مھارات التفكیر التخیل
التي ھدفت إلى التحقق من ، )٢٠١٧(دراسة ناصر الدین أبو حمادضوء الذكاء البصري المكاني، و

أثر برنامج تعلیمي قائم على نظریة التعلم المسند الى الدماغ في تنمیة مھارات التفكیر التخیلي 
، التي )٢٠١٩(دراسة أنور توفیقات التعلم غیر اللفظیة، والإدراك البصري لدى طلبة صعوب
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ھدفت إلى تعرف أثر إستراتیجیتي مثلث الاستماع وخلایا التعلم في تنمیة التفكیر التخیلي لدى طلاب 
 التي ھدفت إلى، )٢٠٢٠(دراسة علي الفیاض الصف الثاني المتوسط ودافعیتھم نحو مادة الأدب، و

ترح قائم على المنحى التواصلي في تحسین مھارات الأداء اللُّغوي تعرف أثر برنامج تعلیمي مق
  . والتفكیر التخیلي لدى طلبة قسم اللغة العربیة في كلیة التربیة الأساسیة

 تبین أن طلاب تناولت التفكیر التخیليومن العرض السابق للعدید من الدراسات التي 
 في امتلاك مھارات التفكیر التخیلي؛ ضعفن من الفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق یعانو

ولعل أحد أسبابھ اعتماد الأستاذ بشكل كبیر على التلقین للنصوص الأدبیة دون تفاعل من قبل المتلقي 
وتجاوبھ مع النص الأدبي، فلابد أن یحدث تفاعل، وتفكیر وتخیل، وتأمل بینھم ینتج عنھ نقد وإبداع، 

تیجیات وبرامج حدیثة تدعم التفكیر التخیلي، وتتیح حریة التفكیر وھذا ما یتطلب البحث عن إسترا
لھم، وتساعدھم على التأمل، والتحلیل، والتفسیر من خلال إعادة تشكیل النص الأدبي بتفاعلھ معھ، 

  .وكل ذلك یتحقق باستخدام برنامج قائم على المدخل الجمالي
یلي لدى طلاب الفرقة الثالثة بقسم لذا سعى البحث الحالي إلى تنمیة مھارات التفكیر التخ

اللغة العربیة بالعراق باستخدام برنامج قائم على  المدخل الجمالي، ونظرًا لما أوصت بھ الدراسات 
التي تناولت مھارات التفكیر التخیلي من ضرورة استخدام برامج حدیثة في التفكیر لتنمیة مھارات 

عدید من الدراسات التي أظھرت فعالیتھ، إلا أنھ في التفكیر التخیلي لدى ھؤلاء الطلاب، ووجود ال
حدود علم الباحثة لا توجد دراسة حاولت استخدام برنامج قائم على المدخل الجمالي في الأدب 

 .العربي ؛ بغرض تنمیة مھارات التفكیر التخیلي لدى طلاب الفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق
ًم :ا    :    

بناءً على ما سبق، تحددت مشكلة البحث في وجود ضعفٍ في مستوى الطلاب المعلمین 
 التفكیر التخیلي؛ مما یستوجب البحث عن برامج حدیثة تقوم مھاراتبقسم اللغة العربیة بالعراق في 

على أسس ذات علاقة بالتفكیر التخیلي، یمكن من خلالھا تنمیة ھذه المھارات، وللإسھام في حل ھذه 
المشكلة ولعل من بینھا برنامجًا یقوم على المدخل الجمالي ولھذا، حاول ھذا البحث الإجابة عن 

  :السؤال الرئیس الآتي

كیف یمكن تنمیة مھارات التفكیر التخیلي لدى الطلاب المعلمین بقسم اللغة العربیة بكلیة  -
  التربیة بالعراق بأستخدام برنامج قائم على المدخل الجمالي؟

  :الأسئلة التالیة الرئیس السؤال نم وتفرع
 ما مھارات التفكیر التخیلي اللازمة لطلاب الفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق؟ -١
  ما مستوى الطلاب الفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق؟ -٢
تفكیر ما أسس بناء البرنامج الإثرائي القائم على المدخل الجمالي في الادب العربي لتنمیة ال -٣

 التخیلي لدى الطلاب المعلمین بقسم اللغة العربیة بالعراق؟
ما فاعلیة البرنامج القائم على المدخل الجمالي في تنمیة التفكیر التخیلي لدى الطلاب المعلمین  -٤

  بقسم اللغة العربیة بكلیة التربیة بالعراق؟
 :اف اأ :  

لتخیل��ي ل��دى الط��لاب المعلم��ین بق��سم اللغ��ة   ھ��دف ھ��ذا البح��ث إل��ى تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر ا  
العربیة في العراق باستخدام برنامج إثرائي قائم على الم�دخل الجم�الي؛ وذل�ك م�ن خ�لال الإج�راءات              

  :التالیة

وصف وتحدید مھارات التفكیر التخیلي اللازمة للطلاب المعلمین بقسم اللغة العربیة في  - ١
 .التفكیر التخیليالعراق من خلال الأطر النظریة ذات الصلة ب
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شرح وتفسیر مظاھر وأسباب ضعف مستوى الطلاب المعلمین بقسم اللغة العربیة في العراق  - ٢
في التفكیر التخیلي، وكذلك مقدار التحسن في مستویات ھؤلاء الطلاب في مھارات التفكیر 

 .التخیلي بعد المرور بفاعلیات البرنامج وأنشطتھ

القائم على المدخل الجمالي في تنمیة مھارات التفكیر التخیلي التنبؤ بفاعلیة البرنامج الإثرائي  - ٣
  .لدى الطلاب المعلمین بقسم اللغة العربیة في العراق

ًرا :ود ا:  

 :وتمثلت في: الحدود الموضوعیة -١
       مھ�ارات  ) خم�س (مھارات التفكیر التخیلي المناسبة لطلاب الفرقة الثالثة، إذ تم الاقتصار على

م�ن المھ�ارات الفرعی�ة ف�ي م�ادة      ) خمس ع�شرة (ھارة رئیسة ثلاث منھا فرعیة  أساسیة ولكل م  
 .الأدب العباسي

      نصوص م�ن خ�ارج المق�ررات    ) تسعة(، بلغ عددھا   )الشعریة(مجموعة من النصوص الأدبیة
 .ولنفس الشعراء المقرر على الفرقة الثالثة

) ٣٨( المرحل�ة الثالث�ة   ت�م تطبی�ق البح�ث عل�ى مجموع�ة م�ن ط�لاب             : والمكانیة الحدود البشریة  -٢
 .قسم اللغة العربیة بمحافظة كركوك/ طالبًا بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة

/ ٢٠٢٤ت��م تطبی��ق البح��ث خ��لال الف��صل الدراس��ي الأول م��ن الع��ام الدراس��ي  : الح��دود الزمنی��ة -٣
 .م٢٠٢٥

ً :اده او أدوات ا:  

 للطلاب المعلمین بالفرقة الثالثة بق�سم اللغ�ة العربی�ة           قائمة بمھارات التفكیر التخیلي المناسبة     - ١
 ).إعداد الباحثة(بالعراق 

اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي ل�دى الط�لاب المعلم�ین بالفرق�ة الثالث�ة بق�سم اللغ�ة العربی�ة              - ٢
 ).إعداد الباحثة(بالعراق 

الط�لاب المعلم�ین   البرنامج القائم على المدخل الجمالي لتنمیة مھارات التفكیر التخیل�ي ل�دى             - ٣
 ).                                               إعداد الباحثة(بالفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق 

دلیل المعلم لتدریس البرن�امج الق�ائم عل�ى الم�دخل الجم�الي لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي                      - ٤
  ).إعداد الباحثة(عربیة بالعراق لدى الطلاب المعلمین بالفرقة الثالثة بقسم اللغة ال

ًد :او ،و ،ا :  

واتبعت��ھ الباحث��ة فیم��ا یتعل��ق بمراجع��ة الأدبی��ات والدراس��ات ال��سابقة ذات   : الم��نھج الوص��في -
ال��صلة بموض��وع البح��ث، والتوص��ل إل��ى قائم��ة بمھ��ارات التفكی��ر التخیل��ي، وإع��داد أدوات      

 . على المدخل الجمالي، وتفسیر ومناقشة النتائجالبحث، وبناء البرنامج القائم
  واس���تخدم فیم���ا یتعل���ق ب���إجراء تجرب���ة البح���ث؛ لقی���اس أث���ر المتغی���ر       : الم���نھج التجریب���ي  -

  مھ���ارات التفكی���ر (ف���ي المتغی���ر الت���ابع ) البرن���امج الق���ائم عل���ى الم���دخل الجم���الي (الم���ستقل 
ح��دة ذات القی��اس القبل��ي   ، واس��تخدام الت��صمیم ش��بھ التجریب��ي ذي المجموع��ة الوا    )التخیل��ي
 .والبعدي

  :التصمیم شبھ التجریبي 
تم استخدام التصمیم شبھ التجریبي ذي المجموعة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي، مت�ضمنًا عین�ة               
من طلاب الفرقة الثالثة بقسم اللغ�ة العربی�ة ب�العراق، وتمث�ل المجموع�ة التجریبی�ة وت�درس باس�تخدام                 

ل��ى الم��دخل الجم��الي، والمقارن��ة ب��ین النت��ائج عل��ى أس��اس التطبیق��ین القبل��ي        برن��امج إثرائ��ي ق��ائم ع  
  :  والبعدي، كما ھو موضح بالشكل التالي
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    المقارنة        القیاس البعدي       المعالجة التجریبیة       مجموعة البحث           القیاس القبلي
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التصمیم شبھ التجریبي للبحث) ١(شكل 
  

  : تتمثل في: متغیرات البحث 
 برنامج إثرائي قائم على المدخل الجمالي:المتغیر المستقل . 
 التفكیر التخیلي: المتغیر التابع.  
  :فروض البحث: سابعًا

بین متوسطي درجات الط�لاب  ) ≤0.05(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة    - ١
 . البعدي لاختبار مھارات التفكیر التخیليالمعلمین مجموعة البحث في التطبیقین القبلي و

لا یحقق البرنامج القائم على المدخل الجمالي فاعلیة مقبولة في تنمیة مھارات التفكی�ر التخیل�ي               - ٢
 . لدى الطلاب المعلمین بالفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق

  :مصطلحات البحث: ثامنًا
 : المدخل الجمالي )١(

 المدخل الذي یوجدھا في الشعر العباسي وما لھ من أثر ف�ي   :البحثویعرف إجرائیًا في ھذا     
  .إبراز الجمالیات الموجودة في اللغة العربیة وتنمیة الحس الجمالي للطلاب 

 : التفكیر التخیلي )٢(
ق��درة الف�رد عل��ى أداء عملی��ات عقلی�ة علی��ا ن��سبة   : ، بأن��ھ)٣٣٤، ٢٠١٠(عرفت�ھ س��ناء س�لیمان   

لھا اعادة بناء وتشكیل الخب�رات الح�سیة ال�سابقة وتخزینھ�ا ف�ي ال�ذاكرة               حسیة أو إدراكیة ویتم من خلا     
  . لإنتاج صورة عقلیة قد تتماثل الصورة الحسیة، أو الإدراكیة، أو تختلف عنھ

؛ لأن��ھ یتناس��ب م��ع البح��ث  )٢٠١٠(تبن��ت الباحث��ة تعری��ف س��ناء س��لیمان  : التعری��ف الإجرائ��ي
  .الحالي
  :خطوات وإجراءات البحث: تاسعًا

جابة عن اسئلة البحث، والتحقق من صحة فروضھ یسیر البحث وفقًا للخطوات للإ
  :ولإجراءات التالیة

 .إستقراء الدراسات والبحوث السابقة والكتابات النظریة ذات الصلة بموضوع البحث -١

 ?ختبا?

في 

مها???   

?لتفكي? 

  ?لتخيلي

  

?ختبا? 

في 

مها??? 

?لتفكي? 

  ?لتخيلي

? باستخ???  ?لت??ي

ب?نامج ?ث??ئي قائ? 

 على ?لم?خل ?لجمالي

?لمجم?عة 

 ?لتج?يبية 

  

?لنتائج 

??ج??? 

? ?لمعالج ا

 ?لإحصائية
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بكلی�ة التربی�ة    العربی�ة  اللغ�ة  لط�لاب ق�سم   اس�تبانة بمھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي المناس�بة      إع�داد  -٢
عرض��ھا عل��ى مجموع��ة م��ن المحكم��ین ف��ي مج��ال المن��اھج وط��رق ت��دریس اللغ��ة    ب��العراق، و

 .العربیة؛ لتحدید درجة أھمیتھا، ومدى مناسبتھا لطلاب عینة البحث
إجراء التعدیلات في ضوء آراء المحكمین سواء بالحذف، أو بالإضافة، أو بالتعدیل، ثم وضع           -٣

 .القائمة في صورتھا النھائیة
ى تمك��ن ط��لاب الفرق��ة الثالث��ة بق��سم اللغ��ة العربی��ة ب��العراق بمھ��ارات   بن��اء اختب��ار؛ لقی��اس م��د -٤

التفكیر التخیلي، وعرضھا على مجموعة م�ن المحكم�ین؛ للتأك�د م�ن م�دى مناس�بتھما للط�لاب                   
 .، وتحدید مدى صلاحیتھا)عینة البحث(

إج��راء تجرب��ة اس��تطلاعیة للاختب��ار عل��ى مجموع��ة م��ن طالب��ات كلی��ة التربی��ة للبن��ات، الفرق��ة    -٥
  .الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق؛ لتحدید الزمن المناسب، وحساب صدق وثبات اختبار

التطبی���ق القبل���ي لاختب���ار مھ���ارات التفكی���ر التخیل���ي عل���ى ط���لاب الفرق���ة الثالث���ة المجموع���ة    -٦
 .التجریبیة

التوصل إلى نتائج التطبیق؛ لتع�رف م�دى ت�وافر مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي ل�دى ط�لاب الفرق�ة                -٧
 .الثة بقسم اللغة العربیة بالعراقالث

بناء البرنامج القائم على المدخل الجم�الي ف�ي الأدب العرب�ي لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي،              -٨
 : وتتمثل مقومات بنائھ فیما یأتي

 .تحدید فلسفة البرنامج  .أ 
 .تحدید أسس بناء البرنامج  .ب 
 ط���رقالدراس���ي، والأھ���داف التعلیمی���ة، والمحت���وى : (تحدی���د مكون���ات البرن���امج، وھ���ي  .ج 

 ).التدریس، والوسائل والأنشطة التعلیمیة، وأسالیب التقویم
 - الق�ائم بالت�دریس    -م�دة الت�دریس   : (الخطة الدراسیة اللازم�ة لتنفی�ذ البرن�امج، وتتمث�ل ف�ي             .د 

 ).إجراءات التدریس
إع��داد دلی��ل المعل��م؛ مت��ضمنًا فل��سفة البرن��امج، وأھداف��ھ، ومحت��واه، وطریق��ة الت��دریس،          .ه 

والأنشطة التعلیمیة، وأسالیب التقویم، والخطة الدراسیة للبرنامج، ومحاضرات والوسائل  
 .تطبیقھ كاملة

عرض البرنامج والدلیل على مجموع�ة م�ن المحكم�ین؛ للتأك�د م�ن م�دى ص�لاحیتھما للتطبی�ق                     -٩
 .والاستخدام، ثم إعادة النظر فیھما، وتعدیلھما في ضوء ما أبدوه من آراء وملاحظات

 .رة النھائیة للبرنامج والدلیلالتوصل إلى الصو -١٠
 .التدریس للمجموعة التجریبیة بواسطة البرنامج المقترح حسب الخطة المحددة -١١
 .التطبیق البعدي لاختباري مھارات التفكیر التخیلي، على طلاب المجموعة التجریبیة -١٢
 .إحصائیًاجمع البیانات وتحلیلھا  -١٣
 .رصد النتائج، وتحلیلھا، وتفسیرھا -١٤
 .، والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھاتقدیم التوصیات -١٥

  : أھمیة البحث: عاشرًا
  :یقدم ھذا البحث أھمیة نظریة وأخرى تطبیقیة

  :الأھمیة النظریة) ١(
یرجى أن یقدم ھذا البحث إطارًا نظریًا عن المدخل الجمالي ومھارات التفكیر التخیلي، وما 

  .المدخل الجمالي من دور في تنمیة مھارات التفكیر التخیليیمكن أن یقدم ھذا البرنامج القائم على 
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  :الأھمیة التطبیقیة) ٢(
  :یتوقع أن یفید ھذا البحث كلا من

تزوید القائمین على برامج إعداد معلم�ي اللغ�ة العربی�ة ببرن�امج ق�د ی�سھم         : واضعي المناھج  -١
 .فرقة الثالثة خاصةفي تنمیة مھارات التفكیر التخیلي لدى طلاب الكلیة عامة وطلاب ال

یج�اد   وإ إمداد معلمي اللغة العربیة بنم�اذج لتطبیق�ات الم�دخل الجم�الي           : معلمي اللغة العربیة   -٢
ی�ستندون إلیھ�ا ف�ي تدری�سھم      الت�دریس  ف�ي أثن�اء   ة العربی�ة ق�سم اللغ�   مع�اییر لإث�راء ط�لاب   

 لمینالمع حثللأدب، وتمكنھم من تعرف مستویات الطلاب في مھارات التفكیر التخیلي، و
 . الطلاب بالمدخل الجمالي إثراءضرورة على

 : الطلاب المعلمین -٣
تنمیة مھارات التفكی�ر التخیل�ي ل�دى ط�لاب الفرق�ة الثالث�ة م�ن خ�لال تطبی�ق البرن�امج الق�ائم                 

  .على المدخل الجمالي
ف�تح المج�ال لإج�راء العدی�د م�ن الدراس�ات والبح�وث ف�ي الم�دخل الجم�الي،                    : البحث العلمي  -٤

 . البرنامج المقترح في مراحل تعلیمیة أخرىوالإفادة من
-  ير اطا  

  :مفھومھ، وخصائصھ، وأھمیتھ، ومھاراتھ: التفكیر التخیلي :المحور الاول
 :مفھوم التفكیر التخیلي -١

إن التفكیر ذلك النشاط الذي یقوم بھ الفرد كنتیجة لإحدى الق�درات العقلی�ة الت�ي تق�وم بعملی�ة                
ث��م الت��ألیف ب��ین ھ��ذه ال��صور ، ة الت��ي ی��تم الح��صول علیھ��ا ع��ن طری��ق الح��واستجمی��ع ال��صور العقلی��

  )١٨٤-١٨١، ٢٠٠٦، عصام الطیب(وإعادة تشكیلھا بطریقة مبتكرة 
 ال�ذھني  الانطب�اع  واس�تعادة  استح�ضار  عملی�ة  عل�ى  یق�وم  التفكی�ر  م�ن  التخیلي نمط التفكیرو

 الأھ�داف  تحق�ق  الت�ي  الخط�وات  وأ الحرك�ات  تخی�ل  أو مع�ین  بھ�دف  تت�صل  الت�ي  والأح�داث  للأش�یاء 
 صور من استعادتھ یتم لما مبتكرة بطریقة التركیب إعادة على القدرة من تتضح أن ویمكن المرجوة،

 ).٣٧ -٣٥، ٢٠٠٧مجدي إبراھیم، (سابقة  أحداث أو خبرات أو معانٍ أو ذھنیة
  :خصائص التفكیر التخیلي -٢

  : خصائص عدیدة منھا ما یأتي، أن للتفكیر التخیلي)١٨٤، ٢٠٠٦(أوضح عصام الطیب 

 .إن الخیال عبارة عن صورة عقلیة یدلي بھا الفرد تكون مختلفة عن الواقع  -  ?

اص��ل ال��صورة العقلی��ة تك��ون ص��ورة عقلی��ة أخ��رى، تتك��ون م��ن خ��لال الح��واس وم��ن ث��مَّ         - ?
 .تتعرض لعملیة تشكیل تكون متأثرة بمكونات الخبرة السابقة

 .حدى القدرات والمھارات العقلیة وراء عملیة التفكیر  تكون ھنالك إ-ج
  :أھمیة التفكیر التخیلي -٣

أھمیة التفكیر كعملیة معرفیة  ت�تلخص بع�دد   ، أن )٣٣ -٣٢، ٢٠١٣(ذكر سعید عبد العزیز   
  :من النقاط الآتیة

إن مقول���ة ح���شو عق���ول الط���لاب   : ض���رورة لمواكب���ة متطلب���ات الع���صر والتكی���ف معھ���ا      - أ
یمھم كیف یستخدمون ویوظفون معلوماتھم بطرائ�ق      بالمعلومات لم تعد مفیدة، والأھم ھو تعل      

 .مفیدة تعود علیھم وعلى مجتمعھم بالنفع وتحقیق الذات
لقد دعا الإس�لام إل�ى اس�تخدام الن�اس عق�ولھم        : ضرورة لاكتشاف كل مجھول في ھذا الكون        -  ب

والتفكی��ر ف��ي خل��ق ال��سماوات والأرض وف��ي ك��ل م��ا خلق��ھ االله ف��ي ھ��ذا الك��ون م��ن أج��ل أن   
 . للتبصر بحقائق الوجودیؤمنوا بھ
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كیفیة الحصول على المعلومة أھم بكثیر من تعلیم المعلومة نف�سھا؛ وذل�ك لأن الطال�ب ال�ذي          -  ج
تعلم المعلومة ولم یتعلم كیف یحصل علیھا س�وف یبق�ى اعتمادیً�ا یعتم�د عل�ى غی�ره وس�وف               

 .یبقى عاجزًا عن الوصول إلى المعلومة
 التفكیر كلًا من المعلم والم�تعلم معً�ا، حی�ث ی�سعى             التفكیر ضروري لتطویر التعلیم، إذ یخدم       -  ه

التفكیر في تطویر المناھج المدرسیة وجعلھا تناسب المراحل العمریة للطلاب ویساعد على           
تكیی���ف البیئ���ة ال���صفیة وی���ساعد عل���ى ت���دریب المعلم���ین لاس���تخدام الأس���الیب الحدیث���ة ف���ي  

دافعیت�ھ وتح�سین بناءات�ھ المعرفی�ة     التدریس، والتفكیر السلیم عند الطال�ب ی�ساعده ف�ي إث�ارة       
  .وحدیثھ الداخلي نحو المدرسة، ونحو المنھاج، ونحو معلمیھ

  :مھارات التفكیر التخیلي -٤
توصلت الباحثة من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة وبعد تحكیمھا م�ن المحكم�ین ف�ي         

دوھا، وم�ن ث�م توص�لت      مجال المن�اھج وط�رق ت�دریس اللغ�ة العربی�ة، وت�م إج�راء التع�دیلات الت�ي أب�                    
  ).٢(الباحثة إلى القائمة النھائیة لمھارات التفكیر التخیلي كما مبین في الجدول رقم

 م المھارة الرئیسة المھارة الفرعیة

  .إنتاج أكثر عدد ممكن من الصور البلاغیة ذات الصلة بموضوع النص -١
  .نصتنویع الأسالیب اللغویة المرتبطة بموضوع ال -٢
  .یقترح حلولًا مبتكرة لموقف في النص الشعري -٣

 ١ التفكیر الإبداعي

  .تحویل الصورة البصریة التي یحملھا الشكل إلى لغة لفظیة -٤
  .استخلاص المعاني من الصور البصریة -٥
  .ترجمة المقروء من النصوص الشعریة -٦

 ٢ التفكیر التصویري

  .تعرف جوانب المشكلة لاكتشاف العلاقات الموجودة بصریاً -٧
تحدید الفجوات في والكشف عن المغالطات المتضمنة بالنص   -٨

  . المشكلة
إعطاء تفسیرات مقنعة ذات معنى منطقي للنتائج معتمداً على  -٩

  .المعلومات السابقة أو على طبیعة المشكلة وخصائصھا

 ٣ كیر التأمليالتف

  .یحدد الحالة النفسیة للأدیب أو اتجاھاتھ أو قیمھ - ١٠
  .دي الرأي في الألفاظ أو العنوان أو القضایا في النصیب - ١١
  .لتقدیم آراء نقدیة مبنیة على أدلة قویةالنقد اللغوي  - ١٢

 ٤ التفكیر الناقد

   .وإیجاد حلول وبدائل بعیدة عن النمطیة للمواقف المختلفةتولید  - ١٣
  .استبدال المفاھیم والأنماط الواردة في النص - ١٤
  . من خلال الخیال والبدیھةتوسیع القدرات التخیلیة - ١٥

 ٥ التفكیر الشامل

  :أسالیب تنمیة مھارات التفكیر التخیلي -٥
یسعى المعلم من خلال عملیة التدریس الى إكساب المتعلمین العدید من المیول والاتجاھات 
والقیم ، كما یساعدھم على إكتساب مختلف اشكال المھارات المناسبة لھم ، وتأتي مھارات التفكیر في 

ات؛ إذ ان ما یكتسبھ المتعلمون من مھارات التفكیر ینعكس على تحسین مستویاتھم مقدمة ھذه المھار
  )١٣ ، ٢٠١١مصطفى نمر، . ( في عملیة التفكیر وحل المشكلات 

التفكیر عملیة نشطة وفعّالة ؛ لذا فإن مھارات التفكیر تمثل مجموعة من العملیات التعلیمیة 
ستوى التفكیر عند المتعلم من خلال تدریبھ على المتكاملة المخطط لھا التي تعمل على رفع م

استعمال أفضل أسالیب التفكیر من خلال تعرضھ إلى برامج وأنشطة ومواقف تثیر التفكیر وتنمیتھ 
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النتائج ، فالإنسان في عملیة التفكیر یستخدم ما توافر لدیھ من خبرة عملیة سابقة من معلومات عن 
  .  العلاقات والمبادئ العامة في الحیاةالقوانین والقواعد العامة التي تعكس

أن التفكیر التخیلي استخدم في جانب العملیة التربویة  ) Egan ١٩٩٢( یؤكـد إیجـان 
وأسھم في الكثیـر مـن النتائج المثمرة ، عن طریق استعمال التخیـل فـي تطویر وسائل وأسالیبٍ 

وتلقائي أو مـن خـلال ) مستقل(نشـاط حـر منوعة لتنمیة النشاط العقلـي سـواء تم تنشیط التخیـل ك
البرامج الدراسیة، وھذا یحــدث مـن خـلال المعلم غیر النمطـي والتقلیـدي ، الذي یساعد في خلـق 

وبـین مـا ھـو واقعـي مـعـاش ، كما أن ) خیـالي(التكامل المستمر والتنوع بین ما ھو غیر واقعـي 
ـم ، بـل تنشیط عنصـر  على الحفظ أو التذكر أو حتى الفـھالمعلم غیر مطالب فحسب بتنمیة القدرة

الخیـال فـي عملیة التعلم ربمـا ھـو یـكـون مـن أھـم الأدوار التي یمكـن النھوض بھـا ، وذلك لا 
یـأتـي ألا مـن خـلال تحقیق التكامل بین عناصر الخیـال وعناصـر الـذاكرة ، وھو الأمـر الـذي 

   ) Egan،١٥٥ ،١٩٩٢. ( بداعیة یـخـلـق داخـل الطـالـب مـا یمكن أن نطلق علیھ الحالة الإ
  .مفھومھ، وممیزاتھ، وخطواتھ: المدخل الجمالي: المحور الثاني

  :مفھوم المدخل الجمالي  - أ
الخبرات التي یكتسبھا الفرد نتیجة التأمل وأعمال الخیال للبح�ث ع�ن الت�آلف والان�سجام ف�ي             

  .لاستغراب وروعة الأفكار العلمیةقوة وجمال الأفكار العلمیة بطریقة جدیدة تُشعر المتعلم بالدھشة وا
(Cirod, 2003, 2)  

طریق یتبعھ أھل الاختصاص في التدریس لبن�اء  : "، بأنھ)١٤٢، ٢٠١٣(تعرفھ رشا عباس  
وتنفیذ المناھج مستخدمًا أسلوب أو أكثر بما یحقق أھداف التربیة، ویؤدي ف�ي الوق�ت نف�سھ الاس�تمتاع            

ات العل���م وف��ي س��ائر الم���واد بم��ا لا یخ��ل ب���النواحي     بالجوان��ب الجمالی��ة والفنی��ة ف���ي مختل��ف م��سار     
  .الموضوعیة للمنھج ویحقق ذلك تأكید الجوانب الوجدانیة

 ال�نص  م�ع  الطال�ب  فیھ�ا  یتفاعل تفاعلیة عملیة: ، بأنھ )٢٣٢، ٢٠١٨(یعرفھ عقیلي موسىو
 معرف�ة  ل�دیھم  تتكون حیث المتعلمون، لدى للنص الجمالي الفھم تنمیة في یسھم وجدانیًا تفاعلًا اللغوي

 إبداعًا ذلك عن فینتج الجمالي بالحس تفكیرھم فیمتزج لجمالھ، العمیق بالتقدیر تمتزج للنص مفاھیمیة
   "المتعلمون بھا یمر التي الحیاتیة القضایا كل على عصریًا جمالًا یضفي

  : ممیزات المدخل الجمالي  -  ب
 ذكرھ�ا محم�د س��لیم   للم�دخل الجم�الي مجموع�ة م��ن ممی�زات ع�دة یمت��از بھ�ا ع�ن غی�ره كم��ا        

  :، منھا)٧، ٢٠٠١(

الف���ن والخی���ال یؤدی���ان دورًا أساس���یًا ف���ي نج���اح الم���دخل الجم���الي، إذ لا یتع���ارض ذل���ك م���ع    - ١
 .موضوعیة العلم ونتائجھ

إبراز النواحي الفنیة والجمالیة المرتبطة بالمكون الجمالي في الظ�واھر العلمی�ة أم�ر مھ�م عن�د                 - ٢
 .صیاغة محتوى المادة العلمیة

ة س�لوك الاستك�شاف وح�ب الاس�تطلاع والخی�ال عن�د الط�لاب ف�ي س�ن مبك�رة بطرائ�ق            اس�تثار  - ٣
مختلفة كالأسئلة والملاحظة من خ�لال فح�ص الطبیع�ة والبیئ�ة ومكوناتھ�ا م�ن أش�كال وأل�وان،                  

    . وتعتبر خطوة أساسیة لتكوین استمتاع الطلاب بدراسة المواد الدراسیة
  :خطوات المدخل الجمالي  - ج

  :، مجموعة من الخطوات للمدخل الجمالي، والتي تتمثل في)٣٣، ٢٠٠٩(لحمید ذكرت أماني عبد ا

      .إعادة تجمیل النص .١

 .إثارة التفكیر .٢
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 .    الملاحظة والتأمل .٣
  .تأكید توسیع المساحة الجمالیة في الإدراك .٤
 .نمذجة الأفكار الجمالیة .٥

مالي، وھذا بدوره یتضح مما سبق، أن ثمة خطوات تطرحھا الممارسة التطبیقیة للمدخل الج
یفرض آلیة ممارسة تحلیل بنیة النصوص المتضمنة في البرنامج لإثراء الموضوع المعالج وفق 
الخطوات السابقة ؛ لتعرف المكونات والسمات البارزة في النص ورصد درجة قوتھ التعبیریة داخل 

نتائج في الأدب مستوى النص والذي یمارس تأثیره المباشر على المتلقي؛ للوصول إلى أفضل ال
  .العربي لتنمیة مھارات التفكیر التخیلي لدى الطلاب المعلمین

اءات اإ:  

  :سارت إجراءات البحث وفق الخطوات التالیة
  .إعداد قائمة بمھارات التفكیر التخیلي اللازمة لطلاب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة بالعراق : اولاً

  :التفكیر التخیلي تمت الإجراءات التالیةلإعداد الاستبانة الخاصة بمھارات 
 . مصادر إعداد الاستبانة الخاصة بالتفكیر التخیلي -١
 .وضع الاستبانة في صورتھا المبدئیة -٢
 .عرض استبانة المھارات على المحكمین الأفاضل -٣
 .تعدیل استبانة في ضوء آراء المحكمین الأفاضل -٤
  .وضع قائمة المھارات في صورتھا النھائیة -٥

  : عداد اختبار بمھارات التفكیر التخیلي لدى طلاب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة بالعراق إ:ثانیًا
ھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مستوى طلاب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة بالعراق بمھارات التفكیر 

 تطبیق التخیلي؛ لبیان مدى فاعلیة البرنامج في تنمیة ھذه المھارات، وذلك بتطبیق الاختبار قبل
  :البرنامج وبعده، وقد اعتمدت الباحثة في بناء الاختبار، واشتقاق مادتھ على العناصر التالیة

  الرجوع إلى قائمة مھارات التفكیر التخیلي التي تم إعدادھا من قبل، وذلك للتأكد من جمیع
 .المھارات المراد قیاسھا دون إغفال أي منھا

 في مجال التفكیر التخیليالبحوث والدراسات السابقة التي أجریت . 
 الاطلاع على بعض الاختبارات الخاصة بالتفكیر التخیلي. 
 آراء التربویین المتخصصین والخبراء في میدان تدریس اللغة العربیة. 

  : وتضمن الاختبار في صورتھ الأولیة
 ویحتوي على صفحة للغلاف تشتمل على عنوان الاختبار :وصف الاختبار وتعلیماتھ

الباحثة ولجنة الإشراف، ثم تلیھا صفحة أخرى بھا التعلیمات التي توضح للطلاب كیفیة وبیانات 
وتعلیمات للأستاذ الذي یقوم بتطبیق السیر في أثناء حل الاختبار والبیانات الخاصة بالطالب، 

 ).اتباعھ والمطلوب الاختبار، الاختبار، وتعلیمات
ة من المحكمین في مجال تعلیم اللغة تم عرض الاختبار في صورتھ المبدئیة على مجموع

العربیة وتعلمھا، وإجراء التعدیلات بالحذف والإضافة وفق آرائھم، إلى أن وصل الاختبار إلى 
تحدید الھدف من الاختبار، وصیاغة مفردات : (صورتھ النھائیة بعد أن مرَّ بالخطوات التالیة

للاختبار، ونظام تصحیح وتقدیر الدرجات، الاختبار، وصیاغة تعلیمات الاختبار، والصورة الأولیة 
  : وصدق الاختبار، والتجربة الاستطلاعیة للاختبار وذلك للتحقق من

 .التأكد من فھم ووضوح تعلیمات الاختبار -١
  :تحلیل مفردات الاختبار لحساب -٢

 معامل السھولة والتمییز لمفردات الاختبار. 
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 ثبات الاختبار. 
 زمن الاختبار. 

درج��ة ةق��د ت��م خل��و الاختب��ار م��ن الأخط��اء  ) ٧٥( النھائی��ة للاختب��ار م��ن كم��ا ت��م تحدی��د الدرج��ة
  :والجدول التالي یوضح مواصفات اختبار مھارات التفكیر التخیلي

  )٣(جدول 
 مواصفات اختبار مھارات التفكیر التخیلي

  مھارات التفكیر التخیلي  م
أرقام الأسئلة التي 

  تقیسھا
عدد 

  الأسئلة
الوزن 
  النسبي

الدرجة 
  صصةالمخ

١  
إنتاج أكث�ر ع�دد ممك�ن م�ن ال�صور البلاغی�ة            

  .ذات الصلة بموضوع النص
)٢٢، ٢١، ١(  

٣ ١٠ ٣ 

٢  
تنویع الأسالیب اللغویة المرتبط�ة بموض�وع        

  .النص
)٢٠، ١٥، ٢( 

٣ ١٠ ٣ 

٣  
یقت���رح حلولً���ا مبتك���رة لموق���ف ف���ي ال���نص     

  .الشعري
)٣٦، ١٠، ٣( 

٩ ١٠ ٣ 

٤  
شكل تحویل الصورة البصریة التي یحملھا ال     

  إلى لغة لفظیة
٢٤، ٢٣، ١٦(٣( 

٩ ١٠ ٣ 

 ٩ ١٠ ٣ )٣٤، ٤١، ١٨(  .استخلاص المعاني من الصور البصریة  ٥
 ٣ ١٠ ٣ )٣٧، ٣٣، ١٣(  .ترجمة المقروء من النصوص الشعریة  ٦

٧  
تع��رف جوان��ب الم��شكلة لاكت��شاف العلاق��ات    

  .الموجودة بصریاً
)٤٢، ٢٩، ٤( 

٣ ١٠ ٣ 

٨  
ة ب���النص  الك��شف ع��ن المغالط���ات المت��ضمن   

  . تحدید الفجوات في المشكلةو
)٤٠، ١٤، ٦( 

٣ ١٠ ٣ 

٩  
إعط��اء تف��سیرات مقنع��ة ذات معن��ى منطق��ي   
للنت��ائج معتم��داً عل��ى المعلوم��ات ال��سابقة أو  

  .على طبیعة المشكلة وخصائصھا
)٣٥، ٣٤، ١٢(  

٣ ١٠ ٣ 

١
٠  

یحدد الحال�ة النف�سیة للأدی�ب أو اتجاھات�ھ أو      
  .قیمھ

)٩، ٨، ٧(  
٣ ١٠ ٣ 

١
١  

یب����دي ال����رأي ف����ي الألف����اظ أو العن����وان أو     
  .القضایا في النص

)٤٥، ٢٧، ٢٥(  
٣  ١٠  ٣  

١
٢  

لتق��دیم آراء نقدی��ة مبنی��ة عل��ى النق��د اللغ��وي 
  .أدلة قویة

)٣٩، ٣٢، ٢٨(  
٩  ١٠  ٣  

١
٣  

وإیج����اد حل����ول وب����دائل بعی����دة ع����ن   تولی����د 
  .النمطیة للمواقف المختلفة

)٢٦، ١٧، ٥(  
٣  ١٠  ٣  

١
٤  

لأنم����اط ال����واردة ف����ي  اس����تبدال المف����اھیم وا
  .النص

)٤٤، ٣٠، ١٩(  
٣  ١٠  ٣  

١
٥  

توس��یع الق��درات التخیلی��ة م��ن خ��لال الخی��ال    
  .والبدیھة

)٣٨، ٣١، ١١(  
٩  ١٠  ٣  

  ٧٥  %١٠٠  ٤٥  ٤٥  ج

 إعداد البرنامج القائم على الم�دخل الجم�الي ف�ي الأدب العرب�ي لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي                       :ثالثا
  :ة التربیة بالعراقلدى طلاب الفرقة الثالثة بكلی
 :مرَّ إعداد البرنامج بالخطوات الآتیة

  :تحدید فلسفة البرنامج -١



 

   ١٠١٠

قامت فلسفة البرنامج على مبادئ المدخل الجمالي؛ وذلك من خلال التركیز على الطالب 
باعتباره حجر الأساس في إعادة تجمیل النص، وإثارة التفكیر، والملاحظة والتأمل، وتأكید توسیع 

  .مالیة في الإدراك، وصولًا إلى نمذجة الأفكار الجمالیةالمساحة الج
  :تحدید أسس بناء البرنامج -٢

  :الأسس المعرفیة  -أ 
  : من أھم الأسس المعرفیة التي رُوعیت في البحث الحالي عند إعداد البرنامج، ما یأتي 

مفھومھ، ووممیزاتھ، وخطوات�ھ، وتوظیف�ھ ف�ي إث�راء م�ا ل�دى الطال�ب م�ن          : المدخل الجمالي  -١
 .معرفیة؛ لتمكینھ من التعمق في النص وتخیلھبنى 

الاعتماد بشكل أساسي عل�ى قائم�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي اللازم�ة لط�لاب الفرق�ة الثالث�ة                     - ٢
 .التي تم التوصل إلیھما

 . لشعراء العصر العباسيمجموعة من النصوص الشعریةاعتماد محتوى البرنامج على  - ٣
 :الأسس النفسیة  -ب 
  : التي رُوعیت في البحث الحالي عند إعداد البرنامج، ما یأتيمن أھم الأسس النفسیة  

 .طبیعة طلاب الفرقة الثالثة، واحتیاجھم، وخصائصھم، وأھدافھم من التعلم - ١

مناسبة المرحلة العمریة لإعمال العقل عند السیر في خطوات التفكیر التخیلي وفقًا للبرنامج          - ٢
 .المقترح

 . وإكسابھم الثقة بالنفس، والاستقلالیة في التفكیرتنمیة مشاعر الطلاب بالإحساس بالذات، - ٣
 :الأسس التربویة  -ج 
  : من أھم الأسس التربویة التي رُوعیت في البحث الحالي عند إعداد البرنامج، ما یأتي 

قابلیت��ھ للقی��اس، ووض��وح ص��یاغتھ،    : تحدی��د أھ��داف البرن��امج ب��صورة دقیق��ة، م��ن حی��ث      -١
 .قة الثالثة بكلیة التربیة بالعراقوشمولھ لخبرات متنوعة ومناسبة لطلاب الفر

مناسبة النصوص الأدبیة المخت�ارة ف�ي أثن�اء الت�دریس ل�سن الط�لاب، وم�ستویاتھم الثقافی�ة،                     -٢
 .والبعد عن الإبھام والتعقید

 :تحدید مكونات البرنامج
  :أھداف البرنامج

  : الأھداف العامة للبرنامج-أ
بعد الانتھاء من تدریس دروس البرن�امج المقت�رح   یتحدد الھدف العام الذي یتوقع وصول الطلاب إلیھ         

  .في تنمیة مھارات التفكیر التخیلي لدى طلاب الفرقة الثالثة
 :الأھداف الخاصة للبرنامج

  : تمثلت الأھداف الخاصة للبرنامج في الأھداف الإجرائیة المتضمنة داخل كل درس وھي
 الأھداف الإجرائیة الخاصة بمھارات التفكیر التخیلي: 
 .تج أكثر عدد ممكن من الصور البلاغیة ذات الصلة بموضوع النصین .١
 . تنویع الأسالیب اللغویة المرتبطة بموضوع النص .٢
 .یقترح حلولًا مبتكرة لموقف في النص الشعري .٣
 .ینتج أكثر عدد ممكن من الصور ذات الصلة بموضوع النص .٤
 . تنویع الأسالیب اللغویة المرتبطة بموضوع النص .٥
 .مبتكرة لموقف في النص الشعريیقترح حلولًا  .٦



 

   ١٠١١

 .تحویل الصورة البصریة التي یحملھا الشكل إلى لغة لفظیة .٧
 .یستخلص المعاني من الصور البصریة .٨
 .یترجم المقروء من النصوص الشعریة .٩

 .تعرف جوانب المشكلة لاكتشاف العلاقات الموجودة بصریًا .١٠
 . شكلةیكشف عن المغالطات المتضمنة بالنص وتحدید الفجوات في الم .١١
یعط��ي تف��سیرات مقنع��ة ذات معن��ى منطق��ي للنت��ائج معتم��دًا عل��ى المعلوم��ات ال��سابقة أو عل��ى     .١٢

 .طبیعة المشكلة وخصائصھا
 . تولید وإیجاد حلول وبدائل بعیدة عن النمطیة للمواقف المختلفة .١٣
 .تستبدل المفاھیم والأنماط الواردة في النص .١٤
 .یھةتوسیع القدرات التخیلیة من خلال الخیال والبد .١٥
 .یحدد الحالة النفسیة للأدیب أو اتجاھاتھ أو قیمھ .١٦
 .یبدي الرأي في الألفاظ أو العنوان أو القضایا في النص .١٧
  .النقد اللُّغوي لتقدیم آراء نقدیة مبنیة على أدلة قویة .١٨

 :محتوى البرنامج-ب
) ٩(، بل��غ ع��ددھا س��تة   )ال��شعریة(یتمث��ل محت��وى البرن��امج ف��ي مجموع��ة م��ن الن��صوص      

اولتھ�ا الباحث�ة كنم�اذج لتك�ون مجالً�ا مناس�بًا لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي ل�دى ط�لاب                     نصوص، تن 
  .الفرقة الثالثة بالعراق

  :استراتیجیات وطرق تدریس البرنامج -ج
اس�تراتیجیة  -اس�تراتیجیة ال�تعلم التع�اوني بنظ�ام المجموع�ات     (تمثلت ھذه الاستراتیجیات ف�ي     

  ).دخل الجمالي الم–الاستقصاء الحوار والمناقشة 
  :الوسائل التعلیمیة الخاصة بالبرنامج-د

  ).البرنامج المقترح(كتاب الطالب  .١
 ).C.D Rom(جھاز الكمبیوتر وملحقاتھ  .٢
 .الشفافیات التي تظھر التعلیق على النص من خلال السبورة الذكیة .٣

  :الأنشطة التعلیمیة الخاصة بالبرنامج-ه
 . بحث عن معلومات متعلقة بالنص وقائلھالرجوع إلى مكتبة الكلیة، والانترنت؛ لل -

  :أسالیب التقویم-و
  :ویمر التقویم بثلاث مراحل على مدار البرنامج، وھي

 قبل تنفیذ البرنامج( ویتمثل في تطبیق اختبار مھارات التفكیر التخیلي قبلیًا :التقویم القبلي .( 
    ق البرن�امج ف�ي نھای�ة ك�ل درس     ویُجرى ھذا التقویم ف�ي أثن�اء تطبی�       ): البنائي(التقویم التكویني

 .من الدروس المكونة للبرنامج
   ویتمثل ھذا التقویم في تطبیق اختبار مھارات التفكیر التخیل�ي بع�دیًا   ): البعدي(التقویم الختامي

 ). بعد تنفیذ البرنامج(
  :الخطة الدراسیة لتنفیذ البرنامج-ز
ا زمنیً��ا یوض��ح الموض��وعات  ح��ددت الباحث��ة ص��ورة للخط��ة الدراس��یة، وج��دولً  : م��دة الت��دریس -١

الأساس��یة الت��ي س��تعالج م��ن خ��لال البرن��امج وك��ذلك ال��زمن المخ��صص لك��ل موض��وع، كم��ا ھ��و   
 ) .٤(موضح بالجدول رقم
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  مھارات التفكیر التخیلي، والمدة الزمنیة اللازمة لتنفیذه) ٤(جدول رقم

  المھارات المراد تنمیتھا  عنوان المحاضرة  المحاضرة
المدة 
  الزمنیة

  ولىالأ
قصیدة في مدح 

ھارون الرشید لأبي 
  نواس

إنتاج أكثر عدد ممكن من الصور البلاغیة ذات الصلة - أ
 .بموضوع النص

 .تنویع الأسالیب اللغویة المرتبطة بموضوع النص- ب
  .یقترح حلولًا مبتكرة لموقف في النص الشعري-ج

  محاضرتان

  الثانیة
في مدح قصیدة 

 عقبة بن مسلم
  لبشار بن برد

إنتاج أكثر عدد ممكن من الصور ذات الصلة بموضوع - أ
 .النص

 .تنویع الأسالیب اللغویة المرتبطة بموضوع النص- ب
  .یقترح حلولًا مبتكرة لموقف في النص الشعري-ج

  محاضرتان

  الثالثة
قصیدة في الزھد 

  لأبي العتاھیة

 .تحویل الصورة البصریة التي یحملھا الشكل الى لغة لفظیة- أ
 .ص المعاني من الصور البصریةاستخلا- ب
  .ترجمة المقروء من النصوص الشعریة- ج

  محاضرتان

  الرابعة
 في الغزلقصیدة 

  لأبي تمام الطائي

  .تعرف جوانب المشكلة لاكتشاف العلاقات الموجودة بصریاً- أ
الكشف عن المغالطات المتضمنة بالنص  وتحدید الفجوات -ب

  .في المشكلة
ة ذات معنى منطقي للنتائج معتمداً  إعطاء تفسیرات مقنع-ج

  .على المعلومات السابقة أو على طبیعة المشكلة وخصائصھا

  محاضرتان

  الخامسة
قصیدة في وصف 

بركة الخلیفة 
  المتوكل للبحتري

تولید وإیجاد حلول وبدائل بعیدة عن النمطیة للمواقف - أ
 .المختلفة

 .استبدال المفاھیم والأنماط الواردة في النص- ب
  .توسیع القدرات التخیلیة من خلال الخیال والبدیھة- ج

  محاضرتان

  السادسة
  في الغزلقصیدة

  لابن الرومي

  .یحدد الحالة النفسیة للأدیب أو اتجاھاتھ أو قیمھ- أ
  .یبدي الرأي في الألفاظ أو العنوان أو القضایا في النص- ب
  .النقد اللغوي لتقدیم آراء نقدیة مبنیة على أدلة قویة- ج

  محاضرتان

  السابعة

قصیدة أبى غرب 
ھذا الدمع إلا 

لابي فراس تسرعا 
  الحمداني

 .تعرف جوانب المشكلة لاكتشاف العلاقات الموجودة بصریاً- أ
الكشف عن المغالطات المتضمنة بالنص  وتحدید الفجوات - ب

 .في المشكلة
إعطاء تفسیرات مقنعة ذات معنى منطقي للنتائج معتمداً - ج

  .ومات السابقة أو على طبیعة المشكلة وخصائصھاعلى المعل

  محاضرتان

  الثامنة
قصیدة في الشكوى 
  لأبي العلاء المعري

 .تعرف جوانب المشكلة لاكتشاف العلاقات الموجودة بصریاً- أ
الكشف عن المغالطات المتضمنة بالنص  وتحدید الفجوات - ب

 . في المشكلة
 للنتائج معتمداً إعطاء تفسیرات مقنعة ذات معنى منطقي- ج

  .على المعلومات السابقة أو على طبیعة المشكلة وخصائصھا
  مھارة التفكیر التصویري

 .تحویل الصورة البصریة التي یحملھا الشكل إلى لغة لفظیة- أ
 .إستخلاص المعاني من الصور البصریة- ب
  .ترجمة المقروء من النصوص الشعریة- ج

  محاضرتان

  التاسعة
افٍ أحَقُّ ع(قصیدة 

) .. بِدَمْعِكَ الھِمَمُ
  المتنبي

  .یحدد الحالة النفسیة للأدیب أو اتجاھاتھ أو قیمھ- أ
  .یبدي الرأي في الألفاظ أو العنوان أو القضایا في النص- ب
  .النقد اللغوي لتقدیم آراء نقدیة مبنیة على أدلة قویة- ج

  محاضرتان

  ١٨  ١٥  المجموع
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  :القائم بالتدریس -٢
البرن�امج إل�ى أس�تاذ م�ادة الأدب العباس�ي بكلی�ة التربی�ة بق�سم اللغ�ة العربی�ة ب�العراق؛            إسناد تطبی�ق   تم

  1.وذلك حتى تتجنب الباحثة تطبیقھا لأدوات بحثھا بنفسھا
  الخطة الدراسیة لتنفیذ البرنامج -٣

/ ١٠/ ٢(ت��م الب��دء ف��ي الت��دریس لمجموع��ة البح��ث ی��وم الأربع��اء المواف��ق     : م��دة الت��دریس 
، بع�د ح�صولھ عل�ى دلی�ل المعل�م ؛ حی�ث              )م٢٠٢٢/ ١٢/ ٤(وم الأربعاء المواف�ق     ، وانتھى ی  )م٢٠٢٤

  .استغرق تدریس البرنامج شھرین تقریبًا
 إعداد دلیل معلم لتدریس البرنامج القائم على المدخل الجمالي ف�ي الأدب العرب�ي لتنمی�ة مھ�ارات                 -د

 :العراقالتفكیر التخیلي لدى طلاب الفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة ب
المقدمة، والجزء النظري، والجزء التطبیقي، : (یحتوي دلیل المعلم على عناصر أساسیة وھي

 ).وتوصیف محتوى البرنامج، والإجراءات التنفیذیة لكل درس، وبیان تفصیلي لكل درس
 :التطبیق القبلي لاختبار مھارات التفكیر التخیلي  - أ

ط�لاب المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي ی�وم الأح�د       تم تطبیق اختبار مھارات التفكیر التخیل�ي عل�ى         
   ).م٢٠٢٤/ ١٠/ ١( الموافق

 بعد الانتھاء من التطبیق القبلي لاختبار مھارات التفكیر التخیلي ، تم البدء             :تطبیق البرنامج   - ب
في تدریس البرنامج القائم على الم�دخل الجم�الي، للمجموع�ة التجریبی�ة  بع�د ح�صولھ عل�ى           

/ ٤(، وانتھ��ى ی�وم الأربع�اء المواف��ق   )م٢٠٢٤/ ١٠/ ٢(لمواف�ق  دلی�ل المعل�م ی��وم الأربع�اء ا   
  .حیث استغرق تدریس البرنامج شھرین تقریبًا ،)م٢٠٢٤/ ١٢

  : التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر التخیلي-ج
تم تطبیق اختبار مھارات التفكیر التخیلي على طلاب المجموعة التجریبیة بع�د الانتھ�اء م�ن         

  ).م٢٠٢٤/ ١٢/ ٢( وقد تم تطبیق الاختبار في یوم الاثنین الموافق تدریس البرنامج،
وقد تمَّ تصحیح الاختبار، ورصد الدرجات، وتسجیل النتائج الخاصة بالطلاب مجموعة 
البحث، تمھیدًا للمعالجة الإحصائیة، وتحلیل البیانات، ومقارنتھا بنتائج الاختبار قبلیًا؛ لاستخلاص 

  .النتائج وتفسیرھا
 مو ، ،ا :  

لا یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة عن��د  : "ت��م اختب��ار ف��روض البح��ث ال��ذي ن��ص عل��ى أن��ھ  
بین متوسطي درجات مجموعة البحث في التطبیقین القبل�ي والبع�دي لاختب�ار     (α ≤ 0.05)مستوى 

  ".مھارات التفكیر التخیلي
دلالة الفرق بین متوسطي درجات للمجموعات المرتبطة لتحدید " ت"تم استخدام اختبار 

مجموعة البحث فى القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات التفكیر التخیلي، كما تم استخدام معادلة 
  :لحساب حجم ومستوى التأثیر، كما ھو موضح بالجدول التالي  " d" كوھین 

  

                                                           

١
  ).باسم ناظم سلیمان. د.أ(ب العباسي استاذ مادة الاد 



 

   ١٠١٤

  )٥(جدول رقم 
  مجموعة البحث فى ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات " ت"قیمة 

 التطبیقین القبلي والبعدي لإختبار مھارات التفكیر التخیلي

"ت "  ع م ن المجموعة المھارة ح.د   
 مستوى
 الدلالة

d 
مستوى 
 التأثیر

التفكیر  1.7286 4.3421 38 قبلي
 1.8903 11.3158 38 بعدي  الإبداعي

 كبیر 3.453 0.01 37 16.987

التفكیر  2.3214 6.5526 38 قبلي
 2.6638 14.6579 38 بعدي التصوري

 كبیر 3.159 0.01 37 15.478

التفكیر  1.2837 2.9737 38 قبلي
 89768.  7.7105 38 بعدي التأملي

 كبیر 5.295 0.01 37 26.370

التفكیر  1.4125 3.7105 38 قبلي
 2.1134 10.4211 38 بعدي  الناقد

 كبیر 3.780 0.01 37 18.661

التفكیر  1.2166 3.0789 38 قبلي
 2.1322 10.3158 38 بعدي  الشامل

 كبیر 4.141 0.01 37 20.404

الدرجة  4.7946 20.658 38 قبلي
 8.1759 54.4218 38 بعدي الكلیة

 كبیر 3.730 0.01 37 22.996

ث فى للفرق بین متوسطي درجات مجموعة البح" ت"یتضح مما سبق، أن جمیع قیم 
ة الكلیة جـــــــــــــاءت والدرجالفرعیة والرئیسة التفكیر التخیلي مھارات القیاسین القبلي والبعدي ل

  ة إحصائیا عند مستوىدالـ
) = 0.01α  ( لصالح القیاس البعدي، مما یعني وجود نمو فى التفكیر التخیلي لدى طلاب

ض الفرض الصفري وقبول الفرض البدیل ومن ثم تم رف. مجموعة البحث مقارنة بأدائھم القبلي
  :الموجھ التالي

بین متوسطي درجات طلاب ) α = 0.01(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
  .مجموعة البحث في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التخیلي لصالح القیاس البعدي

ات التفكیر التخیلي الفرعیة والرئیسة، لمھار" d"كما یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم تأثیر ) * 0.8(والدرجة الكلیة جاءت أكبر من 

، وھي قیمة كبیرة )3.730(البرنامج القائم على المدخل الجمالي في تنمیة التفكیر التخیلي ككل بلغ 
 في تنمیة التفكیر البرنامج القائم على المدخل الجماليیة ، مما یعنى فعال"d"وفقًا للتدرج المعتمد لقیم 

  : ومن ثم یتم رفض الفرض الثاني وقبول الفرض البدیل التالي :التخیلي
یحقق البرنامج القائم على المدخل الجمالي فاعلیة مقبولة في تنمیة مھارات التفكیر التخیلي 

  ربیة بالعراقلدى الطلاب المعلمین بالفرقة الثالثة بقسم اللغة الع
  :مناقشة النتائج وتفسیرھا 

 ال�سابق للنت�ائج، وتحلی�ل البیان�ات، ومعالجتھ�ا إح�صائیًا، واختب�ار ص�حة                الع�رض من خلال   
  :الفروض، یمكن تفسیر النتائج على النحو التالي

                                                           

*
 : 0.5(تأثیر ضعیف، ) 0.5<  : 0.2: ( لإسھام المتغیر المستقل فى تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع )d( قیم  

  .تأثیر كبیر)  فأكثر0.8(تأثیر متوسط، )  0.8<



 

   ١٠١٥

            فعالیة البرنامج القائم على المدخل الجمالي في الأدب العربي لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي
 : ب الفرقة الثالثة بقسم اللغة العربیة بالعراق، واتضح ذلك من خلاللدى طلا

          ب�ین متوس�طي درج�ات ط�لاب        ) ٠٫٠١(م�ستوى دلال�ة     وجود فرق ذي دلالة إح�صائیة عن�د
مجموعة البحث التجریبیة ف�ي التطبیق�ین القبل�ي والبع�دي لاختب�ار مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي                  

، حیث بلغ متوسط درجاتھم ف�ي التطبی�ق القبل�ي     لصالح متوسط درجاتھم في التطبیق البعدي     
، وبل����غ متوس����ط درج����اتھم ف����ي التطبی����ق البع����دي كك����ل بع����دیًا  )٢٠٫٦٥٧٩(كك����ل قبلیً����ا 

)٥٤٫٤٢١٨.( 
ترج��ع الباحث��ة تف��وق ط��لاب مجموع��ة البح��ث التجریبی��ة ف��ي التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات   

لقبل��ي للمعالج��ة التجریبی��ة إل��ى م��ا التفكی�ر ف��ي الم��دخل الجم��الي، مقارن��ة ب��أدائھم ف�ي التطبی��ق ا  
 :أتاحھ البرنامج المقترح من مزایا، ھي

بن��اء البرن��امج عل��ى أس��س علمی��ة م��ن حی��ث الم��ادة العلمی��ة المقدم��ة للط��لاب، ومراعات��ھ            -١
لطبیعتھم وسماتھم ومیولھم وخصائصھم العقلیة والمعرفیة والتربویة، وتحدید أھدافھ العامة          

ؤش�رًا لمھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي، وص�یاغة ھ�ذه الأھ�داف        والخاصة بصورة دقیقة؛ لتكون م  
 .بصورة إجرائیة واضحة ومحددة بما یتناسب مع المھارات التي یتم تنمیتھا

تدریب الط�لاب م�ن خ�لال البرن�امج المقت�رح عل�ى الق�راءة المتأنی�ة المتعمق�ة لل�نص الأدب�ي                  -٢
 . كام على مكوناتھأكثر من مرة، واستعراضھ بعنایة وتأمل، والتمھل في إطلاق الأح

المدخل الجمالي یجعل من خیال الطالب فضاءً واسعًا، وتنمي لدیھم طیفً�ا واس�عًا ف�ي الق�درة                -٣
 .التركیز على التفاعل المثمر بینھ وبین النص الشعريعلى التفكیر، من خلال 

تزوید الطلاب بجانب معرفي عن المھارة قبل الت�دریب علیھ�ا، بالإض�افة إل�ى الط�رق الت�ي                 -٤
 والتنوع في الإستراتیجیات التي تم استخدامھا، والاعتماد على الخب�رات ال�سابقة              بھا، قدمت

 . في التدریس
الوسائط والمواد التعلیمیة المستخدمة في البرنامج أدت إلى ن�وع م�ن ال�تعلم الفعّ�ال، وس�اعد                -٥

 .على جذب انتباه الطلاب، ودفعھم إلى المشاركة بفاعلیة في أنشطة البرنامج المختلفة
الأدوار التي قام بھا الاستاذ والتي تمثلت في كونھ�ا می�سرة وم�ساعدة لبن�اء المعرف�ة، بحی�ث            -٦

 .یخطط وینظم ویوجھ ویرشد لبناء تعلم ذي معنى لدى الطلاب
التركیز في كل درس من دروس البرنامج على مھارات التفكی�ر التخیل�ي موض�ع الاھتم�ام،                 -٧

  .ة إلا بعد إتقان المھارة السابقةبحیث لا یتم الانتقال إلى تعلم مھارة جدید
استخدام أسلوب التقویم التكویني أو البنائي خلال وعقب كل درس تساعد عل�ى س�رعة تعل�م            -٨

 . لمھارات التفكیر التخیلي– مجموعة البحث –الطلاب 
مدة تطبیق البرنامج، حیث امتد تطبیق البرنامج لمدة ش�ھران ؛ مم�ا ك�ان ل�ھ الأث�ر الإیج�ابي                  -٩

 .ارات التفكیر التخیلي لدى الطلابفي تنمیة مھ
بملاحظة الاخ�تلاف ال�ذي ح�دث ف�ي مق�دار النم�و لك�ل مھ�ارة عل�ى ح�دة یت�ضح أن الم�دخل                        -١٠

 . الجمالي كان فعّال في تنمیة مھارات التفكیر التخیلي لدى مجموعة البحث
وبذلك قدم ھذا الفصل عرضًا لنتائج البح�ث وتحلیلھ�ا وتف�سیرھا، وات�ضحت ص�حة ف�روض          

فعالی�ة  "من خلال المعالجة الإحصائیة للبیان�ات القبلی�ة والبعدی�ة لمجموع�ة البح�ث، مم�ا یؤك�د                 البحث
البرنامج القائم على المدخل الجمالي في تحقیق أھدافھ المتمثلة في تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي             

  ".لدى طلاب الفرقة الثالثة بكلیة التربیة بالعراق



 

   ١٠١٦

ت ا:   

 .مھارات التفكیر التخیلي، وإكسابھا للطلاب في مرحلة الكلیة وتنمیتھا لدیھمضرورة العنایة ب -١
توصي الباحثة المختصین في مجال العلوم التربویة والنفسیة في وزارة التعلیم العالي والبحث               -٢

 .العلمي ببناء برامج لتطویر مھارات التفكیر لدى طلاب المرحلة الجامعیة
ن�شطة التّواص�لیة ف�ي م�ادة الأدب العباس�ي ل�دى طلب�ة ق�سم         إجراء دراسة لقیاس مدى ت�وافر الأ   -٣

 .اللغة العربیة
 .المدخل الجمالي: تضمین مفردات مادة طرائق التدریس في كلیات التربیة، منھا -٤
التركی��ز عل��ى اس��تخدام طرائ��ق الت��دریس الحدیث��ة ف��ي تنمی��ة التفكی��ر ب��صورة عام��ة والتفكی��ر       -٥

 .التخیلي بصورة خاصة 
ت التفكیر التي توصلت إلیھا الباحث�ة ف�ي م�ادة الأدب العباس�ي لمرحل�ة            ضرورة تضمین مھارا   -٦

الجامعة بشكل متدرج، وفقًا لخصائص كل فرقة من أجل العمل على تنمیة ھذه المھارات ل�دى        
 .طلاب ھذه المرحلة الجامعیة

عق��د دورات تدریبی��ة لمعلم��ي اللغ��ة العربی��ة لت��دریبھم عل��ى كیفی��ة ت��دریس مھ��ارات التفكی��ر           -٧
لي، وتزویدھم بقائمة لھذه المھارات خاصة بكل فرق�ة دراس�یة، ودلی�ل معل�م ی�شتمل عل�ى             التخی

الأنشطة التي تعمل على تنمیتھا ل�دى الط�لاب، ویمك�ن الاسترش�اد بم�ا قدم�ھ البح�ث ف�ي تنمی�ة                      
 .مھارات التفكیر التخیلي وفقًا للمدخل الجمالي

د :ت ا :  

  :لمقترحات التي یمكن الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، ومنھایقدم البحث الحالي مجموعة من ا
فاعلیة برنامج قائم على المدخل الجمالي لتنمیة مھارات القراءة الناقدة ل�دى الط�لاب المعلم�ین                 -١

 .بكلیة التربیة
وضع برنامج مقترح تدریبي لمدرس�ي م�ادة الأدب العرب�ي لاكت�ساب طلب�تھم مھ�ارات التفكی�ر                  -٢

  .التخیلي
  .اسة مقارنة بین المدخل الجمالي والمدخل المنظوميإجراء در -٣
 .إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة على مواد دراسیة أُخرى -٤
 . فاعلیة برنامج قائم على المدخل الجمالي لتنمیة المفاھیم البلاغیة لدى طلاب المرحلة الثانویة -٥
كیر التخیلي والتذوق الأدب�ي  فاعلیة بعض إستراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة مھارات التف  -٦

 .في مراحل التعلیم المختلفة
اا  

  :المراجع العربیة: أولًا
، مرك��ز الكت���اب للن���شر  ٢، طالمرج���ع ف���ي ت��دریس اللغ���ة العربی���ة ):٢٠٠٥( إب��راھیم محم���د عط��ا   -

  .والتوزیع القاھرة
، تنمی��ة مھ�ارات التفكی��ر نم��اذج    )٢٠١١(  یوس�ف والج��راح ، عب��د الناص�ر ذی��اب   ع��دنانالعت�وم ،   -

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع :  ، عمان ٣نظریة وتطبیقات عملیة ، ط 
فعالی�ة الم��دخل الجم��الي ف��ي ت�دریس البیول��وجي لتنمی��ة بع��ض   ، )٢٠٠٩(  عب��د الحمی��د محم��د أم�اني  -

 رس�الة  ،المفاھیم العلمي الكبرى واراء الطلاب والمعلمین بالمرحلة الثانیة نحو اس�تخدامھ      
  .كلیة التربیة ،جامعة عین شمس ، ماجستیر

ثر استراتیجیتي مثلث الاستماع و خلایا التعلم في تنمیة التفکی�ر التخیل�ي    أ): ٢٠١٩( توفیق تقي أنور   -
المجل�ة العربی�ة للعل�وم      ،  لدى طلاب ال�صف الث�اني المتوس�ط ودافعی�تھم نح�و م�ادة الأدب              

 .، مایو١٠، عالتربویة والنفسیة



 

   ١٠١٧

تطویر مفردات اللغة العربیة لطلاب كلی�ة التربی�ة ف�ي ض�وء الاحتیاج�ات        ): ٢٠٠٥(حاويالطخلف   -
الجمعی��ة الم��صریة للمن��اھج وط��رق    ، دراس��ات ف��ي المن��اھج وط��رق الت��دریس   ، المھنی��ة

 . جامعة عین شمس، كلیة التربیة، التدریس
 ف��ي ت��دریس  فعالی��ة برن��امج ق��ائم عل��ى الم��دخل الجم��الي   ): ٢٠١٤( رب��اب ش��وقي إس��ماعیل الطل��ى   -

الاقت���صاد المنزل���ي لتنمی���ة التفكی���ر الابتك���اري والمی���ل نح���و الم���ادة لتلمی���ذات المرحل���ة     
  .كلیة الاقتصاد المنزلي، جامعة حلوان ، رسالة ماجستیر، الإعدادیة

بناء برنامج إثرائي في نظریة الجراف وقیاس فاعلیتھ في تنمیة        ): ٢٠١٣( رشا السید صبري عباس    -
دراس�ات عربی�ة ف�ي    التخیل�ي ل�دى ط�لاب ال�صف الاول الث�انوي،      بعض مھارات التفكی�ر    

 .، سبتمبر٢، ج٤١، عالتربیة وعلم النفس
، عم�ان، دار  ٣، ت�دریبات وتطبیق�ات عملی�ة، ط   تعلیم التفكیر ومھارات�ھ ): ٢٠١٣( العزیز عبد سعید   -

  الثقافة للنشر والتوزیع
  .تنمیة مھاراتھ، القاھرة عالم الكتابالتفكیر أساسیاتھ وأنواعھ تعلیمیھ و): ٢٠١١(سلیمانسناء  -
، دراسة للخیال عند الأطفال في سن ما قب�ل المدرس�ة م�ن حی�ث      ) ١٩٨٩(  عبد العزیز الحمید عبد  -

علاقتھ بأسالیب المعاملة الوالدیة ، والمستوى الاجتماعي والاقت�صادي والثق�افي ، رس�الة         
  .ماجستیر  ، كلیة التربیة ، جامعة عین الشمس 

، عالم الكتب، أسالیب التفكیـر نظریات ودراسات وبحـوث معاصرة  ): ٢٠٠٦(م علـي الطیب     عصـا -
  .القاھرة

اس��تخدام الم��دخل الجم��الي ف��ي ت��دریس اللغ��ة العربی��ة   ): ٢٠١٨( عقیل��ي محم��د محم��د أحم��د موس��ى  -
لتحقی��ق اھ��داف التربی��ة الجمالی��ة اللغوی��ة وتنمی��ة مھ��ارات الكتاب��ة الوجدانی��ة المرتبط��ة         

 جامع�ة   – المجل�ة العلمی�ة لكلی�ة التربی�ة        العصري لدى طلاب المرحلة الثانوی�ة،        بالجمال
  .١، ع٣٤أسیوط ، مج

فاعلیة الایق�اع ف�ي الت�صویر ال�شعري، دار غی�داء للن�شر والتوزی�ع،              ):٢٠١٥( البدراني حسین علاء   -
 .عمان

ف�ي تح�سین   أث�ر برن�امج مقت�رح ق�ائم عل�ى الم�نھج التواص�لي        ): ٢٠٢٠( مھدي الفی�اض   غازي علي   -
مھ��ارات الأداء اللغ��وي والتفكی��ر التخیل��ي ل��دى طلب��ة ق��سم اللغ��ة العربی��ة ف��ي كلی��ة التربی��ة  

  .الأساسیة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة، جامعة البصرة
، دار الفك��ر العرب��ي، معج��م م��صطلحات ومف��اھیم التعل��یم وال��تعلم): ٢٠٠٧( عزی��ز إب��راھیم مج��دي -

 .القاھرة
الم��دخل الجم��الي ف��ي التربی��ة العلمی��ة، الجمعی��ة الم��صریة للتربی��ة     ): ٢٠٠١(  ص��ابر س��لیم  حم��دم -

  .، دیسمبر٤، ع٤، مجمجلة التربیة العلمیةالعملیة، 
، دار غی��داء للن��شر  الاس��تراتیجیات الحدیث��ة ف��ي ت��دریس العل��وم   ): ٢٠١٠( نم��ر دعم��س م��صطفى -

  .والتوزیع، عمان
 ق�ائم عل�ى نظری�ة ال�تعلم الم�سند ال�ى            أث�ر برن�امج تعلیم�ي     ): ٢٠١٧( ناصر الدین إب�راھیم أب�و حم�اد          -

الدماغ في تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر التخیل�ي الإدراك الب�صري ل�دى طلب�ة ص�عوبات ال�تعلم              
، ص ٢، ع٢٥، م�ج  مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربوی�ة والنف�سیة       ،  غیر اللفظیة 

   ١٦٦ -١٥٠ص 
فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على الألعاب اللغویة والحركیة ): ٢٠١٧( یوسف الحسامیة   محمود ھاشم   -

ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر التخیل��ي والتح��دث ل��دى طلب��ة ال��صفوف الأساس��یة الأول��ى ف��ي  



 

   ١٠١٨

 المكاني، رس�الة دكت�وراه، كلی�ة الدراس�ات العلی�ا، جامع�ة العل�وم               -ضوء الذكاء البصري    
 .الإسلامیة العالمیة، عمان، الأردن

فاعلیة استراتیجیة تفاعلیة مقترحة في تنمیة مھارات التذوق الادبي ): ٢٠١٣( ربیعأحمدید  ولاء الس  -
  .لدى طلبة المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر، جامعة المنصورة

أثر المدخل الجمالي في تحصیل وتنمی�ة مھ�ارة  رس�م الخ�رائط              ): ٢٠١٨(رویدة احمد حمید الكرخي   -
ل المتوس��ط، رس��الة ماج��ستیر غی��ر من��شورة جامع��ة   التاریخی��ة عن��د طالب��ات ال��صف الأو 

  .دیالى
  . وسط البلد-، دار البدایة ، عمان١، استراتیجیات تعلیم التفكیر، ط)٢٠١١( نمر مصطفى مصطفى-

  :المراجع الأجنبیة: ثانیًا
- Cirod , m.,Rau , c.(2003) .Appreciating the beauty of science ideas : 

Teaching for Aesthetic Undevstanding . science Education , 
78 (40), 574-587 .- Johnson , L. , Adams 

- Dere, Z. (2019). Investigating the Creativity of Children in Early 
Childhood Education Institutions. Universal Journal of 
Educational Research, 7(3), 652–658. 
https://doi.org/10.13189/ujer.2019.070302 

- Egan , k.(1992); imagination in teaching and learning , Chicago ; the 
Royal univ . press . 

  

  


