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  عرات ا   سا ا   اا
ا و اا ا  ى ا   

  

 .مر ور م  ن اي

  
 ا :  

 الابتدائی�ة ف��ي  تع�د مھ�ارات الاس�تماع ركی�زةً أساس�یةً ف��ي العملی�ة التعلیمی�ة لتلامی�ذ المرحل�ة         
دول��ة الكوی��ت، حی��ث تمث��ل اللغ��ة العربی��ة ج��وھر الھوی��ة الثقافی��ة والتراثی��ة، وتكم��ن أھمی��ة تنمی��ة ھ��ذه   
المھارات في ق�درتھا عل�ى تعزی�ز التواص�ل الفع�ال، وبن�اء الثق�ة ب�النفس ل�دى التلامی�ذ، وتمكی�نھم م�ن                        

اً للتف�اھم والتواص�ل ب�ین    التعبیر ع�ن أفك�ارھم وم�شاعرھم بوض�وح، كم�ا تُ�شكل ھ�ذه المھ�ارات ج�سر                  
كم�ا أن تط�ویر   . الأفراد، وت�ساعد ف�ي الحف�اظ عل�ى اللغ�ة العربی�ة الف�صحى وتعزی�ز الانتم�اء ال�وطني             

مھارات الاستماع والتحدث یُساھم بشكل كبیر في النمو المعرفي والاجتماعي للتلمیذ، ویؤسس لقاعدة          
س��تثمار ف��ي تنمی��ة ھ��ذه المھ��ارات ض��رورة   متین��ة لل��تعلم الم��ستمر والتفكی��ر النق��دي، ل��ذلك، یُ��صبح الا  

تربویة وثقافیة ملحة، تتطلب تضافر جھود المعلمین والمناھج التعلیمی�ة والأس�رة ل�ضمان إع�داد جی�ل           
  .قادر على التواصل بفعالیة والمحافظة على ھویتھ اللغویة والثقافیة

 تُستخدَم في التعبیر عن كما تُعدُّ اللغة بصفةٍ عامة واحدةً من أدوات التواصُل بین البشر التي
حاجاتھم ورغباتھم، وتب�ادُل المع�ارف والثقاف�ات، وتُعَ�دُّ اللغ�ة العربی�ة م�ن أكث�ر اللغ�ات انت�شارًا وق�وة                 

  . ١ )١٨، ٢٠١٤محمد الجمل،(وبیانًا 
والاستماع یشیر إلى عملیة الانتباه والإصغاء إل�ي ش�يء م�سموع، وذل�ك ع�ن طری�ق إدراك           

ھا شخصٌ ما، وفَھْمِ ما تدلُّ علیھ تلك الرموز، كما أن�ھ ع�ن طری�ق الاس�تماع        الرموز اللغویة التي ینطق   
یتمُّ تحدید الوظیفة الاتصالیة ومضمون الرموز والكلام المنطوق، وتكون خِب�رات ال�شخص المُتح�دِّث           
مُحمَّل��ة عل��ى تل��ك الرم��وز، فی��ستطیع الم��ستمع أن یتلقّاھ��ا ویفھ��م م��دلولھا، وع��ن طری��ق ذل��ك ی��ستطیع    

ع أن ینتقد الكلام الذي تحدث بھ المتحدث وتحلیلھ، كم�ا أن الاس�تماع یُع�دُّ م�ن أھ�م العوام�ل ف�ي          المستم
عملیة الاتصال بین الأشخاص؛ وذل�ك نظ�رًا لل�دور ال�ذي یلعب�ھ ف�ي عملی�ة التعل�یم عل�ى مَ�رِّ الع�صور                       

ھ ف��ي الدراس��ة والأزم��ان، وعل��ى ال��رغم م��ن ھ��ذا الأم��ر ف��إنَّ الاس��تماع ل��م یل��قَ الاھتم��ام ال��ذي ی��ستحقُّ   
والعِنایة إلّا مُنْذُ وقت قریب، وقد ك�ان الدارِس�ون یَ�رَوْنَ أن ك�ل التلامی�ذ ی�ستطیعون الاس�تماع بطریق�ةٍ             
فعّالة، كما أكدت الدراسات أن الاستماع عملیة مُعقَّ�دة، ویع�د م�ن  مھ�ارات اللغ�ة العربی�ة الت�ي تحت�اج             

، ل��ذا یج��ب عل��ى الطال��ب أن ی��تعلم    )١٥٧-١٥٤، ٢٠١١نج��وى س��لیم  (إل��ى عنای��ةٍ كبی��رة، وت��دریب   
الإنصات، ولن یتعلم الانصات الا عن طریق تحقیق تقدُّم في مھارة الاستماع، والفَ�رْقُ ب�ین الاس�تماع                
والإنصات ھو فرق في الدرجة أكث�ر م�ن كون�ھ فرقً�ا ف�ي المھ�ارة، ولا یعن�ي ھ�ذا الأم�ر أن الإن�صات                 

ا یستطیع المُعلِّم أن یُھیِّئَ الطالب ل�تعلُّم مھ�ارة الإن�صات    لیس من مھارات اللغة ولا یمكن تعلُّمھا، وإنم     
  ).٧٢، ٢٠١٦لیلى سھل، (عن طریق إفادتھ بالخبرات التي تُؤھِّلھ لیتعلمھا، 
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ش��ارت مجموع��ة م��ن الدراس��ات أھمی��ة مھ��ارة الاس��تماع وض��رورة إتقانھ��ا، مث��ل دراس��ة    أو
، ودراس�ة  )٢٠٠٩لاح الناق�ة،  ص� (، ودراس�ة  )٢٠٠٥جم�ال عطی�ة،   (، ودراسة  )٢٠٠١یاسر علي،   (
، التي أكَّ�دت أھمی�ة تنمی�ة مھ�ارة الاس�تماع؛        )٢٠١١نجوى سلیم،   (، ودراسة   )٢٠١٠نجلاء حواس،   (

  .نظرًا لوجود ضعفٍ وتَدَنٍّ لدى الطلاب في مھارة الاستماع
ویمثل توظیف أسالیب التعلم الحدیثة مُتمثِّلةً في تطبیق استراتیجیة التعلم المعكوس ض�رورة    

لحَّة لإحداث نقلةٍ نوعی�ة ف�ي أنظم�ة ال�تعلُّم، حی�ث أدى التق�دم ف�ي مج�ال التكنولوجی�ا الحدیث�ة والتق�دم                          مُ
الھائل في مجال تكنولوجیا الاتصالات والتواصل إل�ى ظھ�ور تطبیق�ات وتقنی�ات جدی�دة ت�دعم التفاع�ل           

أنظم�ة ذكی�ة،   المستمر بین الأفراد والجماع�ات، مم�ا جع�ل الأجھ�زة تح�اكي وتتفاع�ل م�ع الأش�خاص ب                 
وب��رزت العدی��د م��ن التوجھ��ات التربوی��ة الت��ي ترك��ز عل��ى ال��دور الن��شط للطال��ب ف��ي عملیت��ي التعل��یم     
والتعلم، وتفعیل الاتجاھات الحدیثة متمثلة في التكنولوجیا الحدیثة لتساعد ف�ي بن�اء أجی�ال جدی�دة أكث�ر           

للتقنی�ات الحدیث�ة، و أن   قدرة على مواجھة تح�دیات ھ�ذا الع�صر، وذل�ك ع�ن ط�رق الاس�تخدام الأمث�ل           
ت�ستخدم لتغیی�ر روت�ین نق�ل المعلوم�ات        " فكرة استخدام استراتیجیة التعلم المعكوس ف�ي عملی�ة ال�تعلم            

الذي كان معتمداً على تلقین المحتوى داخل الفصل الدراسي إلى خارج الفصل الدراسي ونقلھ عوضاً     
صوت ، الن�صوص المكتوب�ة، وإتاح��ة   وملف��ات الفی�دیو وملف�ات ال��  ، ع�ن ذل�ك عب��ر الع�روض التقدیمی�ة    

وقت التدریس داخل الفصل للطلاب حتى یعملوا على تطبیق المبادئ التي تعلموھا من ذل�ك المحت�وى        
بینما دور المعلم من خلال استراتیجیة التعلم  المعكوس الإشراف على ما یقوم الطلاب بالعمل علیھ ،            

  ).Baker,2011,p.2 ( والإجابة على أسئلتھم وتقدیم الاقتراحات
یج�ب عل�ى م�سئولي التربی�ة والتعل�یم         ) ٢٠٠٨، الجھیم�ي أحم�د   (وھذا ما أكدت علیھ دراس�ة       

بی�سان ح�سین   ( أوص�ت دراس�ة       التي تؤكد على إیجابی�ة الم�تعلم، كم�ا         الحدیثةالاھتمام بطرق التدریس    
ب��ضرورة تبن��ي ط��رق حدیث��ة ف��ي الت��دریس والانتق��ال م��ن الط��رق التقلیدی��ة إل��ى توظی��ف          ) ٢٠١٥،

  .التكنولوجیا الحدیثة في التعلیم
، وذل�ك م�ن خ�لال إب�راز      )الاس�تماع (ولذا یجب على المُعلِّ�م أن یق�وم بتھیئ�ة الط�لاب ل�درس               

، وتوضیح طبیعة المادة العلمیة التي سوف یتحدث فیھ�ا، ویُبْ�رِز أھَ�مَّ أفكارھ�ا         للطلابأھمیة الاستماع   
لمُعلِّ��م أن یق�وم بتوض��یح مھ��ارة الاس��تماع  للط�لاب، والھ��دف المق��صود م��ن الموض�وع، كم��ا أن عل��ى ا  

المُراد تنمیتُھا عند الطلاب، فعلى سبیل المث�ال، توض�یح الفك�رة م�ن التق�اط الأفك�ار الرئی�سة، والف�رق                
 .بینھا وبین الأفكار الثانویة، وغیرھا من عناصر الاستماع

 :الإحساس بمشكلة البحث
احث��ة للتلامی��ذ واس��تطلاع أراء زملائھ��ا ف��ي است��شعرت الباحث��ة م��شكلة البح��ث م��ن خ��لال ملاحظ��ة الب 

  :العمل، ونتائج البحوث والدراسات السابقة وتوصیاتھا، على النحو التالي
 .الملاحظة المباشرة واستطلاع رأي الزملاء -٠

 المباشرة لتلامیذ المرحل�ة الابتدائی�ة، ولاحظ�ت وج�ود ض�عفٍ وت�دنٍّ وع�دم         الباحثملاحظة  
                               . حدثإلمامھم بمھارتي الاستماع والت

 :وباستطلاع رأي المعلمین وجد أن
 ھناك احتیاجًا ملحوظًا لتوظیف استراتیجیات حدیثة في أنظمة التعلم. 
                        المؤسسات القائم�ة عل�ى العملی�ة التعلیمی�ة داخ�ل دول�ة الكوی�ت تفتق�ر إل�ى تطبی�ق الاس�تراتیجیات

ن التط�ور ف�ي التعل�یم الواض�ح داخ�ل الدول�ة ف�ي أنظم�ة         الحدیثة في تعلیم اللغة العربی�ة ب�الرغم م�       
 .التعلیم، لُاحظ عدم توظیفھا مع مادة اللغة العربیة
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 .الأبحاث والدراسات السابقة -٢
باطلاع الباحثة على الدراسات والأدبی�ات الت�ي اھتم�ت بمھ�ارة الاس�تماع ومھ�ارة التح�دث ف�ي           

التلامیذ في مھارتي التحدث والاستماع، ومنھا اللغة العربیة ، أكدت معظمھا وجود ضعف وتدنٍّ لدى       
الت�ي أكَّ�دت وج�ود ت�دنٍّ ف�ي المھ�ارات اللغوی�ة ل�دى تلامی�ذ الروض�ة،            ) ٢٠١٥ماج�دة محم�د،     (دراسة  

وتغلَّب��ت علیھ��ا م��ن خ��لال تبن��ي م��شروع ق��ائم عل��ى العم��ل بالم��شروعات، وأوص��ت بتنمی��ة المھ��ارات   
الت�ي توص�لت إل�ى وج�ود     ) ٢٠١٣ھ�دى ھلال�ي،   (اللغویة من خلال وس�ائط تعلیمی�ة أخ�رى، ودراس�ة           

محم�ود  (، ودراس�ة    )٢٠١١ن�ورا زھ�ران،     (ضعفٍ وتدنٍّ لدى الطلاب في القواعد النحوی�ة، ودراس�ة           
على الرغم من أھمی�ة مھ�ارتي التح�دث والاس�تماع ل�دى التلامی�ذ،        -والتي أكدت   ) ٢٠١٣عبد القادر،   

 الآن إل�ى  أن الواق�ع التنفی�ذي    -بتنمیة المھارات   وعلى الرغم من اھتمام عدید من البحوث والدراسات         
ما زال بمَنْأًى عن الاھتمام بھم�ا، مم�ا ترتَّ�ب علی�ھ ض�عف الط�لاب ف�ي مھ�ارتي التح�دث والاس�تماع،                  

 . وذل��ك نتیج��ة لع��دم اس��تخدام الاس��تراتیجیات التدری��سیة الحدیث��ة، وھ��ذا م��ا أكدت��ھ الدراس��ات ال��سابقة     
لٍ ف��ي تنمی��ة مھ��ارتي الاس��تماع والتح��دث ف��ي اللغ��ة العربی��ة ل��دى  ویُرجِ��ع الباح��ث ذل��ك إل��ى وج��ود خَلَ��

  .الطلاب
ول�ذا ت��ستھدف الباحثُ��ة م�ن خ��لال ھ��ذا البح��ث تنمی�ة مھ��ارتي الاس��تماع ف�ي اللغ��ة العربی��ة ل��دى     

  . تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
ا :  

 تلامیذ المرحل�ة الابتدائی�ة ف�ي       مما سبق یمكن تحدید مشكلة البحث في وجود ضعفٍ وتدنٍّ لدى          
مھارتي الاستماع في اللغة العربیة، وافتقارھم إلى المھارات نتیجة للطُّرق التقلیدی�ة الت�ي تُ�ستخدم ف�ي            
تدریس اللغة العربیة في أثناء دراستھم، وسرعة نسیانھم للمعلومات التي وردت ب�المحتوى؛ مم�ا أدى           

ة التعلم المعكوسّ للتغلبِ على المشكلة؛ ومما س�بق یمك�ن      إلى شعور الباحثة بأھمیة توظیف استراتیجی     
  :تحدید مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي

ما فاعلیة استراتیجیة التعلم المعكوس في تنمیة مھارة الاستماع في اللغة العربی�ة العربی�ة ل�دى         
  تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ 

  :ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة التالیة
ارات الاس��تماع ف��ي اللغ��ة العربی��ة الم��راد تنمیتھ��ا ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة بدول��ة  م��ا مھ�� - ٠

 الكویت؟
م�ا فاعلی��ة الاس�تراتیجیة القائم��ة عل��ى ال�تعلم المعك��وس ف�ي تنمی��ة مھ��ارات الاس�تماع ف��ي اللغ��ة       - ٠

 العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت؟
اف اأ:  

  : إلى ما یليیھدف البحث الحالي
 .تنمیة مھارات الاستماع في اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت - ٢
قیاس فاعلیة استراتیجیة التعلم المعك�وس ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الاس�تماع ف�ي اللغ�ة العربی�ة ل�دى                     - ٢

 . تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
ا أ:  

بةً لم�ا ن�ادى ب�ھ الخب�راء ومط�ورو المن�اھج الدراس�یة، وأس�اتذة المن�اھج            یُعدُّ ھ�ذا البح�ث اس�تجا      
وط��رق الت��دریس م��ن ض��رورة إع��ادة النظ��ر ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الاس��تماع ب��صفة عام��ة م��ن خ��لال        

  .استراتیجیات تعلیمیة حدیثة
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ً :ود ا: 

  :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة
ث بمدرس�ة الم�لا س�لیمان محم�د س�لیمان الإبتدائی�ة، ومدرس�ة البی�رق             إجراء البح  :الحدود المكانیة 

  .الإبتدائیة بمحافظة مبارك الكبیر
 اقتصر البحث على بعض مھارات الاستماع في اللغة العربیة المُقرَّرة عل�ى           :الحدود الموضوعیة 

  .٢٠٢٤-٢٠٢٣تلامیذ الصف الرابع الابتدائي لعام 
تلمی��ذًا وتلمی��ذة عل��ى أن ی��تم   ) ٦٠( ال��صف الراب��ع الابت��دائي   عیِّن��ة م��ن تلامی��ذ :الح��دود الب��شریة 

تلمی��ذًا ف���ي المجموع���ة التجریبی��ة والت���ي ت��درس م���ن خ���لال    ) ٣٠(تق��سیمھم إل���ى  
تلمی�ذًا ف�ي المجموع�ة ال�ضابطة الَّت�ي ت�درس            ) ٣٠(استراتیجیة التعلم المعكوس، و   
  .بالطریقة التقلیدیة داخل الفصل

أدوات ا:  

   :وتتمثل في
 ).إعداد الباحثة(مھارات الاستماع في اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة قائمة  - ٠
 ).إعداد الباحثة. (اختبار قیاس مھارات الاستماع في اللغة العربیة - ٠
 ).إعداد الباحثة(دلیل المعلم لتوظیف استراتیجیة التعلم المعكوس  - ٠

ت ا.  

  .مھارات الاستماع
ق�درة تلمی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة بالكوی�ت عل�ى تع�رف الرم�وز            " ائیً�ا بأنھ�ا     وتعرفھا الباحثة إجر  

، وإدراكھ��ا، وفھمھ��ا، وتمثی��ل معانیھ��ا، والتفاع��ل بینھ��ا وب��ین خبرات��ھ    )المنطوق��ة(اللغوی��ة الم��سموعة 
  ). السابقة، وتشمل المسع، البصر، والتلفظ

  .استراتیجیة التعلم المعكوس
استراتیجیة قائمة على قلب أسلوب "  المعكوس إجرائیاً بأنھا    وتعرف الباحثة استراتیجیة التعلم   

التعلم بحیث یتمكن التلمیذ من الح�صول عل�ى محت�وى الم�ادة التعلیمی�ة خ�ارج الح�صة الدراس�یة، م�ن                      
خلال محاضرات وحصص مرئیة تقدم المحت�وى للتلمی�ذ ف�ي المن�زل مت�ضمنة ملف�ات ص�وتیة وفی�دیو           

 .تعلیمیة داخل الفصلونصوص مكتوبة وممارسة الأنشطة ال
ا .  

  : سعى البحث الحالي إلى التحقُّق من صحة الفرضین التالیین
بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبی�ة  .) ٠٥ (دلالةیوجد فرق دالٌّ إحصائیًّا عند مستوى    .٠

ع�ة  والضابطة في التطبیق البَعْديّ لاختبار مھ�ارات الاس�تماع ف�ي اللغ�ة العربی�ة ل�صالح المجمو              
  .التجریبیة

تحقق الاستراتیجیة القائمة عل�ى ال�تعلم المعك�وس فعالی�ة ف�ى تنمی�ة مھ�ارات الاس�تماع ف�ي اللغ�ة                   .٠
 .العربیة لدة تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت

 ير اطا.  

  .مھارة الاستماع في اللغة العربیة: المحور الأول
 :عربیةمفھوم مھارة الاستماع اللغة ال: أولًا

أولى المھارات اللغویة التي یكت�سبھا الطف�ل، حی�ث تُكتَ�سَبُ خ�لال الع�ام الأول       مھارة الاستماع  
من العمر، بالإضافة إلى أنھا أكثر المھارات اللغوی�ة اس�تخدامًا ط�وال حی�اة الإن�سان، وھ�ي تزی�د ع�ن               

 وإدراك وفھ�م م�ا ی�سمع،    مجرد السمع؛ لأنھا مھارة إیجابیة نشطة تتطلب من الطفل الانتباه لما یسمع،       



 

   ٩١١

، فھي عملیة یستقبل فیھا الإنسان المعاني والأفكار وراء ما یسمعھ م�ن  )٥١،٢٠١٦لیلى كرم الدین،    (
 ).٢٠٠٥راتب عاشور، ومحمد مقدادي، (الألفاظ والعبارات التي ینطق بھا المتحدث في موضوع ما 

 مضمونھا، فھ�ي تعم�ل عل�ى        وتھتم مھارة الاستماع باستقبال الأصوات والمعلومات بھدف فھم       
تنمیة قدرة الطلاب على التعبیر الشفھي والنطق الصحیح، إذا یُوفِّر الاستماع ل�دیھم الح�صیلة اللغوی�ة                
التي سینطقون بھا، كما تنمي قدرتھم على التمییز بین الأصوات والحروف والكلمات، وتنمیة الذاكرة               

ل�شعور بالثق�ة ب�النفس، وزی�ادة فُرص�ھم للإب�داع         السمعیة، ومساعدتھم على الاستمتاع بوقت الف�راغ وا       
والابتكار، وأھ�م م�ا یمی�ز مھ�ارة الاس�تماع تحفی�ز ذوي الإعاق�ة ال�سمعیة عل�ى م�شاركة الآخ�رین ف�ي                         

 )١٠٣،٢٠٠٣محمد فرج، (. أنشطتھم، وتنمیة شعبیتھم وزیادة تفاعلھم مع رفاقھم
  :أھمیة مھارة الاستماع في اللغة العربیة: ثانیًا

ماع یُع��دُّ م��ن أھ��م الوس��ائل وأولاھ��ا الت��ي ی��تم م��ن خلالھ��ا تلق��ي الق��رآن الك��ریم، وفھ��م    إن الاس��ت
ھن�اء  (معانیھ، وذلك لأن إن الاستماع الجید یُعدُّ أول�ى الخط�وات ف�ي ت�أثر الف�رد الترب�وي وال�سلوكي،                

 ).٢٠٠٩،١٨خمیس، 
منطوق�ة إل�ى مع�انٍ ف�ي ال�دماغ،         وتُعدُّ مھارة الاستماع عملی�ةً دینامیكی�ةً مُ�ستمرَّةً تُح�وِّلُ اللغ�ة ال             

الإح�ساس، والتف�سیر، والتقی�یم، والاس�تجابة، وی�رى آخ�رون       : فھي عملیة ترتبط بأربعة نشاطات، ھي  
ال�سمع، والتف�سیر، والفھ�م، وتحدی�د        : عناص�ر إدراكی�ة، ھ�ي     ) ١٠(أن الاستماع یتكوَّن على الأقل م�ن        

لمُقدَّمة، واستخدام الخبرات السابقة بوص�فھا  المعنى، والاستجابة للمثیر الصوتي، وتحلیل المعلومات ا     
، وھ�ذا  )٢١٨: ٢٠١٠جمال أبو زیتون، وشادن علیوات،      (فلترًا للمعلومات التي یتم الحصول علیھا،       

 .ما یوجب الاھتمام بتعلیم الاستماع ومھاراتة قي مراحل التعلیم المختلفة
راءة؛ لأن الكلم��ة المنطوق��ة ولمھ��ارة الاس��تماع أھمی��ة ق��صوى ف��ي عملی��ة التعل��یم أكث��ر م��ن الق��  

، )١٧٢-١٧١،٢٠٠٩ف�واز ب�ن ف�تح االله الترامین�ي،     (وسیلة لنق�ل التُّ�راث الثق�افي م�ن جی�ل إل�ى آخ�ر،               
ولمھ��ارة الاس��تماع فوائ��د عدی��دة تت��ضمَّن تحقی��ق التح��صیل الأك��ادیميّ الجی��د، وزی��ادة الق��درة عل��ى          

دة الق�درة عل�ى التركی�ز وتجن�ب الم�شكلات           التركیز، والانتباه للمعلم، وعدم التشتُّت وال�سرحان، وزی�ا        
: التي تنتج عن الفھم الخاطئ الناتج عن عدم الاستماع الجی�د والاھتم�ام المتب�ادَل ب�ین الط�رفین كلیھم�ا                

المستمع والمتحدِّث، ومن ثمَّ زیادة الودِّ والمحبة بین الطلاب المتح�دثین، وإتاح�ة الفرص�ة لك�ل طال�ب               
 ).٢٢٠-٢١٩، ٢٠١٠جمال أبو زیتون، وشادن علیوات، (لیُعبِّر عن رأیھ بشكل منتظم، 

  :ویمكن إیجاز أھمیة الاستماع فیما یلي
 .معرفة الحضارات القدیمة وثقافة شعوبھا بعد حفظھا راویة عن الغیر -٠
 .طریق تلقي العلم والمعرفة والثقافة مع انتشار الوسائل الحدیثة -٠

اسي، وزی�ادة التح�صیل وحف�ظ الق�رآن الك�ریم           ویُعدُّ الاستماع من الدعائم الأساسیة للتفوق الدر      
  .والأحادیث النبویة وفھمھا وتدبرھا مع تركیز الانتباة لما یسمع قم فھم معانیة، وتحلیلة ونقدة

إن للاستماع أھمیة كبیرة بین مھارات اللغة العربیة الأساسیة ومھارات اللغات الأخ�رى، فھ�ي    
  ).١٤،٢٠٠٨فراس السلیتي، (حیاتیة مھارة یشیع استخدامھا في كثیر من المواقف ال

في دراس�ة ھ�دفت إل�ى تنمی�ة ال�وعي ال�صوتي           ) ٢٠١١شیماء العمري،   (وھذا ما أكَّدتھ دراسة     
  .في اكتساب مھارتي الاستماع والتحدث لدى معلمي اللغة العربیة

 :ثالثًا، أُسس اكتساب مھارة الاستماع في اللغة العربیة
لیة اكتساب مھارة الاستماع في اللغ�ة العربی�ة، وھ�و أم�ر        یمكن من خلال برنامج الأنشطة العم     

 ترس��و علیھ��ا نُمُ��وُّ المف��اھیم والأن��شطة العملی��ة والمعملی��ة والمھ��ارات    قاع��دةًل��ھ أث��ر واض��ح، ویُعتب��ر  
  :والخبرات، مما یؤدي إلى تنمیة القدرات التعلیمیة وَفْقَ إمكانات كل طالب، وذلك من خلال

 . العملیة والمعملیة لتنمیة مھارات الاستماعالاعتماد على برامج الأنشطة -٠



 

   ٩١٢

 .استخدام التدریب السمعي القائم على طریقة اللفظ المنغم والایقاع الحركي -٠
 )٩١-٤٥، ٢٠١٤سھیر عبد الھادي، (استخدام برامج قائمة القصص فیى الحدیث النبوي  -٠
 .تحدید المھارت المطلوب تنمیتھا بدقة -٠
محمد حمدي محمد،  (. الاستماع للقصة أو الأنشطة الأخرى     إبعاد المشتتات للانتباة في أثناء     -٠

٢٠١٨( 
وبناء على تعدد طرق وأسالیب تُحقِّق اكتساب مھ�ارات الاس�تماع؛ فإن�ة عل�ى المعل�م أن یخت�ار             

 في إطار الموقف التفاعلي، وھناك من یوص�ى ف�ي اكت�ساب مھ�ارة الاس�تماع             للتعلیمالطریقة المناسبة   
  ):٢٠٠٨،٢١٤عبد االله الخباص، (سبة من الطرق وخطواتھا كما یلي باستخدام ما یراة أكثر منا

أن یقوم المعلم بعرض المادة العلمیة أو الموضوع المراد الحدیث فیھ، فیستمع الط�لاب إل�ى             -٢
ال��نص كاملً��ا دون انقط��اع، وذل��ك ع��ن طری��ق جھ��از مُ��سجِّل أو ع��ن طری��ق ص��وت المعل��م،  

والھ�دف م�ن ھ�ذه الطریق�ة ھ�و إعط�اء فك�رة            وكان لھذا الطریق�ة إیجابی�ات وك�ذلك س�لبیات،           
  .للطالب عن الموضوع

یقوم المعلم بالحدیث عن الموضوع، وإسماعھ للطلاب جزءًا جزءًا مرة أخرى، مع مراع�اة    -٢
طرح بعض الأسئلة التفصیلیة عن النص، وھك�ذا حت�ى ینتھ�ي ال�نَّصُّ، وھ�دف ھ�ذه الخط�وة               

  .ھو تعمیق فھم الطلاب للنص الذي یستمعون إلیھ
ف��ي ھ��ذه الخط��وة یق��وم المعل��م بإس��ماع الط��لاب ال��نَّصَّ كاملً��ا م��رة أخ��رى، وط��رح الأس��ئلة  و -٢

 . علیھم في وسط الكلام، أو استخدام الأسئلة المدمجة بالنص
یجب أن یكون الطالب على علمٍ مُسبَقٍ بالموضوع الذي س�یتحدث فی�ھ المعل�م، ویك�ون عن�ده         -٢

م�ن خ�لال التح�ضیر لل�درس، مم�ا یجع�ل       خلفیة عن ھذا الموضوع، حتى وإن كانت ب�سیطة    
م��ن عملی��ة الاس��تماع عملی��ةً ی��سیرة، حی��ث إن الم��ستمع یك��ون ق��د فَھِ��مَ الفك��رة العام��ة ع��ن        
موضوع المحاضرة أو الدرس، وقد تُمكِّنُھ ھذه العملیة من الاستفادة بمراجعة ما یعرفھ ع�ن        

 .الموضوع، ویزید من معلوماتھ عن الموضوع
لاحظاتھ، بعد أن یكون قد أخذ فكرت�ھ ع�ن الموض�وع بالتح�ضیر     یجب على الطالب تدوین م   -٢

ل��ھ مُ��سْبقًا، حی��ث یب��دأ الم��تعلِّم بالاس��تماع الجی��د للم��تكلم، ث��م یب��دأ ف��ي ت��دوین ملاحظات��ھ، وق��د  
ی��ساعده ھ��ذا الأم��ر ف��ي الاس��تذكار وإخ��راج العن��اوین الرئی��سة م��ن الموض��وع، وم��ن أُس��س   

 یرك��ز فیھ��ا الطال��ب التركی��ز ف��ي الأفك��ار     ت��دوین الملاحظ��ات وأھ��م النق��اط الت��ي یج��ب أن    
 .الرئیسة، وتدوین أي كلمةٍ أو نَصٍّ یبدو غریبًا على مسمعھ

أن یستخرج الطالب الأفك�ار الرئی�سة م�ن الموض�وع، عل�ى ال�رغم م�ن أن عملی�ة اس�تخراج               -٢
أن الم�تكلم لا یعط�ي   : الأفكار تك�ون أم�رًا ص�عبًا ف�ي بع�ض الأحی�ان ب�سبب ع�دة أم�ور منھ�ا                

عددًا ومحتوي للنقاط الرئی�سة، وھ�ذا دور ت�دوین الملاحظ�ات، حی�ث تُمكِّ�ن الم�تكلم                  أفكارا و 
رات���ب عاش���ور ومحم���د ف���ؤاد،  (م���ن تحدی���د الأفك���ار الرئی���سة واكت���شاف م���ا ت���مَّ تدوین���ھ،    

٢٢٥،٢٠٠٩.( 
اكتساب مھارة الاستماع ع�ن طری�ق الأس�طوانات وال�شرائط الت�سجیلیة، والألع�اب اللغوی�ة،            -٢

 لا تُ��ستخدم ف��ي تنمی��ة مھ��ارة الاس��تماع فق��ط، وإنم��ا تُ��ستخدم ف��ي تنمی��ة  كم��ا أن تل��ك الوس��ائل
الطریق��ة : المھ��ارات اللغوی��ة الأخ��رى، وھ��ذا م��ا س��وف یتَّبعُ��ھ الباح��ث ف��ي الف��صل الثال��ث      

 .والإجراءات، من خلال تطبیق البحث الحاليّ



 

   ٩١٣

  :طُرق قیاس مھارة الاستماع في اللغة العربیة: رابعًا
اع في اللغة العربیة عن طریق بعض الاختبارات الت�ي یق�وم بھ�ا المعل�م     یتم قیاس مھارة الاستم 

س��میر فی��صل، ومحم��د (لقی��اس م��دى تق��دم الط��لاب ف��ي ھ��ذه المھ��ارة، وھ��ذا الاختب��ار یتمثَّ��ل فیم��ا یل��ي  
  ).٦٢،٢٠٠٤الجمل، 

من خلال قی�اس الأص�وات م�ن خ�لال ال�صور، یُوضَ�ع أم�ام الطال�ب         : اختبار تمییز الأصوات  -٢
لتي تكون غیر مُسمّاةٍ، ثم یقوم المعلم بإلقاء دلالة واح�دة عل�ى إح�دى ال�صور،      بعض الصور ا  

مع الأخذ في الاعتبار أن تكون دلالات الصور مُتقارِبة، وعلى الطالب أن ی�ضع علام�ة عن�د                
الصورة التي تدلُّ على الدلالة المقصودة، وھذه الطریقة تُستخدم للمتعلم�ین المبت�دئین أو غی�ر          

 .غة العربیةالناطقین بالل
 عن طریق الحروف التي تكون مُتقارِبة المَخْرَج، یُوضَع أمام   :قیاس مدى التقدم في المھارة     -٢

الطالب بعض الحروف التي تكون مُتقارِبة في النط�ق ومَخْ�رج الح�روف، عل�ى س�بیل المث�ال                   
 .ا، ویُطلب من الطالب أن یقوم بوضع دائرة أو الإشارة إلى الكلمة التي سمعھ"صار وسار"

 یقوم المعلم بطرح س�ؤال عل�ى الطال�ب وی�ضع ل�ھ اختی�ارات،       :عن طریق الاختیار من متعدد    -٢
 - مك�ان ن�سكن فی�ھ   -طع�ام (یضع المعلم اختیارات للطالب مثل     " بیت: "على سبیل المثال كلمة   

 .، ویقوم الطالب باختیار الإجابة بناء على ما سمعھ)حیوان
یُوضَ�ع أم�ام   :  م�ن خ�لال ال�صور      : والخط�أ  اختبار فھم المسموع ع�ن طری�ق أس�ئلة ال�صواب           -٢

الطالب بعض ال�صور، ث�م یط�رح المعل�م أم�ام الطال�ب س�ؤالًا ی�دلُّ عل�ى ال�صور، عل�ى س�بیل                       
، ویشیر الطالب إن كان ما استمع إلیھ صحیحًا        "ھل ھذه سیارة؟  : "المثال یسأل المعلم الطالب   

 .أم خطأ
 ٣٠درجة النجاح في المادة م�ن  " مثل  یقوم المعلم بقراءة جملة على الطالب :من خلال الجمل   -٢

، ویق�وم الطال�ب باختی�ار الإجاب�ة     " درجة، فھل نجح محمد أم رس�ب؟ ٢٥درجة، وحقَّق محمد   
  .بناء على ما سمع

  .مھارات الأستماع في المرحلة الابتدائیة: خامسًا
دائی�ة،  للاستماع مھارات کثیرة ینبغی للمعلم أن یحرص على تحقیقھا لدى تلامیذ المرحل�ة الإبت    

دق�ة الفھ�م، والت�ذکر، والاس�تیعاب، والتفاع�ل، وکلم�ا       : وتنمیتھا فیھم، وأسس ھذه المھارات مبنیة عل�ى       
تحق��ق ف��ی الم��ستمع أکب��ر ق��در م��ن ھ��ذه المھ��ارات ک��ان م��ستمعا جی��دا، کم��ا أن ھ��ذه المھ��ارات ذات         

 یمک�ن تنمیتھ�ا إلا    مستویات مختلفة، فمنھا ما یمکن تنمیتھا فی تلامیذ الصفوف المبک�رة، ومنھ�ا م�ا لا               
  ).٨٥، ٢٠٠١رشدی أحمد، ومحمد السید، (فی تلامیذ الصف الرابع وما بعده 

ل���ذا یھ���دف تنمی���ة الاس���تماع ف���ی اللغ���ة العربی���ة ل���دى تلامی���ذ ال���صفوف الأول���ى بالمرحل���ة         
  :)٣٣، ٣٢، ٢٠٠٩ھناء خمیس، ( الابتدائیة

  . التعرف على کیفیة الاستماع إلى التوجیھات والإرشادات� ١
  .الیقظة والانتباه والمتابعة: إجادة عادات الاستماع الجید مثل � ٢
  .نقد ما یتم الاستماع إلیھ � ٣
  . معرفھ نغمة الکلام المختلفة، وأدوارھا فی توضیح المعنى� ٤
  . إجادة متابعة المتحدث، ومعرفة الأحداث وتتابعھا� ٥
  . التمییز بین الخیال والواقع� ٦



 

   ٩١٤

  كما یشیر 
أن مھ���ارات الاس���تماع ذات أھمی���ة كبی���رة ) ١٦٨-١٣٧، ٢٠١٥د الحوام���دة، محم���(كم���ا أك���د 

 :لتلامیذ المرحلة الابتدائیة حیث تساعد على
 .الاستماع یساعد الأطفال على اكتساب مفردات جدیدة وفھم تراكیب اللغة: تطویر اللغة )٢
 .یساعد الاستماع الجید على فھم المعلومات والتعلیمات بشكل أفضل: تحسین الفھم )٢
 .یتعلم الأطفال تحلیل وتقییم ما یسمعونھ: تنمیة التفكیر النقدي )٢
 .یساھم في تحسین مھارات التواصل مع الآخرین: تعزیز التواصل )٢
 .یعد الاستماع أساسیاً لاكتساب المعرفة في مختلف المواد الدراسیة: دعم التعلم )٢

لامی��ذ المرحل��ة  لأھ��م المھ��ارات الت��ي یج��ب توفرھ��ا ل��دى ت   )  ٢٠١٨( وت��شیر فاطم��ة العن��زي 
  :الابتدائیة بدولة الكویت لاتقان مھاراة الاستماع ما یلي

 الانتباه والتركیز على المتحدث )٥
 فھم الفكرة الرئیسیة للنص المسموع )٥
 تحدید التفاصیل المھمة في النص المسموع )٥
 تمییز الكلمات الجدیدة وفھم معانیھا من السیاق )٥
 ربط المعلومات الجدیدة بالخبرات السابقة )٥
 خیص ما تم الاستماع إلیھتل )٥
 إبداء الرأي فیما تم الاستماع إلیھ )٥
 التمییز بین الحقائق والآراء في النص المسموع )٥
 فھم التعلیمات الشفھیة واتباعھا )٥
 استنتاج المعاني الضمنیة من النص المسموع )٥
  :دور المعلم في تنمیة مھارات الاستماع في اللغة العربیة: سادسًا

فتح�ي  (ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الاس�تماع ف�ي اللغ�ة العربی�ة عل�ى النح�و الت�الي،             تتعدَّد أدوار المعلم    
 ):٨٥،٨٩،٢٠١٠على، 
یجب عل�ى المعل�م أن یق�وم بتھیئ�ة الط�لاب ل�درس الاس�تماع، وذل�ك ع�ن طری�ق قی�ام المعل�م                     .٧

، وتوضیح طبیعة الم�ادة العلمی�ة الت�ي س�وف یتح�دث فیھ�ا،         بإبراز أھمیة الاستماع للمتعلمین   
فكارھا للطلاب، والھدف المقصود من الموضوع، كما أنھ یجب على المعل�م أن    ویُبرِز أھم أ  

توض�یح  : یقوم بتوضیح مھارات الاستماع الم�راد تنمیتھ�ا عن�د الط�لاب، فعل�ي س�بیل المث�ال                 
  .الفكرة من التقاط الأفكار الرئیسة، والفرق بینھا وبین الأفكار الثانویة

م��ادة العلمی��ة، وط��رح الأس��ئلة الت��ي تتعلَّ��ق      عل��ى المعل��م أن یق��وم بمناق��شة الط��لاب ف��ي ال      .٧
 .بموضوع الدرس، بحیث تكون تلك الأسئلة مرتبطة بالھدف من الدرس

تشجیع الطلاب على المشاركة والتركیز، وذلك عن طریق تكلیف بع�ض الط�لاب بتلخ�یص              .٧
 .موضوع الدرس، وعرضھ على زملائھم شفویا

  :التعلم المعكوس: المحور الثاني
ال�تعلم  : وس واحدة من أبرز التوجھ�ات الحدیث�ة، حی�ث تم�زج ب�ین نظ�ریتین، وھم�ا         التعلم المعك 

، والتعلم النشط خارج الفصل من خلال استراتیجیة قائمة على عك�س إج�راءات    الفصلالتقلیدي داخل   
بأن اس�تراتیجیة ال�تعلم     ) Deborah&John,2015:28"(دیبوره وآخرون "التعلم، وھذا ما أشار إلیھ      

تعلم جماعي نشط فعال داخل الصف، والآخ�ر تعل�م مباش�ر ف�ردي         :  من شقین؛ الأول   المعكوس تتكون 
  . خارج الصفالتكنولوجیةقائم على الوسائط 



 

   ٩١٥

  :مفھوم استراتیجیة التعلم المعكوس :أولًا
أح�د نم�اذج   : لمفھوم اس�تراتیجیة ال�تعلم المعك�وس بأنھ�ا        ) (Kelly,2014:45" كیلى  “یشیر  

ملیة التعلم بشكل أكثر إفادة، حیث یشاھد الطالب فی�دیوھات قب�ل الح�ضور    التعلم المدمج، تعكس فیھ ع   
إل��ى ال��صف لتحری��ر وق��ت الح��صة واس��تغلالھ ف��ي إجاب��ة أس��ئلة الط��لاب، وح��ل الم��شكلات، وش��رح      

  ".المفاھیم الصعبة، ودمجھم في تعلم فعال وربط التعلم ببیئة الطالب وحیاتھ الیومیة
نم��وذج ترب��وي یھ��دف ال��ى :  بان��ھ(Captioning , 2013:77)" ك��ابتونج"كم�ا أش��ار لھ��ا  

استخدام التقنیات الحدیثة، وش�بكة الانترن�ت بطریق�ة ت�سمح للمعل�م بإع�داد ال�درس ع�ن طری�ق مق�اطع                      
فیدیو، أو ملفات صوتیة، أو غیرھا من الوسائط المتع�ددة، لیطل�ع علیھ�ا الط�لاب ف�ى من�ازلھم، أو ف�ي                 

ف�ي ح�ین   ، وأجھ�زتھم اللوحی�ة قب�ل ح�ضور الف�صل     ، لذكی�ة أي مكان باستخدام حواسیبھم، أو ھواتفھم ا  
  .والتدریبات،یخصص وقت المحاضرة للمناقشات 

  .أھمیة أستراتیجیة التعلم المعكوس: ثانیًا
تطرق الباحثون الى أھمیة تطبیق استراتیجیة التعلم المعكوس في العملیة التعلیمیة حیث أشار 

)Nagel, 2013(  المعكوس یحققأن توظیف استراتیجیة التعلم:  
الاستغلال الجید لوقت الحصة، ویرفع من كفاءة التلامیذ في التحصیل، وذلك ما أكدتھ دراسة  )١

، التي ھدفت الى قیاس أثر استخدام استراتیجیة التعلم المقلوب في )٢٠١٥حنان الزین، (
سعودیة، التحصیل الأكادیمي لطالبات كلیة التربیة بجامعة الأمیرة نورة بالمملكة العربیة ال

  .واكدت الدراسة على فاعلیة التعلم المعكوس في التحصیل الأكادیمي لدى عینة الدراسة
 ,Davics & Others)یشجع على الاستخدام الأمثل لتقنیات التعلم، وھذا ما أكدتھ دراسة  )٢

2013, pp563:580) إلى تھدف الى معرفة فاعلیة التعلم المقلوب على تعلم الطلاب لمادة ، 
 ، وتوصلت الدراسة إلى ان توظیف التقنیة في التعلم المقلوب كان فعالًا مما سھل التقنیة

 . العملیة التعلیمیة وزاد من دافعیة الطلاب نحو التعلم
یعمل على مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب حیث یمكن لكل طالب إعادة الفیدیو لأكثر من  )٣

  .في التعلم التقلیديمرة حتى یتمكن من فھم الدرس، وھذا یصعب حدوثھ 
  :لأھمیة استراتیجیة التعلم المعكوس (Fulton, 2012)" فولتون"ویضیف

 .كونھا تساعد المعلم على استخدام وقت الحصة بشكل أكثر فاعلیة ونشاط -

 .یتوفر للتلامیذ أمكانیة التعلم بالسرعة الى تناسبھم والمكان والزمان الذي یلائمھم -

 . الجدیدةتدعم نظریة التعلم في المناھج -

 .تمكن المعلمین بسھولة تخصیص وتحدیث المناھج الدراسیة وتقدیمھا للطلاب -
  .اھداف توظیف استراتیجیة التعلم المعكوس: ثالثًا

  ).Bormann, Jarod (2014, 30:41) یھدف توظیف استراتیجة التعلم المعكوس إلى
جة التعلم المعكوس الطلاب  التعلم الذاتي والاستقلالیة في التعلیم حیث تشجع استراتیتعزیز )١

 الطلاب على تطویر مھارات التعلم المستقل على تحمل مسؤولیة تعلمھم بأنفسھم، ویساعد
 .والبحث والاطلاع

یھدف إلى تمكین الطلاب من مراجعة المواد الدراسیة أكثر من مرة خارج الفصول الدراسیة،  )٢
م الذكیة، أو أجھزة الحاسب فى أوقات الراحة، ویكون الجھاز من اختیارھم سواء ھواتفھ

 .الآلي، أو غیرھا



 

   ٩١٦

تفعیل دور المتعلم في العملیة التعلیمیة یتحول الطالب من متلقٍ سلبي إلى مشارك فعّال في  )٣
عملیة التعلم یزید من مشاركة الطلاب وتفاعلھم داخل وخارج القاعة الدراسیة، ویُشجع 

 .تعلیمیة الخاصة بھمالطلاب على تحمل المزید من المسؤولیة عن العملیة ال
یتیح للطلاب التحضیر المسبق للدروس یركز وقت الحصة على التطبیق والتحلیل  )٠

 .والمناقشات المتعمقة بدلاً من الشرح التقلیدي
یھدف إلى مراعاة الفروق الفردیة یسمح للطلاب بالتعلم وفق سرعتھم الخاصة، یتیح فرصة  )٠

 للمراجعة والتعمق حسب القدرات الفردیة
یف مع التطورات التكنولوجیة، ودمج التقنیات الحدیثة في التعلیم، ویطور مھارات التك )٠

 .التعامل مع المصادر الرقمیة
تحفیز الدافعیة للتعلم ویزید من حماس الطلاب ورغبتھم في التعلم، ویجعل العملیة التعلیمیة  )٠

 أكثر متعة وجاذبیة
سمع، بتكرار المشاھدة أكثر من یھدف إلى مساعدة أصحاب الاحتیاجات الخاصة، وضعاف ال )٠

 . مرة
  .ممیزات توظیف استراتیجیة التعلم المعكوس في التعلیم: رابعًا

  .إلى ممیزات استراتیجیة التعلم المعكوس فیما یلي) Fulton,2012" (فولتون" تشیر 
 .یستطیع التلمیذ التعلم بالسرعة التي تناسبھ مما یُمكِنھ من عملیة الإتقان -٠
 . خلال استراتیجیة التعلم المعكوس من تخصیص المناھج الدراسیة وتحدیثھایمكن للمعلم من -٠
 .تساعد المعلم في توظیف وقت الفصل الدراسي بفاعلیة أكبر وممارسة الأنشطة والتقویمات -٠
یمك��ن المعل��م م��ن خ��لال التق��اریر تك��وین رؤی��ة ح��ول م��ستوى التلامی��ذ م��ن ناحی��ة الإنج��از،       -٠

 . على تقویة نُقط الضعف في التحصیلوالمشاركة، والاھتمام مما ینعكس
، )٢٠١٣،٣٤ال��شرمان،: (كم��ا تتمی��ز اس��تراتیجیة ال��تعلم المعك��وس كم��ا أوردتھ��ا الدراس��ات التالی��ة       

ودراس��ة (Brame, 2013, ,6)، ودراس��ة )Goodwin & Miller, 2013:30-36(ودراس��ة 
Bergmann &Sams,2012)(  ودراسة ،(Alvarez, 2012, p19):  

تق��دیم المحت��وى التعلیم��ي م��ن خ��لال فی��دیوھات تعلیمی��ة و ترف��ع عل��ى الانترن��ت  آلی��ة : المرون��ة .٠
تعطي المجال للطلاب أن یستفیدوا من ذلك، فیمكن للطالب مشاھدة الفی�دیو كلم�ا أراد، ویمكن�ھ           
إع���ادة ترتی���ب جدول���ھ ك���ي یناس���ب أوق���ات فراغ���ھ، فیق���وم بم���شاھدة ش���رح ال���درس وت���دوین    

 .حقًاملاحظاتھ، ومناقشتھا مع المعلم لا
التصمیم الجید لاستراتیجیة التعلم المعك�وس یجعلھ�ا أكث�ر فاعلی�ة ف�ي تق�دیم المحت�وى                 : الفاعلیة .٠

 .للتلامیذ مما یزید من تفاعل التلمیذ مع المحتوى
غالباً ما ینعم الط�لاب المتمی�زون ض�من ال�تعلم التقلی�دي بالاھتم�ام               : مساعدة التلامیذ المتعثرین   .٠

المتعث�رین یف�ضلون الجل�وس ف�ي المقاع�د الأخی�رة ویأخ�ذ دور               والرعایة، في حین أن الطلاب      
المستمع، أما في التعلم القائم على استراتیجیة ال�تعلم المعك�وس یمك�ن لك�ل التلمی�ذ م�ن م�شاھدة                  
الفیدیو التعلیمي في المنزل مما یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب، ویمكنھ م�ن إع�ادة ت�شغیل       

 .ع معین مما یُسھل علیھ فھم المحتوىالفیدیو عدة مرات، أو إعادة مقط
یُعد المعلم في التعلم المعكوس عن�صراً جوھری�اً، فاعتم�اد           : التركیز على مستویات التعلم العلیا     .٠

أدوات كالفی��دیو لنق��ل المحت��وى التعلیم��ي لا یعن��ي الاس��تغناء ع��ن دور المعل��م، ف��دور المعل��م         
م والتفكیر، لذلك فإن وقت التفاعل المباش�ر  للانتقال بالطلاب إلى مستویات التعلم العلیا في الفھ    

بین المعلم والطالب ضمن استراتیجیة التعلم المعكوس یكون أھم جزئیة یج�ب التركی�ز علیھ�ا،               
 .والتخطیط لھا بدقة وعنایة



 

   ٩١٧

حی�ث  : مساعدة الطلاب من كافة المستویات على التفوق، وبخاصة ذوي الاحتیاج�ات الخاص�ة            .٠
ة قبل الدرس یھیئ الطلاب ذھنیاً وعقلی�اً للن�شاطات، والتطبیق�ات    إن الاطلاع على المادة العلمی 

 .التي تمت خلال الحصة المباشرة
  : دور المعلم في تنفیذ استراتیجیة التعلم المعكوس: خامسًا

دور المعل��م ف��ي تنفی��ذ اس��تراتیجیة ال��تعلم المعك��وس أص��بح أكث��ر أھمی��ة، فب��دلاً م��ن كون��ھ           
حتوى للطلاب أصبح یقوم بأدوار متعددة متمثلة في الملاحظة، وإعطاء        مُحاضرًا تقلیدًا یقوم بإلقاء الم    

 )Marshall,2013:20" (مارشال"التغذیة الراجعة والتقویم، وتوجیھ تفكیر الطلاب وإرشادھم 
  : دور المعلم من خلال استراتیجیة التعلم المعكوس فیما یلي) ١٦٤ :٢٠١٥ابتسام الكحیلي ،(حددت 
 اتصیاغة الأھداف والمھار. 
 تحدید الأسالیب التعلیمیة. 
  دقیقة١٤ إلى ٧تصمیم المحتوى في ملفات فیدیو ما بین  . 
 نشر الفیدیو من خلال الاستراتیجیة القائمة على التعلم المعكوس. 
 تحدید روابط تعلیمیة لموضوع الدرس سواء كانت ملفات وورد، أم مواقع، أم مقالات. 
 لكتروني، أو الفیس بوك، أو تطبیق إرسال الروابط للتلامیذ عبر البرید الإWhatsApp. 
 التأكد من إطلاع الطالب على الفیدیو عن طریق طرح الأسئلة أو المناقشات. 
 البدء بحل الواجبات وتطبیق أنشطة وتنفیذ المشاریع. 
  : دور التلامیذ داخل استراتیجیة التعلم المعكوس: سادسًا

الركی�زة الأساس�یة الت�ي یق�وم علیھ�ا فك�رة ال�تعلم        أصبح التلمیذ محور العملیة التعلیمیة، وھو     
"  بیرتزم����ان"المعك���وس فھ����و الم���ستھدف المباش����ر م���ن عملی����ة ال����تعلم، وف���ى ھ����ذا ال���صدد یؤك����د      

(Bertzmann, 2013, p.42)      أن الاس��تراتیجیة الت��ي یق��وم علیھ��ا ال��تعلم المعك��وس اس��تراتیجیة 
اً في طریق إعطاء التلمیذ مساحة أكبر للتعلم،     تتمركز  حول التلمیذ، فكانت الطرق التقلیدیة تمثل عائق        

  .لكن التعلم باستخدام استراتیجیة التعلم المعكوس سَھَلت بناء بیئة تعلیمیة قائمة على الطالب
أما عن الأثر ال�ذي یترك�ھ ال�تعلم المعك�وس عل�ى المعل�م والطال�ب فتوض�حة دراس�ة م�سحیة                       

 ٤٥٠، أُجری�ت عل�ى   Classroom windowومنظم�ة   ) ( FLN المقلوب�ة الف�صول قام�ت بھ�ا ش�بكة    
معلمً��ا وطالبً��ا خاض��وا تجرب��ة الف��صول المقلوب��ة ، إذ أثبت��ت نت��ائج تل��ك الدراس��ة تغی��ر أدوار ك��ل م��ن     
المعلم، والطالب، وزیادة الفاعلیة في التعلم لدى الطلاب، ومرونة العملیة التعلیمیة باستخدام الف�صول    

  .المقلوبة
احثة دور التلمیذ من خلال استراتیجیة قائم�ة عل�ى ال�تعلم       وتأسیساً على ما سبق تستخلص الب     

  :المعكوس فیما یلي
یتحمل التلمیذ مسؤولیة تعلمھ، والالتزام بمشاھدة مقاطع الفیدیو في المنزل، قبل الحضور إل�ى                .٢

 .الصف لممارسة الأنشطة
 .یجب أن یكون لدى الدى التلمیذ مھارات استخدام الحاسب الآلي، والتفاعل معھ .٢
التلمیذ تدوین الملاحظات، والأسئلة التي یرید الاستفسار عنھا، وم�ن خ�لال تل�ك الخط�وة                على   .٢

 .یتم الحصول على تغذیة راجعة فوریة خلال مناقشة المعلم بشكل مباشر داخل غرفة الصف
یجب أن یكون التلمیذ على قدر من الثق�ة ب�النفس تمكن�ھ م�ن التح�اور والمناق�شة م�ع المعل�م، أو                 .٢

 :جراءات البحثإ.علیة مع زملائھالمشاركة بفا
 .إعداد قائمة مھارات الأستماع: أولًا

تم إعداد قائمة مھارات الاستماع بما یتناسب مع تلامیذ المرحلة الابتدائیة حی�ث اعتم�دت عل�ى         
، )٢٠٠١یاسر عل�ي،   (السابقة التي تناولت مھارات الاستماع والتحدث في اللغة العربیة مثل دراسة،            
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نج���لاء ح���واس، (، ودراس���ة )٢٠٠٩ص���لاح الناق���ة، (، ودراس���ة )٢٠٠٥طی���ة، جم���ال ع(ودراس���ة 
، وقد مر إعداد القائمة بالإجراءات التالیة، تحدید الھدف من القائمة الأولیة، وتحدی�د م�صادر                 )٢٠١٠

بناء القائم�ة الأولی�ة، وإع�داد محت�وى قائم�ة المھ�ارات ف�ي ص�ورتھ الأولی�ة لعرض�ھا عل�ى المحكم�ین                       
 صورتھا النھائیة، وذلك من خلال بعد تفریغ استجابات المحكمین ورصدھا، ت�م         لضبطھا لوضعھا في  

ف�أكثر باعتبارھ�ا ن�سبة عالی�ة یعت�د بھ�ا        %) ٨٥(البقاء على المھارات التي زادت ن�سبة تكرارھ�ا ع�ن     
ویمكن ان یعول علیھا واعتمداھا، وتدل ھذه النسبة ان ھذه المھارات مناسبة ولازمة لتلامیذ المرحل�ة             

تدائیة ویجب ان تنمي والجدول التالي یوضح ھذه النسبة مرتبة ترتیبا تنازلیاً وخرج�ت القائم�ة ف�ي      الاب
  :صورتھا النھائیة  كما ھو موضح بالجدول التالي

  )١(جدول 
  نسب الاتفاق بین السادة المحكمین على مھارات الاستماع اللازمة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

  مھارات الاستماع
رات عدد م

  الاتفاق
  النسبة المئویة

  %١٠٠  ٧  .تحدید مرادف الكلمة المسموعة
  %٨٦  ٦  .تحدید مضاد الكلمة المسموعة

  %١٠٠  ٧  .تحدید المعنى الظاھر للجملة المسموعة
  %٨٦  ٦  .تحدید الكلمة المفتاحیة لأي جملة مسموعة

  %٨٦  ٦  .تحدید الفكر الرئیسة للنص المسموع
  %١٠٠  ٧  .للجملة من سیاق النص المسموعاستنتاج المعنى المناسب 

  %١٠٠  ٧  .استخلاص المعلومات المھمة في الفقرة المسموعة

 .اعداد اختبار مھارات الاستماع: ثانیًا
 .تحدید الھدف من الاختبار  . ج

یھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مستوى تلامی�ذ ال�صف الراب�ع الابت�دائي لمھ�ارات الاس�تماع ف�ي                 
اعلی��ة الاس��تراتیجیة ال��تعلم المعك��وس ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الاس��تماع ل��دى   اللغ��ة العربی��ة لبی��ان ف

 .التلامیذ وذلك بتطبیق الاختبار قبل التجربة وبعدھا
 .تحدید المؤشرات المراد قیاسھا، والأسئلة التي یقیسھا  . ج

 تم تحدید المھارات المراد قیاسھا في القائمة النھائیة التي توصلت الیھا الباحثة والجدول التالي            
  .یوضح تلك المؤشرات والأسئلة التي یقیسھا

 :اعتمدت الباحثة في صیاغتھا لمفردات الاختبار على مجموعة من المصادر، منھا
              القائمة النھائیة لمھارات الاستماع في اللغة العربیة الموضوع من الباحثة، والبحوث والدراس�ات

 بع الإبتدائيالسابقة وكتاب لغتى العربیة المكرر على تلامیذ الصف الرا
  . وصف الاختبار.  ج

أش��تمل الاختب��ار عل��ى مقدم��ة توض��ح للتلامی��ذ الھ��دف م��ن الاختب��ار، والتعلیم��ات الت��ي یج��ب       
  .الالتزام بھا عند الإجابة عن أسئلة الاختبار

  ).الصدق الظاھري للاختبار(صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار . د
ة م�ن المحكم�ین المتخص�صین ف�ي مج�ال      تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیة على مجموع     

المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة؛ وتم رصد آراء السادة المحكمین على مفردات الاختبار، وتمت            
  .الموافقة علیة في صورتة النھائیة

  . مفاتیح تصحیح الاختبارإعداد. ه
ال ال�ذي یقی�سھ    تصحیح الأسئلة للاختبار متضمنًا المؤش�ر المق�یس، ورق�م ال�سؤ        مفتاحتم إعداد   

  .درجة) ٢٤(والإجابة عنھ، والدرجة المخصصة لھ، وقد بلغ مجموع درجات الاختبار 
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  .التجربة الاستطلاعیة للاختبار. و
تلمی��ذاً وتلمی��ذة م��ن خ��ارج عین��ة البح��ث، وق��د ھ��دفت ) ١٨( التح��صیلي عل��ى الاختب��ارت��م تنفی��ذ 

وتحدی�د معام�ل ال�سھولة وال�صعوبة ومعام�ل      التجربة الاستطلاعیة إلى تحدید، مُعامِل ثبات الاختب�ار،   
  .التمییز لمفردات الاختبار، وحساب زمن الإجابة لمفردات الاختبار

 معامل ثبات الاختبار. 
) (α-للتحق���ق م���ن ثب���ات الاختب���ار التح���صیلي بواس���طة قی���اس معام���ل الات���ساق ال���داخلي ألف���ا  

 درج�ات التطبی�ق البَعْ�ديّ    ، عل�ى )SPSS) V22لكرونباخ، یجب استخدام حزمة البرامج الإح�صائیة  
 :على العینة الاستطلاعیة على النحو التالي

  )٣(جدول 
  لاختبار مھارات الاستماع) α(نتائج حساب معامل الثبات 

  معامل الثبات  التباین  مفردات الاختبار
٠٫٩٠١  ٣٩٫٢٨١  ٢٤  

ماع  خ��لال الج��دول ال��سابق یت��ضح ارتف��اع مُعامِ��ل الثب��ات لاختب��ار مھ��ارات الاس��ت         وم��ن    
، وھو معامل ثبات یشیر إلى أن الاختبار على درج�ة عالی�ة م�ن الثب�ات، وھ�ذا یع�دُّ مؤش�رًا               )٠٫٩٠١(

عل��ى أن الاختب��ار یمك��ن أن یعط��ي نف��س النت��ائج إذا م��ا أُعی��دَ تطبیق��ھ عل��ى العین��ة، وف��ي نف��س ظ��روف  
  .التطبیق

 مُعامِل السھولة والصعوبة ومعامل التمییز لمفردات الاختبار. 
 ل السھولة والصعوبةحساب معام. 

  وتم حساب معامل السھولة والصعوبة من خلال المعادلة التالیة 
  ص

  =  معامل السھولة   
  خ+ص

   معامل السھولة-١=             ومعامل الصعوبة 
  :حیث

  .عدد الإجابات الصحیحة= ص -
  .) ٤٩٩،١٩٧٩، فؤاد السید(عدد الإجابات الخاطئة، = خ -
سھولة فى حدود الم�دى الم�سموح ب�ھ حی�ث ی�تم ح�ذف المف�ردة الت�ي         واتضح أن قیم معاملات ال   -

  .٠،٨، أو أكبر من ٠،٢یكون معامل سھولتھا أقل من 
 حساب معامل التمییز أسئلة الاختبار:  

  التالیة  المعادلة حسب التمییز لكل سؤال من أسئلة الاختبار معامل حساب تم

   مج د- مج ع 
  =   تمعامل التمییز م

  ن
X  ١٠٠  

  عدد التلامیذ الذین أجابوا عن أسئلة الاختبار إجابة صحیحة في المجموعة العلیا : مج ع 
  عدد التلامیذ الذین أجابوا عن أسئلة الاختبار إجابة صحیحة في المجموعة الدنیا : مج د 

  .عدد الطلاب الذین أجابوا عن أسئلة الاختبار في المجموعتین : ن 
  .٠٫٢ أكبر من واتضح أن قیم معاملات التمییز

 حساب زمن الإجابة لمفردات الاختبار. 
تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار، بت�سجیل ال�زمن ال�ذي اس�تغرقھ ك�ل تلمی�ذ م�ن         
تلامیذ العینة الاستطلاعیة في إجابتھ عن الاختبار، ثم حساب متوسط الزمن المستغرق لجمی�ع تلامی�ذ          
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  مجم���وع ال���زمن ال���ذي اس���تغرقھ جمی���ع = زم���ن الاختب���ار  (العین���ة الاس���تطلاعیة باس���تخدام المعادل���ة
) ٤٥(، وق�د ت��م التوص�ل إل��ى زم�ن الإجاب��ة ع�ن الاختب��ار وھ��و     )ع��ددھم/ تلامی�ذ العین��ة الاس�تطلاعیة   

 .دقیقة
 .دلیل المعلم

 :تسیر الإستراتیجیة المستخدمة في الخطوات التالیة
 .ما قبل الدرس التخطیط والإعداد: الخطوة الأولى

 وضوع الدرستحدید م. 
               تحدید الأھداف التعلیمیة المراد تحقیقھا من خلال ھ�ذه الاس�تراتیجیة، م�ع التركی�ز عل�ى مھ�ارات

 .الاستماع والتحدث المحددة
 تحدید المدة الزمنیة لعرض الدرس. 
  ،اختیار محتوى تعلیمي مناسب لمستوى التلامیذ 

 .تقدیم المحتوى للتلامیذ: الخطوة الثانیة
 لمعلم الدرس بالتمھید بأس�لوب م�شوق ع�ن أھمی�ة اللغ�ة العربی�ة بحی�ث یحف�ز ل�دیھم                یبدا ا : التمھید

 الخبرات السابقة
          توجی��ھ التلامی��ذ ب��شكل واض��ح ح��ول كیفی��ة اس��تخدام المن��صة التعلیمی��ة، وكیفی��ة الوص��ول إل��ى

 .المحتوى التعلیمي
           دة فی�دیو تعلیم�ي،   تحدید المھام التي یجب على التلامیذ إنجازھا قبل الحصة الدراسیة، مثل م�شاھ

 .أو الاستماع إلى نص صوتي، أو الإجابة على أسئلة معینة
                      توفیر الدعم اللازم للتلامیذ ال�ذین یواجھ�ون ص�عوبة ف�ي فھ�م المحت�وى، وذل�ك م�ن خ�لال ت�وفیر

 .مواد إضافیة أو تخصیص وقت إضافي للإجابة على أسئلتھم
 التلامیذطرح أسئلة حول المھارات المراد اكتسابھا لتحفیز ذاكرة . 

تطب�ق عل�ى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة الت�ي درس�ت م�ن خ�لال               (الحصة الدراسیة   : الخطوة الثالثة 
 ).استراتیجیة التعلم المعكوس، والتلامیذ التي درست بالطریقة التقلیدیة

   ب�دء الح�صة بمناق�شة ق��صیرة ح�ول المحت�وى ال�ذي ق��دم لتلامی�ذ ف�ي المن��زل،          :مناق�شة المحت�وى
 .اط غامضةوتوضیح أي نق

   تنظ��یم أن��شطة تفاعلی��ة متنوع��ة، مث��ل المناق��شات الجماعی��ة، والعم��ل       :تنفی��ذ الأن��شطة التفاعلی��ة 
 .الجماعي، والمسابقات، لتطبیق ما تعلمھ التلامیذ

   ت��وفیر ف��رص كافی��ة للتلامی��ذ للتح��دث والتعبی��ر ع��ن آرائھ��م، وتق��دیم         :ت��وفیر ف��رص للتح��دث
 .الملاحظات والتصحیحات اللازمة

  :غلق الدرس وذلك من خلال: لرابعةالخطوة ا
               التلخیص ومراجعة سریعة لأھم النقاط الت�ي ت�م تناولھ�ا ف�ي ال�درس، وت�ذكیر التلامی�ذ بالمھ�ارات

 الجدیدة المكتسبة
 تسجیل مقاطع صوتیة تلخص أھم مخرجات الدرس.  
 قبلیةربط الدرس الحالي بالدرس القادمـ مع تحدید المتطلبات السابقة، وتوضیح الأھداف المست. 

 .التقویم والمتابعة: الخطوة الخامسة
 تقییم أداء التلامیذ بشكل مستمر، وتقدیم الملاحظات والتعلیقات الإیجابیة والبناءة :تقویم الأداء. 
 متابع��ة تق��دم التلامی��ذ ب��شكل م��ستمر، وتق��دیم ال��دعم ال��لازم لھ��م لتحقی��ق الأھ��داف    :متابع��ة التق��دم

 .التعلیمیة
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 ة بھدف تنشیط وقیاس مدى تحصیل التلامیذتقدیم الأنشطة التعلیمی.  
 .مكونات الدلیل

أشتمل الدلیل على العناصر أھداف الدلیل، والجزء النظري، شرح دور المعلم في تنمیة 
  .مھارات الاستماع والتحدث في اللغة العربیة من خلال الاستراتیجة التعلم المعكوس

 أھداف الدلیل. 
 الجزء النظري. 
 روسالجزء التطبیقي والد. 
  أسالیب التقویم. 
          الإرش��ادات وتوجیھ��ات توظی��ف اس��تراتیجیة ال��تعلم المعك��وس ف��ي ت��دریس مھ��ارات الاس��تماع

 .والتحدث لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 التخطیط للدرس وتنفیذه باستخدام استراتیجیة التعلم المعكوسإجراءات . 

ا  اءاتإ. 

 اختیار العینة )٠
تلمیذ وتلمیذة بمدرسة الملا سلیمان محمد سلیمان ) ٦٠(راسة وعددھا تم اختیار عینة الد

تلمیذ وتلمیذة درسوا من ) ٣٠(الإبتدائیة، ومدرسة البیرق الإبتدائیة بمحافظة مبارك الكبیربواقع 
  .تلمیذ وتلمیذة درسوا بالطریقة التقلیدیة) ٣٠(خلال استراتیجیة التعلم المعكوس، و 

  :مھارات الاستماعالتطبیق القبلي لاختبار  )٠
للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطى درجات " ت "  اختبار استخدامتم 

مجموعتي البحث التجریبیة والضابطة فى التطبیق القبلي لاختبار مھارات الاستماع كما ھو موضح 
  :بالجدول التالي

  )٥(جدول 
المجموعة التجریبیة قبلي لدرجات طلاب للمقارنة بین المتوسطین ال" ت"یوضح نتائج اختبار 

  اختبار مھارات الاستماعفي الضابطة والمجموعة

  المتوسط  ن  المجموعة  مھارات الاستماع
الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

  ٠٫٦٦٤٤  ١٫٢٠  ٣٠  تجریبیة
  یحدد مرادف الكلمة المسموعة

  ٠٫٦٦٨٧  ١٫٠٣  ٣٠  ضابطة
غیر   ٠٫٩٦٨  ٥٨

  دالة
  ٠٫٦٤٧٧  ١٫١٧  ٣٠  تجریبیة

  یحدد مضاد الكلمة المسموعة
  ٠٫٧٣٩٧  ٠٫٩٣  ٣٠  ضابطة

غیر   ١٫٣٠  ٥٨
  دالة

یحدد المعنى الظاھر للجملة   ٠٫٥٠٤٠  ١٫٢٣  ٣٠  تجریبیة
  ٠٫٥٨٧٢  ١٫٠٠  ٣٠  ضابطة  المسموعة

غیر   ١٫٦٥١  ٥٨
  دالة

یحدد الكلمة المفتاحیة لأي جملة   ٠٫٤٥٤٩  ٢٫٠٠  ٣٠  تجریبیة
  ٠٫٤٨٤٢  ١٫٨٠  ٣٠  ضابطة  مسموعة

غیر   ١٫٦٤٩  ٥٨
  دالة

یحدد الفكرة الرئیسیة للنص   ٠٫٧٦٤٩  ٠٫٦٣  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٨٠٢٣  ٠٫٦٧  ٣٠  الضابطة  المسموع

غیر   ٠٫١٦٥  ٥٨
  دالة

یستنتج المعنى المناسب للجملة   ٠٫٤٨٤٢  ١٫٢٠  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٥٢٠٨  ١٫٠٧  ٣٠  لضابطةا  من سیاق النص المسموع

غیر   ١٫٠٢٧  ٥٨
  دالة

یستخلص المعلومات المھمة في   ٠٫٤٠٦٨  ٠٫٢٠  ٣٠  تجریبیة
  ٠٫٥٩٥٩  ٠٫٣٠  ٣٠  الضابطة  الفقرة المسموعة

غیر   ٠٫٧٥٩  ٥٨
  دالة

یقترح عنواناً أخر مناسباً للنص   ٠٫٣٧٩١  ١٫١٧  ٣٠  تجریبیة
  ٠٫٣٠٥١  ١٫١٠  ٣٠  ضابطة  المسموع

غیر   ٠٫٧٥٠  ٥٨
  دالة

  ١٫٩٣٦٩  ٨٫٨٠  ٣٠  التجریبیة
  ستماع ككلاختبار الا

  ٢٫٣٣٩٣  ٧٫٩٠  ٣٠  الضابطة
غیر   ١٫٦٢٣  ٥٨

  دالة



 

   ٩٢٢

 ب�ین متوس�طى درج�ات    ٠٫٠٥من الجدول السابق یتضح عدم وجود ف�روق دال�ة عن�د م�ستوى            
مجموعتي البحث فى مھارات الاستماع والدرجة الكلیة مم�ا یعن�ى وج�ود تك�افؤ ب�ین المجم�وعتین قب�ل         

  . التجریبیةتلقي المعالجات
  :التطبیق البعدي لاختبار مھارات الاستماع )٠

 البع�دي الم�رتبط بمھ�ارات الاس�تماع والتح�دث ف�ي اللغ�ة العربی�ة، وتطبی�ق                  الاختبارتم تطبیق   
  .بطاقة ملاحظة أداء مھارات الاستماع والتحدث في اللغة العربیة لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي

و ا م.  
  .ار صحة الفرض الأولاختب) أ(

ب��ین متوس��طي درج��ات المجم��وعتین    .) ٠٥ (دلال��ةیوج��د ف��رق دالٌّ إح��صائیًّا عن��د م��ستوى    
التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ي التطبی��ق البَعْ��ديّ لاختب��ار مھ��ارات الاس��تماع ف��ي اللغ��ة العربی��ة ل��صالح         

  .المجموعة التجریبیة
 الط�لاب ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة     حیث قامت الباحثة بتحلیل النتائج الإحصائیة الخاصة بأداء       

ف��ي التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات الاس��تماع ل��دى تلامی��ذ ال��صف الراب��ع      والمجموع��ة ال��ضابطة  
الابت��دائي، وذل��ك لاختب��ار ص��حة الف��رض الأول والج��دول الت��الي یوض��ح نت��ائج التحلی��ل الاح��صائي        

  ".للفرض
المجموعة ن البعدي لدرجات طلاب للمقارنة بین المتوسطی" ت"یوضح نتائج اختبار  )٥(جدول 

  اختبار مھارات الاستماعفي الضابطة والمجموعةالتجریبیة 
مھارات 
  المتوسط  ن  المجموعة  الاستماع

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر
2  

مستوى 
  التأثیر

یحدد مرادف   كبیر  ٠٫٤٧٩٥  ٢٫٣٣  ٣٠  تجریبیة
الكلمة 

  ٠٫٦٨٢٣  ١٫٥٠  ٣٠  ضابطة  المسموعة

٠٫٣٤  ٠٫٠١  ٥٫٤٧٣  ٥٨  
  

یحدد مضاد   كبیر  ٠٫٤٨٤٢  ٢٫٢٠  ٣٠  تجریبیة
الكلمة 

  ٠٫٦٢٦١  ١٫٤٣  ٣٠  ضابطة  المسموعة

٠٫٣٣  ٠٫٠١  ٥٫٣٠٦  ٥٨  
  

یحدد المعنى   كبیر  ٠٫٨٩٧٦  ١٫٧٧  ٣٠  تجریبیة
الظاھر للجملة 

  ٠٫٣٦٥٢  ١٫٠٧  ٣٠  ضابطة  المسموعة

٠٫٢١  ٠٫٠١  ٣٫٩٥٦  ٥٨  
  

یحدد الكلمة   كبیر  ٠٫٤٦١١  ٢٫٨٣  ٣٠  تجریبیة
المفتاحیة لأي 
  ٠٫٥٤٦٧  ٢٫٣٣  ٣٠  ضابطة  جملة مسموعة

٠٫٢٠  ٠٫٠١  ٣٫٨٢٩  ٥٨  

  

یحدد الفكرة   كبیر  ٠٫٥٥٦١  ٢٫٣٧  ٣٠  التجریبیة
الرئیسیة للنص 

  ٠٫٩٧١٤  ١٫٢٣  ٣٠  الضابطة  المسموع

٠٫٣٥  ٠٫٠١  ٥٫٥٤٦  ٥٨  
  

یستنتج المعنى   كبیر  ٠٫٥٦٣٢  ٢٫٤٠  ٣٠  التجریبیة
للجملة المناسب 

من سیاق النص 
  المسموع

  ٠٫٦٢٨٨  ١٫٥٣  ٣٠  الضابطة

٠٫٣٥  ٠٫٠١  ٥٫٦٢٣  ٥٨  
  

یستخلص   كبیر  ٠٫٥٦٨٣  ٢٫٢٣  ٣٠  تجریبیة
المعلومات 
المھمة في 

الفقرة 
  المسموعة

  ٠٫٩٢٢٩  ٠٫٩٠  ٣٠  الضابطة

٠٫٤٤  ٠٫٠١  ٦٫٧٣٨  ٥٨  
  

یقترح عنواناً   كبیر  ٠٫٤٨٠٧  ٢٫١٠  ٣٠  تجریبیة
أخر مناسباً 

  ٠٫٦٨١٥  ١٫٥٣  ٣٠  ضابطة  لنص المسموعل

٠٫١٩  ٠٫٠١  ٣٫٧٢٢  ٥٨  
  

اختبار   كبیر  ٢٫٨٧٢٩  ١٨٫٢٣  ٣٠  التجریبیة
  ٤٫٠٣٢١  ١١٫٥٣  ٣٠  الضابطة  الاستماع ككل

٠٫٤٩  ٠٫٠١  ٧٫٤١٢  ٥٨  
  

  



 

   ٩٢٣

  : من الجدول السابق یتضح أن
توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیھ ب��ین  "م��سموعة یح��دد م��رادف الكلم��ة ال  "بالن��سبة لمھ��ارة  -

متوس��طى درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة الت��ي درس��ت م��ن خ��لال اس��تراتیجیة ال��تعلم المعك��وس   
یح���دد م���رادف الكلم���ة " والمجموع���ة ال���ضابطة الت���ي درس���ت بالطریق���ة التقلیدی���ة ف���ي مھ���ارة  

، حی�ث ج�اءت قیم�ة     )٢٫٣٣=المتوس�ط الأكب�ر   (بعدیًا لصالح المجموع�ة التجریبی�ة       " المسموعة  
 .٠٫٠١وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ) ٥٫٤٧٣(تساوي " ت"

 توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیھ ب��ین "یح��دد م��ضاد الكلم��ة الم��سموعة  " بالن��سبة لمھ��ارة  -
متوس��طى درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة الت��ي درس��ت م��ن خ��لال اس��تراتیجیة ال��تعلم المعك��وس   

یحدد م�ضاد الكلم�ة الم�سموعة    "لتي درست بالطریقة التقلیدیة في مھارة   والمجموعة الضابطة ا  
تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة     )٢٫٢٠=المتوسط الأكبر (بعدیًا لصالح المجموعة التجریبیة     " 
 ٠٫٠٥وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة) ٥٫٣٠٦(

جد فروق ذات دلال�ة إح�صائیھ     تو "یحدد المعنى الظاھر للجملة المسموعة       "بالنسبة لمھارة    -
بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة التي درست من خلال اس�تراتیجیة ال�تعلم المعك�وس                

یح�دد المعن�ى الظ�اھر للجمل�ة     " والمجموعة الضابطة التي درست بالطریقة التقلیدیة في مھ�ارة         
ی�ث ج�اءت قیم�ة      ، ح )١٫٧٧=المتوس�ط الأكب�ر   (بعدیًا ل�صالح المجموع�ة التجریبی�ة        " المسموعة

 .٠٫٠٥وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة) ٣٫٩٥٦(تساوي " ت"
 توج��د ف��روق ذات دلال��ة   "یح��دد الكلم��ة المفتاحی��ة لأي جمل��ة م��سموعة     " بالن��سبة لمھ��ارة  -

إحصائیھ بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة التي درس�ت م�ن خ�لال اس�تراتیجیة ال�تعلم         
یح��دد الكلم��ة  “ابطة الت��ي درس��ت بالطریق��ة التقلیدی��ة ف��ي مھ��ارة      المعك��وس والمجموع��ة ال��ض  
، )٢٫٨٣=المتوس�ط الأكب�ر  (بع�دیًا ل�صالح المجموع�ة التجریبی�ة      " المفتاحیة لأي جملة مسموعة   

وھ���ي قیم���ة ذات دلال���ة إح���صائیة عن���د م���ستوى  ) ٣٫٨٢٩(ت���ساوي " ت"حی���ث ج���اءت قیم���ة 
 ٠٫٠٥دلالة

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیھ ب�ین  " المسموع یحدد الفكر الرئیسة للنص "بالنسبة لمھارة    -
متوس��طى درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة الت��ي درس��ت م��ن خ��لال اس��تراتیجیة ال��تعلم المعك��وس   

یح�دد الفك�ر الرئی�سة لل�نص      "والمجموعة الضابطة التي درس�ت بالطریق�ة التقلیدی�ة ف�ي مھ�ارة            
، حی�ث ج�اءت قیم�ة       )٢٫٣٧=ب�ر المتوس�ط الأك  (بع�دیًا ل�صالح المجموع�ة التجریبی�ة         " المسموع  

 .٠٫٠٥وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة) ٥٫٥٤٦(تساوي " ت"
توجد ف�روق  " استنتاج المعنى المناسب للجملة من سیاق النص المسموع       " بالنسبة لمھارة    -

ذات دلال��ة إح��صائیھ ب��ین متوس��طى درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة الت��ي درس��ت م��ن خ��لال            
 "علم المعكوس والمجموعة الضابطة التي درست بالطریق�ة التقلیدی�ة ف�ي مھ�ارة        استراتیجیة الت 

بع�دیًا ل�صالح المجموع�ة التجریبی�ة     "استنتاج المعنى المناسب للجملة من سیاق النص الم�سموع   
وھ�ي قیم�ة ذات دلال�ة       ) ٥٫٦٢٣(ت�ساوي   " ت"، حی�ث ج�اءت قیم�ة        )٢٫٤٠=المتوسط الأكب�ر  (

 ٠٫٠٥إحصائیة عند مستوى دلالة
 توج��د ف��روق ذات "اس��تخلاص المعلوم��ات المھم��ة ف��ي الفق��رة الم��سموعة “بالن��سبة لمھ��ارة  -

دلالة إحصائیھ بین متوسطى درجات المجموعة التجریبی�ة الت�ي درس�ت م�ن خ�لال اس�تراتیجیة          
اس�تخلاص   "التعلم المعكوس والمجموعة الضابطة التي درس�ت بالطریق�ة التقلیدی�ة ف�ي مھ�ارة                

المتوس���ط (بع���دیًا ل���صالح المجموع���ة التجریبی���ة "  الفق���رة الم���سموعة المعلوم���ات المھم���ة ف���ي
وھ��ي قیم��ة ذات دلال��ة إح��صائیة ) ٦٫٧٣٨(ت��ساوي " ت"، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٢٫٢٣=الأكب��ر

 ٠٫٠٥عند مستوى دلالة



 

   ٩٢٤

توج���د ف��روق ذات دلال���ة   " یقت���رح عنوان��اً أخ��ر مناس���باً لل��نص الم��سموع    “ بالن��سبة لمھ��ارة    -
المجموعة التجریبیة التي درس�ت م�ن خ�لال اس�تراتیجیة ال�تعلم      إحصائیھ بین متوسطى درجات    

اس���تخلاص " المعك���وس والمجموع���ة ال���ضابطة الت���ي درس���ت بالطریق���ة التقلیدی���ة ف���ي مھ���ارة  
المتوس���ط (بع���دیًا ل���صالح المجموع���ة التجریبی���ة " المعلوم���ات المھم���ة ف���ي الفق���رة الم���سموعة  

ي قیم��ة ذات دلال��ة إح��صائیة وھ��) ٣٫٧٢٢(ت��ساوي " ت"، حی��ث ج��اءت قیم��ة )٢٫١٠=الأكب��ر
 ٠عند مستوى دلالة

یت��ضح وج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیھ ب��ین متوس��طى  بالن��سبة لاختب��ار مھ��ارة الاس��تمع كك��ل   -
بع��دیًا " درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة والمجموع��ة ال��ضابطة الت��ي درس��ت بالطریق��ة التقلیدی��ة    

ت��ساوي " ت"ت قیم��ة ، حی��ث ج��اء )١٨٫٢٣=المتوس��ط الأكب��ر (ل��صالح المجموع��ة التجریبی��ة  
وھذا الفرق دالٌّ إحصائیًّا لصالح المجموعة التجریبی�ة ، مم�ا ی�شیر إل�ى وج�ود ف�رق        ) ٧٫٤١٢(

ذي دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي درج��ات ط��لاب المجم��وعتین ف��ي التطبی��ق البَعْ��ديّ للاختب��ار 
 .معكوسالتحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة التي درست من خلال االاستراتیجیة التعلم ال

 :ومن ثم تم قبول الفرض الأول من غرضي االبحث ونصھ
ب��ین متوس��طي درج��ات المجم��وعتین   .) ٠١ (دلال��ةیوج��د ف��رق دالٌّ إح��صائیًّا عن��د م��ستوى    

التجریبی��ة وال��ضابطة ف��ي التطبی��ق البَعْ��ديّ لاختب��ار مھ��ارات الاس��تماع ف��ي اللغ��ة العربی��ة ل��صالح         
  .المجموعة التجریبیة

  :رض الثانياختبار صحة الف) ب(  -
تحقق الاستراتیجیة القائمة على التعلم المعكوس فعالیة فى تنمیة مھارات الاستماع ف�ي اللغ�ة              

 العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
لحساب حجم ت�أثیر المتغی�ر الم�ستقل ف�ي المتغی�ر            ) إیتاء(قامت الباحثة بحساب إحصاء مربع      

  : المعادلة والذي یمكن حسابھ من المعادلةالتابع، الذي یمكن حسابھ من 

Eta2 
=   

، )٠٫١٤(وھ�ى قیم�ة أكب�ر م�ن     ) ٠٫٤٩(كم�ا ھ�و موضَّ�ح بالج�دول      " إیت�ا "بلغت قیمة مرب�ع     
من التباین الحادث فى مھارات الاستماع یُع�زى إل�ى ت�أثیر الاس�تراتیجیة القائم�ة        % ٤٩وھذا یعني أن    

  . سبق تم قبول الفرض الثاني من فرضي البحثومما. على التعلم المعكوس
  :مناقشة فرض البحث

ب��ین .) ٠١(یوج��د ف��رق دالٌّ إح��صائیًّا عن��د م��ستوى دلال��ة      "ت��م قب��ول ف��رض البح��ث ون��صة     
متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البَعْ�ديّ لاختب�ار التح�صیلي مھ�ارات           

 ".مجموعة التجریبیةالاستماع في اللغة العربیة لصالح ال
الت�ي  ) ٢٠٢٣(السید عل�ى   وتتفق نتائج الدراسة مع دراسة وتتفق نتائج ھذه الدراسة مع دراسة 

ھدفت إلى تصمیم استراتیجیة قائم�ة عل�ى ال�تعلم المعك�وس وقی�اس أثرھ�ا ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التح�دث                       
لقیاس أثر برن�امج إثرائ�ي      التي ھدفت   ) ٢٠١٨(ودراسة أحمد الرشیدي     لغیر الناطقین باللغة العربیة،   

مقت��رح ق��ائم عل��ى م��دخل التواص��ل اللغ��وي لتنمی��ة مھ��ارات الاس��تماع والتح��دث ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة   
الإعدادیة بدولة الكویت، وبینت نتائج الدراسة فاعلیة البرنامج في تنمی�ة مھ�ارات الاس�تماع والتح�دث            

، الت�ي ھ�دفت إل�ى قی�اس     )٢٠٠٥(م�د الل�وح     في اللغة العربیة لدى التلامیذ عینة الدراسة، و دراسة أح         
فاعلیة برنامج مقترح باستخدام المسرح التعلیمي لتنمیة مھارات التواصل الشفوي لدى تلامیذ ال�صف    
السابع الأساسي في ضوء م�دخل التواص�ل اللغ�وي، وأك�دت نت�ائج الدراس�ة إل�ى فاعلی�ة البرن�امج ف�ي                   

  .یذ الصف السابع للتعلم الأساسيتنمیة مھارات التحدث والتواصل الشفوي لدى تلام



 

   ٩٢٥

ت ا.  

 .إعادة تصمیم المناھج الدراسیة بما یتوافق مع متطلبات استراتیجیة التعلم المعكوس )٢٠
 .ضرورة تنمیة مھارات الاستماع لدى التلامیذ )٢٠
 تدریب المعلمین على استخدام استراتیجیات التعلم المعكوس )٢٠
 لمدارستوفیر بنیة تحتیة تكنولوجیة داعمة في ا )٢٠
إن��شاء من��صات تعلیمی��ة إلكترونی��ة متخص��صة ت��ضمن س��ھولة وص��ول التلامی��ذ للمحت��وى         )٢٠

 .التعلیمي
 تعزیز التعلم الذاتي لدى التلامیذ ودعم أسالیب التعلم الحدیثة  )٢٠

  .مقترحات البحث: رابعًا
أثر استراتیجیة التعلم المعكوس على تنمیة مھارات التحدث التعبیري لدى تلامی�ذ ال�صفوف               )٤

 لیة الأو
تط��ویر مھ��ارات الاس��تماع النق��دي باس��تخدام نم��وذج ال��تعلم المعك��وس ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة    )٤

  .الثانویة
 تصمیم برنامج تدریبي قائم على التعلم المعكوس لتحسین الكفاءة اللغویة  )٤
 فاعلیة التعلم المعكوس في علاج صعوبات التواصل اللغوي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  )٤

   التعلم المعكوس وأثرھا على الدافعیة اللغویة في التعلیم الابتدائياستراتیجیات 
اا   

فاعلیة استخدام استراتیجیة خ�رائط المف�اھیم ف�ي ت�دریس مق�رر الفق�ھ       ). ٢٠٠٨(أحمد الجھیمي    )٤
رس�الة دكت�وراه    . وأثرھا على التحصیل الدراسي والاتج�اه ل�دى ط�لاب ال�صف الاول الث�انوي              

 .التربیة كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة الأمام محمد بن سعود الإسلامیةقسم . غیر منشورة
دار : المدین��ة المن��ورة . فاعلی��ة الف��صول المقلوب��ة ف��ي ال��تعلم  ). ٢٠١٥(ابت��سام س��عود الكحیل��ي   )٤

 ٢٠١٥: الزمان   للنشر والتوزیع
  ف�ي تنمی�ة مھ�ارات ت�صمیم        ٢،٠فاعلی�ة توظی�ف أدوات الوی�ب        ). ٢٠١٥(بیسان حسین محم�د      )٤

وإنت��اج الوس��ائط المتع��ددة ف��ي التكنولوجی��ا ل��دى طلب��ة ال��صف الث��امن الأساس��ي بغ��زة، رس��الة     
  .، فلسطین)غزه(ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة الجامعة الإسلامیة 

أثر برنامج تدریبي في تنمیة مھارات الاس�تماع  ): ٢٠١٠(جمال أبو زیتون ، وشادان علیوات    )٤
، الع�دد  ٢٦الطلبة المعوقین بصریا، مجل�ة جامع�ة دم�شق، مجل�د     ومفھوم الذات الأكادیمي لدى  

٤.  
تق��ویم أداء تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة ف��ي ض��وء الم��ستویات   ). ٢٠٠٥(جم��ال س��لیمان عطی��ة   )٤

المعیاری��ة للاس��تماع، الم��ؤتمر العلم��ي ال��سابع ع��شر، من��اھج التعل��یم والم��ستویات المعیاری��ة،     
 .١٠٨٧-١٠٥٠، ص٣مصر، مج

أث��ر اس��تخدام اس��تراتیجیة ال��تعلم المقل��وب ف��ي التح��صیل الأك��ادیمي        ). ٢٠١٥(حن��ان ال��زین   )٤
لطالب���ات كلی���ة التربی���ة بجامع���ة الأمی���رة ن���ور بن���ت عب���د ال���رحمن، المجل���ة الدولی���ة التربوی���ة  

  ١،ع٤المتخصصة، مج
فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على استراتیجیة التعلم التعاوني ف�ي       ). ٢٠١٥(محمد فؤاد الحوامدة     )٤

، )١١(٢٩، )العل�وم الإن�سانیة   (مجل�ة جامع�ة النج�اح للأبح�اث         . ھ�ارات الاس�تماع الناق�د     تنمیة م 
٢١٦٨-٢١٣٧.  

المھ��ارات القرائی��ة والكتابی��ة طرائ��ق  ) ٢٠٠٥(رات��ب قاس��م عاش��ور ، محم��د فخ��ري مق��دادي    )٤
  .، دار المیسرة للنشر، عمان، الأردن١تدریسھا واستراتیجیاتھا، ط 
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فن���ون اللغ���ة وأس���الیب تدری���سھا ب���ین النظری���ة ). ٢٠٠٩(رات���ب قاس���م عاش���ور، محم���د ف���ؤاد  )٩
 .، إربد، عالم الكتب الحدیث١والتطبیق، ط

، تدریس العربی�ة ف�ی التعل�یم الع�ام نظری�ات           )٢٠٠١(رشدی أحمد طعیمة، ومحمد السید مناع        )١٠
 .وتجارب، دار الفکر العربی

ة والمعملی�ة   برن�امج مقت�رح ل�بعض الأن�شطة العلمی�         ): ٢٠١٤(سھیر محمد توفیق عب�د الھ�ادي         )١١
وأثره على تنمیة مھارتي الاستماع والتحدث لدى الطالبات المعاقات سمعیا بال�صفوف ال�ثلاث               

، مؤسسة التربیة الخاصة ١الأولى من التعلیم الأساسي، مجلة التربیة الخاصة والتأھیل، مجلد     
  .٩١ – ٤٥، ص ٢والتأھیل، مصر، العدد 

 الات��صال ف��ي اللغ��ة العربی��ة، الع��ین، دار   مھ��ارات).  ٢٠٠٤(س��میر فی��صل، ومحم��د الجم��ل    )١٢
  .الكتاب الجامعي

مدى امتلاك طلبة المرحل�ة الأساس�یة لمھ�ارات الاس�تماع، مجل�ة      ). ٢٠٠٩(صلاح أحمد الناقة   )١٣
  .القراءة والمعرفة

تعلیم مھارات التحدث في الطور الأول من التعلیم الابتدائي،     ). ٢٠١٩(عالیة طایبي رحلاوي     )١٤
  .، رسالة ماجستیر، كلیة الآداب، جامعة محمد خضیردراسة وصفیة تحلیلیة

أس��س تنمی��ة مھ��ارات التح��دث ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة  ) ٢٠٢١(عب��د الع��ال، محم��د مج��دي عی��د   )١٥
الابتدائی��ة ذوي ص��عوبات ال��تعلُّم ف��ي ض��وء الم��دخل التواص��لي، رس��الة ماج��ستیر، تخ��صص      

  .٢٥٠ التدریس العدد مناھج وطرق تدریس اللغة العربیة، مجلة دراسات في المناھج وطرق
، عمان، دار   ١تدریس مھارة الاستماع من منظور واقعي، ط      ). ٢٠٠٥(عبد الرحمن الھاشمي     )١٦

  .٦٢المناھج للنشر والتوزیع، ص
تعلیم مھارات الاتصال بالعربیة للناطقین بغیرھا، المؤتمر ال�دولي       ). ٢٠٠٨(عبد االله الخباص     )١٧

  الأردن.  مركز اللغات بالجامعة الأردنیة، عمانالأول لتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا،
فاعلیة برنامج ق�ائم عل�ى الق�صص الرقمی�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات               ). ٢٠١٨( فاطمة مطر العنزي   )١٨

الاس����تماع الناق����د ل����دى تلامی����ذ المرحل����ة الابتدائی����ة بدول����ة الكوی����ت، المجل����ة التربوی�����ة،          
٢٣٣-١٩٥).١٢٧(٢٣. 

، الق�اھرة، دار   ٣صائي وقی�اس العق�ل الب�شرى، ط         علم النفس الإح  ): ١٩٧٩(فؤاد البھى السید     )١٩
  الفكر العربي

الم��ستوى ال��لازم لمعلم��ي اللغ��ة العربی��ة ف��ي إع��داد ال��دروس ف��ي  ). ٢٠١٠(فتح��ي محم��د عل��ي  )٢٠
  .ضوء الأھداف التدریسیة، دراسات في المناھج وطرق التدریس، مصر، العدد السابع

  لكتب الحدیث للنشر والتوزیععالم ا: ، أربد١فنون اللغة، ط). ٢٠٠٨(فراس السلیتي  )٢١
رؤی�ة  : المنھ�ل الع�ذب ف�ي ت�دریس مھ�ارات الق�راءة والكتاب�ة       ). ٢٠٠٩(فواز فتح االله الترامین�ي    )٢٢

 .دار الكتاب الجامعي: تطویریة نظریة تشخیصیة وتطبیقیة، العین
مھارة الاستماع وأثرھا على التحصیل الدراسي لدى تلامی�ذ المرحل�ة         ).٢٠١٦(لیلى كرم الدین   )٢٣

  .١٥٢،  ص ٣٨دائیة، مجلة كلیة التربیة الأساسیة، جامعة عین شمس، العدد الابت
برن��امج مقت��رح ق��ائم عل��ى ال��تعلُّم بالم��شروعات اللغوی��ة لتنمی��ة   ). ٢٠١٥(ماج��دة فتح��ي محم��د  )٢٤

المھارات اللغویة لدى أطفال الروضة، مجلة دراسات عربی�ة ف�ي التربی�ة وعل�م ال�نفس، الع�دد                  
  .٢٠١٥الرابع والستون، أغسطس 

، عم���ان، دار ١مھ���ارات التح���دث العملی���ة والأداء، ط ). ٢٠١١(م���اھر ش���عبان عب���د الب���اري   )٢٥
  .المسیرة للطباعة والنشر
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تنمیة بعض المھارات اللغویة للأطفال المعاقین عقلیا م�ن الق�ابلین          ): ٢٠٠٣(محمد إیمان فرج     )٢٦
للطفولة جامعة ع�ین  للتعلم لاستخدام برامج الحاسوب، رسالة ماجستیر، معھد الدراسات العلیا   

  .شمس
أث�ر الت�دریس باس�تخدام ال�دراما       ). ٢٠١١(محمد عبد االله الناص�ر، ن�رجس عب�د الق�ادر حم�دي               )٢٧

وفق منحى مسرحة المناھج لمادة قواعد اللغة العربیة في التح�صیل الدراس�ي وتنمی�ة مھ�ارتي               
مملكة العربی�ة  الاستماع والتحدث لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي في مدینة القطیف في ال       

  .١١٠، ص١، عدد٣٨السعودیة، مجلة العلوم التربویة، المجلد 
   .مھارات الاتصال في اللغة العربیة، العین، دار الكتاب الجامعي). ٢٠١٤(محمد الجمل  )٢٨
فاعلی�ة برن�امج ق�ائم عل�ى اس�تخدام الق�صة ف�ي الح�دیث النب�وي           ): ٢٠١٨(محمد حم�دي محم�د       )٢٩

تحدث لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، رسالة ماجستیر، كلی�ة  لتنمیة بعض مھارات الاستماع وال 
  .التربیة، جامعة أسیوط

 بلاغ�ة، مراجع�ة، فاطم�ة       - أدب - إملاء - نحو -اللغة العربیة مھارات  ). ٢٠١٧(محمد السامعي    )٣٠
  .المصباحي، كلیة الجزیرة للعلوم الصحیة

دینی��ة ف��ي ض��وء   ط��رق ت��دریس اللغ��ة العربی��ة والتربی��ة ال    ). ٢٠٠٩(محم��ود رش��دي خ��اطر    )٣١
  .٤٤٩-٤٤٧، الكویت مؤسسة الكتب الجامعیة ٧الاتجاھات التربویة الحدیثة، ط

برن�امج مقت�رح ق�ائم عل�ى اس�تخدام الكمبی�وتر لتنمی�ة مھ�ارات               ). ٢٠١٠(نجلاء یوسف حواس     )٣٢
الاستماع الناقد والمیل نح�و التعل�یم الإلكترون�ي ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة، مجل�ة الق�راءة                 

 . ١٠٧فة، مصر، العدد والمعر
بناء برنامج إثرائي قائم على فاعلیة اس�تراتیجیة التخی�ل الب�صري        ). ٢٠١١(نجوى أحمد سلیم     )٣٣

لتنمی��ة مھ��ارة الاس��تماع ل��دى طالب��ات المرحل��ة المتوس��طة، دراس��ات عربی��ة ف��ي التربی��ة وعل��م  
  ١٥٤-٤،١٥٧النفس، السعودیة، العدد 

ئي قائم على فاعلیة اس�تراتیجیة التخی�ل الب�صري      بناء برنامج إثرا  ). ٢٠١١(نجوى أحمد سلیم     )٣٤
لتنمی��ة مھ��ارة الاس��تماع ل��دى طالب��ات المرحل��ة المتوس��طة، دراس��ات عربی��ة ف��ي التربی��ة وعل��م  

  .١٥٤-٤،١٥٧النفس، السعودیة، العدد 
فاعلیة الأنشطة اللغوی�ة القائم�ة عل�ى النظری�ة البنائی�ة ف�ي تنمی�ة        ). ٢٠١١(نورا محمد زھران    )٣٥

وال��سرعة ف��ي الق��راءة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة، رس��الة ماج��ستیر غی��ر   مھ��ارات الفھ��م 
  .منشورة، كلیة البنات، جامعة عین شمس

أثر اس�تخدام نم�وذج بی�ابي لل�تعلم البن�ائي ف�ي تح�صیل تلامی�ذ         ). ٢٠١٣(ھدى محمود ھلالي  . )٣٦
ة في التربیة   الصف الثاني الإعدادي للقواعد النحویة واتجاھاتھم نحوھا، سلسلة دراسات عربی         

 .٢٠١٣، مایو ٣٧وعلم النفس، العدد 
برن��امج محوس��ب لتنمی��ة بع��ض مھ��ارات ت��دریس الاس��تماع ف��ي اللغ��ة   ). ٢٠٠٩(ھن��اء خم��یس  )٣٧

العربی��ة ل��دى الطالب��ات المعلم��ات ف��ي الكلی��ة الجامعی��ة للعل��وم التطبیقی��ة، رس��الة ماج��ستیر ف��ي   
  .ة بغزةالمناھج وطرق التدریس تخصص لغة عربیة، الجامعة الإسلامی

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مھارات الاس�تماع الناق�د ل�دى تلامی�ذ     ).  ٢٠٠١(یاسر محمد علي   )٣٨
 .الصف الأول الإعدادي، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الإسكندریة
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