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 رات ا  را ر  ت اا م اا
ا و ما ب اى ط يا  

  

  ماف  ر   اي
  

ا   
ات ھدف البحث الحالي إلى قیاس استخدام نظریة المخططات العقلیة في تدریس التاریخ لتنمیة مھار

التفكیر التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت، وتكونت أدوات البحث من اختبار التفكیر 
بمدرسة ثانویة الشیخ یوسف العذبي الصباح، محافظة الجھراء، التباعدي، وقام الباحث باختیار عینة من 

ا تجریبیة والآخري ضابطة، طالب مقسمة إلى مجموعتین إحداھم) ٧٠( وعددھممنطقة الجھراء التعلیمیة
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في واستخدم الباحث المنھج التجریبي، وتوصلت نتائج البحث إلى 

وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند "التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التباعدي لصالح المجموعة التجریبیة، 
لتطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار بین متوسطي درجات ا) ٠٫٠٥≤ (مستوى دلالة 

 ".التفكیر التباعدي لصالح التطبیق البعدي
  . التفكیر التباعدي-  نظریة المخططات العقلیة:الكلمات المفتاحیة

Abstract 
The current research aims to measure the use of mental schema theory in 

teaching history to develop divergent thinking skills among secondary school 
students in the State of Kuwait. The research tools consisted of a divergent thinking 
test. The researcher selected a sample from Sheikh Yousef Al-Adhbi Al-Sabah 
Secondary School, Jahra Governorate, Jahra Educational District, numbering (70) 
students divided into two groups, one experimental and the other control. The 
researcher used the experimental method. The research results reached the 
experimental group and the control group in the post-application of the divergent 
thinking test in favor of the experimental group, "the presence of a statistically 
significant difference at a significance level (≤ 0.05) between the average scores of 
the pre- and post-application of the experimental group in the divergent thinking 
test in favor of the post-application."  
Keywords: mental schema theory - divergent thinking. 

:  

شھدت السنوات القلیلة الماضیة تسارع وثیرة التقدیم العلمي والتكنول�وجي وھ�ذا أداء إل�ى أن          
ة وذل�ك نتیج�ة التغی�رات الھائل�ة ف�ي      تواجھ التربیة على مستوى العالم تحدیات كثی�رة متع�دة ومت�سارع       

  .المعارف والمعلومات وتتطلب ھذه التحدیات مراجعة شاملة منظومة التعلیم وتحدیثھ
وق��د رك��زت ھ��ذه الم��داخل عل��ى دور الم��تعلم وجعل��ھ مح��ور العملی��ة التعلیمی��ة وأك��دت عل��ى     

تعلم ال�ذي یتناس�ب م�ع    إمكانیة تعلم كل طالب والوصول بھ إلى مستوى الاتقان إذا توافر لھ أس�لوب ال�              
قدراتھ وذكاءاتھ وأنماط تعلمھ لیكون قادراً على متابعة واستیعاب معطیات الثورة التقنی�ة الحدیث�ة بم�ا               
یسھم في إعداد الطلاب لمھمات وأدوار جدیدة لمواجھة احتیاجات ثورة المعلومات في مجتم�ع الق�رن              

  )٧، ٢٠٠٨زینب على وغادة جلال، .( الحادي والعشرین
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 مجال التربی�ة مج�الاً خ�صباً لاتب�اع نظری�ة المخطط�ات العقلی�ة حی�ث أنھ�ا تعتم�د ب�شكل                   ویعد
أساسي على أن یكون للمتعلم دوراً إیجابیاً في اكتشاف جانب كبیر من الحقائق والمفاھیم والمعلوم�ات           

م��صطفي ال��سایح، (واكت��ساب المھ��ارات وتطویرھ��ا وتنمی��ة الق��درة عل��ى ح��ل الم��شكلات الت��ي تواجھ��ھ 
١١٠، ٢٠٠٩(  

فنظریة المخططات العقلیة واحدة من أھم الاستراتیجیات الحدیثة التي لاقت نجاح كبی�ر ل�دى       
المتعلمین فھي تسھم بشكل فاعل في تسجیع التعلم النشط لدى المتعلمین وتحقق نتائج تعلیمیة مرض�یة                

ھا على مستوى   للمعلم سواء على مستوى تحصیل المتعلمین أو على انسیابیة خطواتھا وانعكاس نتائج           
  .أداء المعلم في الدرس

ف��ي معرف��ة أث��ر نظری��ة     ) ٢٠١٧(وھ��ذا م��ا ھ��دفت إلی��ھ دراس��ة أحم��د محم��د، ن��ورة جھ��اد         
المخططات العقلیة في تحصیل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة التاریخ وتوصلت النت�ائج إل�ى      

 والمجموع�ة ال�ضابطة   وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ب�ین متوس�طي درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة       
في التطبیق البعدي للاختبار التفكیر التباعدي لصالح المجموعة التجریبیة یعزي إلى اس�تخدام نظری�ة         

  .المخططات العقلیة
ویعد تعلیم التفكیر ومھاراتھ المختلفة المؤسسات التربویة من أھ�م متطلب�ات الع�صر الح�دیث             

الأم�ر ال�ذي اس�تلزم اس�تبدال ثقاف�ة التلق�ین القائم�ة         والتطور السریع والھائل في ش�تى ف�روع المعرف�ة،           
عل��ى مج��رد نق��ل المعلوم��ات للمتعلم��ین ث��م حفظھ��م لھ��ا واس��ترجاعھا بثقاف��ة التفكی��ر الت��ي ت��شجع عل��ى   
البحث والاستقصاء والتوصل إلى المعرفة بنشاط وفاعلیة، وبالت�الي تحوی�ل العملی�ة التعلیمی�ة بأكملھ�ا                

إلى علمیة تعلم قائمة على التساؤل، والبح�ث والتح�ري والاستق�صاء    من مجرد عملیة لنقل المعلومات   
والتأمل والرجوع إلى مصادر المعرفة، وفحص المعلومات وجمع الأدلة وإبداء الملاحظات والتعبی�ر         
عن الآراء وتولید الأفكار وتقدیم الاستنتاجات والتفكیر تفكیراً تباعدیاً لبن�اء معن�ي لم�ا ی�تم تعلم�ھ، مم�ا             

ادة النظر في الاستراتیجیات التربویة والطرق التدریسیة الت�ي ت�لاءم ھ�ذه الأوض�اع بت�وفیر          یتطلب إع 
  )٤١٤٢، ٢٠٢١ولاء أحمد، .( بیئة تعلم بنائیة

مكون�اً  ) الطلاق�ة، والمرون�ة، والأص�الة، ومعرف�ة التفاص�یل     ( ویعد التفكیر التباعدي بمھاراتھ   
ذي یت�ضمن المھ�ارات ال�سابقة إض�افة إل�ى مھ�ارات       ال� ) التفكی�ر الإب�داعي  ( رئیساً من مكونات الإب�داع  

حی�ث  ) ذات مستوى أعلى مثل مھارة الحساسیة للمشكلات وحب الاس�تطلاع ومواص�لة الاتج�اه النف�اذ           
یمكن الاعتماد على اختبارات التفكیر التباعدي في اكتشاف قدرات التفكیر الإب�داعي ل�دى المتعلم�ین،                 

داعي، وھ�و عام�ل رئ�یس ف�ي تنمی�ة الق�درة عل�ى إنت�اج الأفك�ار          فالتفكیر التباعدي ھو ل�ب التفكی�ر الإب�     
 ,,Russo C..,, 2004,, 149- 190 ) (Petar, Siillviia,, 2008(الإبداعی�ة ومكون�اً رئی�ساً ل�ھ     

43(  
ونظراً لأھمیة تنمیة التفكیر التباعدي لدى المتعلمین في المراحل التعلیمیة المختلفة فق�د ن�شط       

من البحوث والدراسات التي استھدفت تنمیة ھذا ال�نمط م�ن التفكی�ر باس�تخدام              الباحثون لإجراء العدید    
طرق واستراتیجیات تدریس حدیثة خلال تدریس مادة التاریخ في مراحل دراسیة مختلفة، ونذكر م�ن      

، )٢٠١٣(، دراس�ة عم�اد الجب�الي      )٢٠١١(، خال�د عم�ران    )٢٠١٠(ھذه الدراسات دراسة عل�ى عطی�ة      
، دراس�ة أم�اني   )٢٠١٥(، دراس�ة م�روة طھط�اوي    )٢٠١٤(كرام�ي أب�و مقل�م     دراسة إب�راھیم المقح�م و     

  ).٢٠١٩(أحمد
وفي الآونة الأخیرة أظھرت نتائج الكثیر من البحوث أن العدید من الط�لاب لا ین�دمجون ف�ي       
أعم���الھم الدراس���یة ولا ی���شاركون ف���ي الدراس���ة ال���صفیة، كم���ا أنھ���م لا یھتم���ون بالأعم���ال والمھ���ام     

لسبب من المھم النظر في الك�شف ع�ن المتغی�رات الم�ساھمة ف�ي فھمھ�م لمق�رراتھم        الأكادیمیة، ولھذا ا 
الدراس��یة وان��دماجھم الأك��ادیمي والت��ي یمك��ن أن ت��ساعدھم عل��ى الاس��تمرار ف��ي دراس��تھم وتق��دمھم         

  .الدراسي
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 سا :  

  :نبع الإحساس بالمشكلة من خلال عدة مصادر
  :خبرة الباحث العملیة: أولاً

ل عمل الباحث كمعلم مادة التاریخ بالمرحلة الثانویة لاحظ بروز مشكلة واضحة من خلا
تتعلق بضعف مھارات التفكیر التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة، فمن خلال التفاعل المباشر مع 
الطلاب في الفصول الدراسیة، تبین أن العدید منھم یواجھون صعوبات في التفكیر بشكل إبداعي 

لمفاھیم في سیاقات جدیدة، مما یؤثر سلباً على أدائھم الأكادیمي، وفي ضوء القیام بمجموعة وتطبیق ا
من الأنشطة الصفیة التي تعزز التفكیر الإبداعي، لكن النتائج كانت غیر مرضیة، حیث أظھر 
 الطلاب ترددًا في التعبیر عن أفكارھم أو المشاركة في المناقشات الجماعیة؛ بالإضافة إلى ذلك،
وجود شعور عام بعدم الارتباط بالمواد الدراسیة، وھذه الخبرات عكست الحاجة الملحة لتطویر 
استراتیجیات تعلیمیة تدعم التفكیر التباعدي وتعزز من ارتباط الطلاب بمحتوى التعلم، مما یساھم في 

  .تحسین تجربتھم التعلیمیة
  :واقع تدریس مادة التاریخ بالمرحلة الثانویة: ثانیاً

مثل واقع تدریس مادة التاریخ في دولة الكویت مشكلة بحثیة تتطلب دراسة معمقة، حیث ی
أولاً، تفتقر المناھج الدراسیة إلى . یواجھ المعلمون والطلاب تحدیات تؤثر سلباً على جودة التعلیم

التوازن بین المحتوى النظري والتطبیق العملي، مما یؤدي إلى شعور الطلاب بالملل وانعدام 
كما أن طرق التدریس التقلیدیة، التي تعتمد بشكل كبیر على التلقین، تساھم في . لارتباط بالمادةا

ضعف التفكیر النقدي والتحلیلي لدى الطلاب، وعلاوة على ذلك یعاني المعلمون من نقص التدریب 
وتعتبر المستمر على استراتیجیات التدریس الحدیثة، مما یعیق قدرتھم على جذب اھتمام الطلاب، 

 .ھذه الجوانب ضروریة لفھم واقع تدریس التاریخ في الكویت وتحدید مجالات التحسین المطلوبة
  :الدراسة الاستكشافیة: ثالثاً

من واقع التجرب�ة العملی�ة للباح�ث تب�ین ف�ي أثن�اء ت�دریس م�ادة الت�اریخ بالمرحل�ة الثانوی�ة أن              
ن ذل��ك ق��ام الباح��ث بإع��داد اختب��ار التفكی��ر  الط��لاب ل��دیھم انخف��اض ف��ي التفكی��ر التباع��دي، وللتأك��د م�� 

وم�دى تحقی�ق مھ�ارات    )  التحلی�ل  - إدراك العلاق�ات   - الحل�ول للم�شكلات    -التنب�ؤ (التباعدي في مھ�ارات   
الطلاقة والمرونة والأصالة من أسئلة الاختب�ار، ف�ي وح�دة م�ن مق�رر الت�اریخ عل�ى عین�ة مكون�ة م�ن                         

م، وذلك بع�د دراس�تھم لمحت�وى    ٢٠٣لأول لعام طالب بالصف الحادي عشر، الفصل الدراسي ا ) ٢٠(
مف��ردة م��ن ن��وع الأس��ئلة المفتوح��ة النھای��ة والج��دول الت��الي  ) ١٢(م��ادة الت��اریخ، وتك��ون الاختب��ار م��ن

  :وفیما یأتي نتائج الدراسة الاستكشافیة. یوضح نتائج الدراسة الاستكشافیة
  ) ١(جدول 

  عدينتائج الدراسة الاستكشافیة لاختبار التفكیر التبا

  الأبعاد
العدد الكلي 

  للطلاب
عدد 

  الأسئلة
  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي

  ١٫٥٩  ١١٫٦٣  ٣  مھارة التنبؤ
  ١٫٧٩  ١٢٫٠٩  ٣  مھارة الحلول للمشكلات
  ١٫١٠  ١١٫٠٩  ٣  مھارة إدراك العلاقات

  ٠٫٩٢ ٩٫٩٠  ٣  مھارة التحلیل
  المجموع

  
  
  
  

٢٫٧٨  ٤٤٫٧٢  ١٢  ٢٠ 

إلى وجود ضعف واضح في مھارات التفكیر التباعدي لدى الطلاب، تشیر نتائج السابقة 
، وھذا یعكس تحدیات كبیرة في قدرة )٩٫٩٠(حیث سجلت مھارة التحلیل أدنى متوسط حسابي 

الطلاب على التفكیر التباعدي واستنتاج العلاقات بین الأفكار والمفاھیم، كما أن متوسط مھارات 
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 یكن مرتفعًا بشكل كافٍ، مما یبرز الحاجة الملحة لتطویر إدراك العلاقات ومھارة التنبؤ لم
عدم قدرة الطلاب على التفكیر التباعدي قد یؤثر سلبًا . استراتیجیات تعلیمیة تعزز من ھذه المھارات

  .على تحصیلھم الأكادیمي، مما یتطلب تدخلات تعلیمیة فعالة
ریس حدیثة أثناء البدء في وفي إطار ما سبق یرى الباحث بضرورة تطبیق استراتیجیات تد

التعلم لأنھا بمثابة میسر للعملیة التعلیمیة محو الأھداف المرجو تحقیقھا، ومن ھنا یسعي البحث 
الحالي إلى استخدام نظریة المخططات العقلیة في تدریس التاریخ لتنمیة التفكیر التباعدي لدى طلاب 

  .المرحلة الثانویة بدولة الكویت
ا :  

ء م��ا س��بق عرض��ھ یمك��ن بل��ورة م��شكلة البح��ث ف��ي ض��عف ف��ي مھ��ارات التفكی��ر       ف��ي ض��و 
التباعدي لدى طلاب ال�صف الح�ادي ع�شر ف�ي الكوی�ت، وق�د یرج�ع ذل�ك إل�ى اتب�اع بع�ض الأس�الیب               
المعت��ادة ف��ي الت��دریس الت��ي تعتم��د عل��ى الحف��ظ والتلق��ین دون إب��راز ج��وھر ومكن��ون م��ادة الت��اریخ         

تباع��دي، وللت��صدي لھ��ذه الم��شكلة ح��اول الباح��ث الإجاب��ة ع��ن ال��سؤال وم�ساعیھا ف��ي تنمی��ة التفكی��ر ال 
  :الرئیسي التالي

تنمیة التفكیر التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت باستخدام كیف یمكن 
  نظریة المخططات العقلیة في تدریس مادة التاریخ؟ 

  : ویتفرع منھ التساؤلات البحثیة الفرعیة التالیة  
 ارات التفكیر التباعدي المناسبة لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت؟ما مھ .١
م�ا أس�س وإج�راءات اس�تخدام نظری��ة المخطط�ات العقلی�ة ف�ي ت��دریس م�ادة الت�اریخ ف�ي تنمی��ة            .٢

  التفكیر التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت؟ 
 مادة الت�اریخ لتنمی�ة التفكی�ر التباع�دي     ما فاعلیة استخدام نظریة المخططات العقلیة في تدریس        .٣

 لدي طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت؟
 م��ا فاعلی��ة اس��تخدام نظری��ة المخطط��ات العقلی��ة ف��ي ت��دریس م��ادة الت��اریخ لتنمی��ة ل��دي ط��لاب   .٤

 المرحلة الثانویة بدولة الكویت؟
اف اأ: 

  :یھدف البحث الحالي إلى 
 .المناسبة لطلاب الصف الحادي عشر بدولة الكویتتحدید مھارات التفكیر التباعدي  .١
تحدید أسس وإجراءات استخدام نظریة المخططات العقلیة في تدریس م�ادة الت�اریخ ف�ي تنمی�ة                   .٢

 . التفكیر التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت
تنمیة التفكی�ر  التعرف على فاعلیة استخدام نظریة المخططات العقلیة في تدریس مادة التاریخ ل       .٣

 .التباعدي لدي طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت
وض ا: 

بین متوسطي درجات المجموعة ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة " )١
التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التباعدي لصالح 

  ".المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات التطبیق ) ٠٫٠٥≤ (فروق دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة توجد "  )٢

 ".القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر التباعدي لصالح التطبیق البعدي
یحقق نظریة المخططات العقلیة فاعلیة في تنمیة التفكیر التباعدي بدرجة لا تقل قیمتھا  )٣

 ).ماك جوجیان(الفاعلیة لـكما تقاس نسبة ) ٠٫٦(عن



 

   ٨٩٣

  :منطلقات البحث"  )٤
  :استند ھذا البحث إلى عدد من المنطلقات الفكریة أھمھا

تساعد المخططات العقلیة الطلاب على تنظیم المعلومات وتبسیط المفاھیم المعق�دة، مم�ا یع�زز              .١
 .من فھمھم التاریخي ویساعدھم في ربط الأحداث والأفكار بشكل أكثر وضوحًا

اس���تخدام المخطط���ات العقلی���ة، یمك���ن للط���لاب تط���ویر مھ���ارات التفكی���ر النق���دي   م���ن خ���لال  .٢
والتباعدي، مثل تحلیل الأح�داث واس�تخلاص العب�ر، وھ�ذه المھ�ارات تع�زز م�ن ق�درتھم عل�ى           

 .التفكیر في بدائل متعددة وتطبیق المعرفة في سیاقات جدیدة
طلاب في التحصیل الأكادیمي، استخدام المخططات العقلیة یمكن أن یؤدي إلى تحسین نتائج ال      .٣

 .مما یعكس تأثیرھا الإیجابي على الأداء الدراسي في مادة التاریخ
تسھم المخططات العقلیة في تحوی�ل المعلوم�ات المعق�دة إل�ى أش�كال ب�صریة، مم�ا ی�سھل عل�ى             .٤

 .الطلاب فھم العلاقات التاریخیة وتقدیر السیاقات المختلفة، مما یعزز من اندماجھم الأكادیمي
تدعم المخططات العقلیة ال�ربط ب�ین المف�اھیم المختلف�ة ف�ي الت�اریخ، مم�ا ی�ساعد الط�لاب عل�ى                  .٥

رؤیة الصورة الكاملة وفھم كیفیة تداخل الأح�داث والأفك�ار، وبالت�الي تعزی�ز مھ�ارات التفكی�ر             
  .التباعدي

ود ا:    
  :التزم الباحث في إجراء ھذا البحث بالحدود التالیة

م�ن ط�لاب ال�صف الح�ادي ع�شر مق�سمة إل�ى مجم�وعتین إح�داھما                  مجموعة  : الحدود البشریة  .١
  .طالباً) ٣٥(طالباً، والأخرى ضابطة وعددھا) ٣٥(تجریبیة وعددھا

 منطق�ة الجھ�راء التعلیمی�ة، ومدرس�ة     -مدرس�ة ثانوی�ة یوس�ف الع�ذبي ال�صباح      : الجدود المكانیة  .٢
 . منطقة الجھراء التعلیمیة بالكویت-ثانویة الواحة بنین

 م٢٠٢٣/٢٠٢٤العام الدراسي : دود الزمنیةالح .٣
من مقرر التاریخ للصف الحادي عشر في ) الحضارة الإسلامیة( وحدة : الحدود الموضوعیة  .٤

 ،م٢٠٢٤الكویت الفصل الدراسي الثاني لعام 
 ) التحلیل- إدراك العلاقات- الحلول للمشكلات-التنبؤ: (مستویات التفكیر التباعدي .٥

ات ا: 
  :البحث الحالي المتغیرات التالیةیتضمن 

   نظریة المخططات العقلیة:المتغیر المستقل
  تمثلت في: المتغیرات التابعة

  .التفكیر التباعدي  .١
وأدوا اد ا:) إعداد الباحث(  

 اد ا :  
 .قائمة بمھارات التفكیر التباعدي المناسبة لدى طلاب المرحلة الثانویة  .١
 .     ضوء نظریة المخططات العقلیةكراسة نشاط الطالب في  .٢
 .                   دلیل المعلم وفق نظریة المخططات العقلیة .٣
 أدوات ا : 
  )إعداد الباحث .             (اختبار التفكیر التباعدي .١

ا :  
  : استخدم الباحث المنھجین الآتیین 

  :وذلك في: المنھج الوصفي: أولاً
 .دراسات والبحوث السابقة التي تناولت متغیرات البحثاستقراء الأدبیات وال .١
 .إعداد الإطار النظري وأدوات ومواد البحث .٢
 .مناقشة وتفسیر النتائج ووضع التوصیات والمقترحات .٣



 

   ٨٩٤

 :المنھج التجریبي: ثانیاً
لقی��اس فاعلی��ة اس��تخدام نظری��ة المخطط��ات العقلی��ة ف��ي تنمی��ة التفكی��ر التباع��دي ل��دى ط��لاب   

التجریبی�ة،  ( یة من خ�لال اس�تخدام الت�صمیم ش�بھ التجریب�ي ذو المجم�وعتین المتك�افئتین                المرحلة الثانو 
 :والشكل الآتي یوضح التصمیم شبھ التجریبي للبحث) والضابطة

 التطبیق القبلي مجموعتا البحث
المعالجة 

 التجریبیة
التطبیق 

 البعدي

 المجموعة التجریبیة
ام نظریة التدریس باستخد

 المخططات العقلیة

 المجموعة الضابطة

اختب�����������ار التفكی�����������ر   -
  التباعدي

  
التدریس باستخدام 
 الطریقة التقلیدیة

اختبار التفكیر  -
  التباعدي

  یوضح التصمیم شبھ التجریبي للبحث) ١(شكل 
ت ا:  

  :نظریة المخططات العقلیة
 والأفك��ار ھ��ي تمث��یلات ب��صریة تھ��دف إل��ى تنظ��یم المعلوم��ات  : یعرفھ��ا الباح��ث إجرائی��اً بأنھ��ا 

ف��ي ت�دریس م��ادة الت�اریخ ل�دى ط��لاب ال�صف الح��ادي ع�شر الث��انوي،      . بطریق�ة ت�سھل الفھ��م والت�ذكر   
وتُستخدم المخططات العقلیة كأداة فعالة لمساعدة الطلاب في رب�ط الأح�داث التاریخی�ة، الشخ�صیات،            

  .والأفكار الرئیسیة ببعضھا
  :التفكیر التباعدي

ع م��ن أن��واع التفكی��ر الإب��داعي ال��ذي یرك��ز عل��ى تولی��د أفك��ار  ن��و: یعرف��ھ الباح��ث إجرائی��اً بأن��ھ
یتطل�ب ھ�ذا   . متعددة وحلول متنوعة لمشكلة معینة، بدلاً م�ن ال�سعي للوص�ول إل�ى ح�ل واح�د ص�حیح                   

النوع من التفكی�ر الق�درة عل�ى التفكی�ر ب�شكل غی�ر تقلی�دي والبح�ث ع�ن علاق�ات جدی�دة ب�ین المف�اھیم                         
لة الصف الحادي عشر م�ن ال�ربط ب�ین المف�اھیم التاریخی�ة المختلف�ة             المختلفة، مما یمكّن طلاب المرح    

  .واستخلاص استنتاجات متنوعة
  :إعداد اختبار التفكیر التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت .١

فیما یلي یتم عرض المراحل المختلفة التي مر بھا بناء اختبار التفكیر التباعدي الم�ستخدم ف�ي               
  :وھيھذه الدراسة 

  :تحدید الھدف من الاختبار  )أ 
استھدف ھذا الاختبار قیاس قدرة طلاب الصف الحادي عشر الثانویة عل�ى ممارس�ة مھ�ارات        

  .التفكیر التباعدي في ضوء مھارات الطلاقة والمرونة والأصالة
  :قام الباحث بتحدید مھارات الاختبار في ضوء ما یلي: تحدید مھارات الاختبار  )ب 

 .ات السابقة المرتبطة بھاالاطلاع على الدراس -
 .اختبارات التفكیر التباعدي التي قدمتھا الدراسات السابقة -
تحلیل كتاب التاریخ المقرر على طلاب الصف الحادي عشر الثانوي، وتحدید أھ�م المھ�ارات                -

 .التي یمكن تنمیتھا من خلالھ
  :لي قام الباحث بتحدید أبعاد الاختبار في ضوء ما ی:تحدید مھارات الاختبار  )ج 

 .الإطار النظري والدراسات السابقة -
العملی���ات الأساس���یة للتفكی���ر التباع���دي والأن���شطة الت���ي ض���منتھا الباح���ث ض���من إج���راءات     -

 ).نظریة المخططات العقلیة(الاستراتیجیة المستخدمة 
 .قراءات إضافیة في مجال علم النفس وسمات المبدعین -
 -مھ�ارة التنب�ؤ  (اس التفكی�ر التباع�دي وھ�ي    بعض الاختبارات العربیة والأجنبیة التي تناولت قی       -

 ). مھارة التحلیل- مھارة إدراك العلاقات-مھارة الحلول للمشكلات



 

   ٨٩٥

  :صیاغة مفردات الاختبار  ) د 
للدراس�ات ال�سابقة للاس�تفادة      ) الإبداعي(قام الباحث بفحص بعض اختبارات التفكیر التباعدي        

 الخ��اص بالدراس��ة الحالی��ة، وذل��ك بالاس��تعانة م��ن ھ��ذه الاختب��ارات ف��ي بن��اء اختب��ار التفكی��ر التباع��دي
ب��بعض مف��ردات ھ��ذه الاختب��ارات، وإج��راء التع��دیلات المناس��بة لك��ي تتناس��ب م��ع ط��لاب المرحل��ة         

 أیضاً مع محتوى مق�رر الت�اریخ، وت�م ص�یاغة مف�ردات الاختب�ار م�ن ن�وع الأس�ئلة                    وتتناسبالثانویة،  
  .حةالمفتوحة النھایة والتي تحتمل أكثر من إجابة صحی

  .سؤالاً) ٢٥(والاختبار یتكون من أربعة محاور أساسیة تتضمن 
  :وضع تعلیمات الاختبار  ) ه 

أعد الباحث تعلیمات الاختبار في صورة مبسطة لیسھل على الطلاب الإجابة علیھا، وقد راع             
  :ما یليالباحث عند صیاغة التعلیمات 

 تضمن كیفیة الإجابة على خصص الباحث الصفحة الأولى على تعلیمات عامة للاختبار ككل ت
الاختبار ف�ي ورق�ة الإجاب�ة، وفیھ�ا یُطل�ب م�ن المفحوص�ة أن تجی�ب بك�ل حری�ة عل�ى ال�سؤال                

 .المطروح فلا یوجد إجابة خاطئة
  دقیقة٦٠تحدید زمن الاختبار . 
 كما شملت ھذه الصفحات على البیانات العامة للطالب.  

  :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار  )و 
في ضوء تعریف التفكیر التباع�دي ال�ذي تبن�اه الباح�ث ف�إن اس�تجابات الط�لاب عل�ى مف�ردات               

 : الاختبار یفترض أن تتسم بدرجة من الطلاقة والمرونة والأصالة، على النحو التالي
بالنسبة ). لكل طالب على حده( تعطى طبقا لعدد الاستجابات التي یكتبھا الطالب :الطلاقة
  ).ولیس لھا صلة بالمطلوب( درجة لكل استجابة بعد حذف الاستجابات المتكررة للسؤال وذلك بواقع
المختلفة من الاستجابات التي ) عدد مداخل الحل( تعطى طبقا لعدد الفئات :المرونة

للتعبیر عن نوع الاستجابات وعدم إعطاء الفكرة المكررة ) لكل طالب على حده(یعطیھا الطالب 
  .أكثر من درجة

وتفرغ (عطى الدرجة على الاستجابات الأصیلة غیر الشائعة بالنسبة للسؤال  ت:الأصالة
  :وفقا للجدول التالي) استجابات جمیع الطلاب وتحسب نسبة شیوع الاستجابات

  () جدول 
  طریقة تصحیح مھارة الأصالة

  %١  %٢ %٣  %٤  %٥ %٥أكثر من   النسبة
  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  صفر  الدرجة

  :وتتضمنتجریب الاختبار وضبطھ علمیاً   ) ز 
  ):صدق المحكمین(تحدید صدق محتوى الاختبار 

  :قام الباحث بعرض الاختبار على لجنة المحكمین، وذلك للتعرف على آرائھم من حیث
 مدى انتماء كل سؤال من الأسئلة للمحور الرئیسي لھا. 
 مدى سلامة صیاغة العبارات والدقة اللغویة. 
 حذف الأسئلة غیر المناسبة وغیر ذات الضرورة. 
 إضافة أسئلة أخرى مھمة للاختبار. 
 إبداء ملاحظات أخرى فیما یتعلق بالاختبار ككل. 

  :وقد أبدى بعض المحكمین مجموعة من الملاحظات یمكن إیجازھا فیما یلي
 .تعدیل صیاغة بعض الأسئلة -١



 

   ٨٩٦

 .مفردات من الاختبار لضعف صیاغتھا) ٥(حذف  -٢
 آراء المحكم��ین، ، وت��م إع��داد اختب��ار وق��د ق��ام الباح��ث ب��إجراء التع��دیلات اللازم��ة ف��ي ض��وء 

مفردة، وتم تطبیق�ھ  ) ٢٠(التفكیر التباعدي في صورتھ النھائیة وأصبح مكوناً من أربعة أبعاد یتضمن    
  .على عینة استطلاعیة من طلاب الصف الحادي عشر الثانوي

  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار  )ح 
) ٢٥(لتفكی�ر التباع�دي عل�ى عین�ة قوامھ�ا        قام الباحث بإجراء الدراسة الاس�تطلاعیة لاختب�ار ا        

  .غیر عینة البحث الأساسیة–طالب 
 :حساب الاتساق الداخلي

  :تم حساب الاتساق الداخلي لاختبار التفكیر التباعدي كما یلي

حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة من مفردات الاختبار بالدرجة الكلیة للبعد ال�ذي تنتم�ي       -
 .إلیھ

ت��ساق ال��داخلي للاختب��ار بح��ساب معام��ل ارتب��اط درج��ة الطلاق��ة        ت��م التحق��ق م��ن ص��دق الا   
والمرون��ة والأص��الة لك��ل مف��ردة بالدرج��ة الكلی��ة للبع��د الخ��اص ب��المفردة، وذل��ك بالتف��صیل بالج��دول     

  :التالي
  () جدول 

  معامل ارتباط درجة كل مفردة من مفردات الاختبار بالدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیھ 
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط   رقم المفردة  مھارات  ـــــــــــــــــــــــــــدالبعـــــــــ

٠٫٠١  ٠٫٠٧٥٣  ١  
٠٫٠١  ٠٫٥٤٨  ٢  
٠٫٠١  ٠٫٨٣٥  ٣  
٠٫٠١  ٠٫٧٤١  ٤  
٠٫٠١  ٠٫٨١٧  ٥  

  التنبؤ

  الطلاقة
  

  المرونة
  

  الأصالة

٠٫٠١  ٠٫٨٨١  ٦  
٠٫٠١  ٠٫٧٦٥  ٧  
٠٫٠١  ٠٫٦٦٨  ٨  
٠٫٠١  ٠٫٦٨٧  ٩  

٠٫٠١  ٠٫٧٤٩  ١٠  
  مھارة الحلول للمشكلات

  الطلاقة
  

  المرونة
  

  ٠٫٠١  ٠٫٧٦٤  ١١  الأصالة
٠٫٠١  ٠٫٧٧٠  ١٢  
٠٫٠١  ٠٫٨٤٨  ١٣  
٠٫٠١  ٠٫٧٨٩  ١٤  

  إدراك العلاقات

  الطلاقة
  المرونة

  
  ٠٫٠١  ٠٫٨٦٧  ١٥  الأصالة

٠٫٠١  ٠٫٦٣٨  ١٦  
٠٫٠١  ٠٫٥٨٧  ١٧  
٠٫٠١  ٠٫٥٥٩  ١٨  
٠٫٠١  ٠٫٧٨٣  ١٩  

  مھارة التحلیل

  الطلاقة
  

  المرونة
  

  ٠٫٠١  ٠٫٧٢٨  ٢٠  الأصالة

من الجدول السابق یتضح أن الاختبار على درجة عالی�ة م�ن الات�ساق حی�ث ج�اءت مع�املات                  
  .الاختبار موجبة ودالة

 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للاختبار  
ار مھارات التفكیر التباعدي، تم لاختب) الاتساق الفرضي(للتأكد من صدق التكوین الفرضي 

حساب معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد الاختبار بالدرجة الكلیة للاختبار، ویوضح الجدول 
  :التالي قیم معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا



 

   ٨٩٧

  () جدول 
  معاملات ارتباط أبعاد اختبار مھارات التفكیر التباعدي بالدرجة الكلیة للاختبار

 مستوى الدلالة معامل الارتباط لاختبارأبعاد ا
 ٠٫٠١ ٠٫٠٧٥٦  مھارة التنبؤ

  ٠٫٠١  ٠٫٥٧١  مھارة الحلول للمشكلات

 ٠٫٠١ ٠٫٦٨٨  مھارة إدراك العلاقات

 ٠٫٠١ ٠٫٠٫٧٩٨  مھارة التحلیل

 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى :من الجدول السابق
  .لى صدق الاتساق الداخلي لاختبار مھارات التفكیر التباعدي مما یدل ع٠٫٠٥دلالة

  حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ )١
تم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین 

 وارتباط مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض،
 :كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار وذلك من خلال المعادلة التالیة

) = α(معامل 
ن

ن

ع

عمج

ك

ق
















1
1

2

2

  
كععدد بنود الاختبار      : حیث ن

2
  التباین الكلى لدرجات الطلاب في الاختبار: 

قعمجـ
2

  .على فقرة من فقرات الاختبارمجموع تباین درجات الطلاب : 
  :وجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدول التالي

  معاملات الثبات ألفا لأبعاد اختبار مھارات التفكیر الإبداعي وللاختبار ككل() جدول 
 معامل الثبات ألفا عدد المفردات أبعاد الاختبار
 ٠٫٠٫٧٥٣ ٦  مھارة التنبؤ

 ٠٫٨١٠ ٥  مھارة الحلول للمشكلات

 ٠٫٨٧٠ ٤  اك العلاقاتإدر

  ٠٫٧٧١  ٥  مھارة التحلیل

 ٠٫٧٦٤ ٢٠ الاختبار ككل

 ٠٫٧٥٣( أن معاملات الثبات لأبعاد الاختبار جاءت في المدى :من الجدول السابق یتضح
، مما یدل على ٠٫٧٦٤= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات )٠٫٨٧٠ –

  . ملائمة الاختبار لأغراض البحث
 :تحدید زمن الاختبار  - أ

تم حساب الزمن اللازم للإجابة على اختبار التفكی�ر التباع�دي، حی�ث ت�م ت�سجیل ال�زمن ال�ذي                      
استغرقتھ كل طالب من العینة في الإجابة عن جمیع أسئلة الاختبار، ثم ح�ساب متوس�ط ال�زمن ال�لازم      

  .یقةدق) ٤٥(للإجابة على الاختبار، وقد بلغ متوسط زمن تطبیق الاختبار 
في ض�وء م�ا س�بق، أص�بح الاختب�ار ف�ي ص�ورتھ النھائی�ة                : إعداد الاختبار في صورتھ النھائیة      ) ط 

 . سؤال) ٢٠(مكونا من
  :النتائج المتعلقة باختبار التفكیر التباعدي

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : الفرض الأول )١
التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التباعدي لصالح المجموعة التجریبیة والضابطة في 

  ".التطبیق البعدي
للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
  :ل الجدول التاليالتفكیر التباعدي، ویتضح ذلك من خلا



 

   ٨٩٨

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة " ت"قیمة  )١٤(جدول
  والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التباعدي 

مھارات 
 المتوسط ن  المجموعة  الاختبار

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 درجات الحریة المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

  ٢٫٠٣  ٢٦٫٤٨  ٣٥  الضابطة
  ة التنبؤمھار

  ١٫٩٣  ٣٧٫٢٠ ٣٥  التجریبیة
٠٫٠١  ٦٨  ٢٢٫٥  

مھارة الحلول   ١٫٦٧  ٢١٫٦٥ ٣٥  الضابطة
 ١٫١٨  ٣٢٫١١ ٣٥  التجریبیة  للمشكلات

٠٫٠١ ٦٨  ٣٠٫١  

مھارة إدراك   ١٫٥٥  ١٨٫٦٢ ٣٥  الضابطة
  ٠٫٩٩٤  ٢٥٫٢٠ ٣٥  التجریبیة  العلاقات

٠٫٠١ ٦٨ ٢١  

  ١٫٨٧  ٢١٫٩٤ ٣٥  الضابطة
  لیلمھارة التح

  ٢٫٠١  ٣٠٫٥٤ ٣٥  التجریبیة
٠٫٠١ ٦٨  ١٨٫٤  

  ٣٫٥٦  ٨٨٫٧١ ٣٥  الضابطة
  الدرجة الكلیة

 ٣٫٠٦  ١٢٥٫٠٥ ٣٥  التجریبیة
٠٫٠١ ٦٨  ٤٥٫٧  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة التنبؤ -
المتوسط (والضابطة في التطبیق البعدي في مھارة التنبؤ لصالح المجموعة التجریبیة

وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي ) ٢٢٫٥(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٧٫٢٠=الأكبر
  .٠٫٠١دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة الحلول للمشكلات -
الضابطة في التطبیق البعدي في مھارة الحلول للمشكلات لصالح المجموعة التجریبیة و

وھي قیمة دال )٣٠٫١(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٢٫١١= المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة إدراك العلاقات -
 جریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في مھارة إدراك العلاقات لصالح المجموعة التجریبیةالت
وھي قیمة دال إحصائیاً ) ٢١(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٢٥٫٢٠= المتوسط الأكبر(

 .٠٫٠١عند مستوي دلالة 

ریبیة  بین متوسطي درجات المجموعة التجیوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة التحلیل -
المتوسط  (والضابطة في التطبیق البعدي في مھارة التحلیل لصالح المجموعة التجریبیة

وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي ) ١٨٫٤(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٠٫٥٤=الأكبر
 .٠٫٠١دلالة 

رجات  بین متوسطي دیوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر التباعدي -
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في الدرجة الكلیة لصالح المجموعة 

وھي قیمة دال ) ٤٥٫٧(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )١٢٥٫٠٥=المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

عتین الضابطة كما یوضح الرسم البیاني التالي حجم الفروق بین متوسطي درجات المجمو
والتجریبیة، ومقدار الذي حدث بعد المعالجة التجریبیة في القیاس البعدي على اختبار التفكیر 

 .التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة في الكویت



 

   ٨٩٩

  یوضح الفروق بین مجموعتي البحث الضابطة والتجریبیة في القیاس البعدي () شكل 
  على اختبار التفكیر التباعدي

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة :  نقبل الفرض الاول والذي نص علىومن ثم  
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار ) ٠٫٠٥≤(

  ".التفكیر التباعدي لصالح التطبیق البعدي
طي درجات بین متوس) ٠٫٠١(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : الفرض الثاني )١

المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التباعدي لصالح التطبیق 
  ".البعدي

للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 
ار التفكیر دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختب

  :التباعدي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
  )١٥( جدول

متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس  بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
 القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التباعدي 

مھارات اختبار 
  العدد  التطبیق  التفكیر التباعدي

المتوسط 
  الحسابي

ف الانحرا
  قیمة ت  المعیاري

درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  ٢٫١٤  ١٣٫٧٤  القبلي
  مھارة التنبؤ

  البعدي
٣٥ 

١٫٩٣  ٣٧٫٢  
٠٫٠١ ٣٤ ٥١٫١  

مھارة الحلول   ١٫٥٩  ١٢٫٦٢  القبلي
  البعدي  للمشكلات

٣٥ 
١٫١٨  ٣٢٫١١ 

٠٫٠١ ٣٤  ٥١٫٤  

مھارة إدراك   ١٫١٦  ١٠٫٢٢  القبلي
  بعديال  العلاقات

٣٥ 
٠٫٩٩٤  ٢٥٫٢٠  

٠٫٠١ ٣٤  ٦١٫٣  

  ١٫٦٦  ١٢٫٤٥  القبلي
  مھارة التحلیل

  البعدي
٣٥ 

٢٫٠١  ٣٠٫٥٤  
٠٫٠١ ٣٤  ٤٢٫٩  

  ٣٫٩٦  ٤٩٫٠٥  القبلي
  الدرجة الكلیة

  البعدي
٣٥ 

٣٫٠٦  ١٢٥٫٠٥ 
٠٫٠١ ٣٤ ٩٩٫٦  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ

   المجموعة التجریبیة  بین متوسطي درجاتیوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة التنبؤ -
المتوسط (في القیاس القبلي والبعدي في مھارة التنبؤ لصالح التطبیق البعدي 

وھي قیمة دال إحصائیاً عند ) ٥١٫١(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٧٫٢٠=الأكبر
  .٠٫٠١مستوي دلالة 



 

   ٩٠٠

موعة  بین متوسطي درجات المجیوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة الحلول للمشكلات -
التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في مھارة الحلول للمشكلات لصالح التطبیق 

وھي قیمة دال ) ٥١٫٤(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٢٫١١= المتوسط الأكبر(البعدي
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

مجموعة  بین متوسطي درجات ال یوجد فرق دال إحصائیاً:بالنسبة مھارة إدراك العلاقات -
التجریبیة المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في مھارة إدراك العلاقات لصالح 

وھي ) ٦١٫٣(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٢٥٫٢٠=المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

سطي درجات المجموعة التجریبیة  بین متویوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة التحلیل -
= المتوسط الأكبر(في القیاس القبلي والبعدي في مھارة التحلیل لصالح التطبیق البعدي

وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة ) ٤٢٫٩(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٠٫٥٤
٠٫٠١. 

 بین متوسطي ئیاًیوجد فرق دال إحصا: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر التباعدي -
درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي في اختبار التفكیر التباعدي لصالح 

وھي ) ٩٩٫٦(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )١٢٥٫٠٥=المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى " : ومن ثم نقبل الفرض الثاني الذي ینص على    
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر ) ٠٫٠٥(دلالة 

  ".ما وراء المعرفة لصالح التطبیق البعدي
كما یوضح الرسم البیاني التالي حجم الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة، 

 بعد المعالجة التجریبیة في القیاسین القبلي البعدي على اختبار التفكیر التباعدي ومقدار الذي حدث
  .لدى طلاب المرحلة الثانویة في الكویت

 
  یوضح الفروق بین القیاسین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة على () شكل 

  اختبار التفكیر التباعدي



 

   ٩٠١

 ت�أثیر اس�تخدام نظری�ة المخطط�ات العقلی�ة ف�ي ت�دریس        حج�م (التجریبی�ة   المعالج�ة  تأثیر قوة      لبیان
التأثیر  حجم تم حساب ،)التاریخ في تنمیة التفكیر التباعدي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت

)η2( ،التالي الجدول یوضحھ كما وذلك:  
  ()  جدول

  تفكیر التباعدي حجم تأثیر استخدام نظریة المخططات العقلیة في تدریس التاریخ في تنمیة ال
  لدى طالب المرحلة الثانویة بدولة الكویت

  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   أبعاد اختبار التفكیر التباعدي
  كبیر  ٠٫٩٨٧  مھارة التنبؤ

  كبیر  ٠٫٩٨٧  مھارة الحلول للمشكلات
  كبیر  ٠٫٩٩١  مھارة إدراك العلاقات

  كبیر  ٠٫٩٨١  مھارة التحلیل
  كبیر  ٠٫٩٩٦  الدرجة الكلیة

    یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر نظریة المخططات العقلیة في تنمیة مھارات التفكیر    
التباعدي في مادة التاریخ لدى طلاب المرحلة الثانویة كبیر، حیث تراوحت قیم حجم التأثیر من 

)٠٫٩٩١-٠٫٩٨١.(  
فكی�ر التباع�دي   تحقق نظریة المخططات العقلیة فاعلیة في تنمی�ة مھ�ارات الت       : الفرض الثالث  )٢

 ).ماك جوجیان(كما تقاس نسبة الفاعلیة لـ) ٠٫٦(بدرجة لا تقل قیمتھا عن
لبی��ان فاعلی��ة نظری��ة المخطط��ات العقلی��ة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر التباع��دي، ت��م ح��ساب    

  :الفاعلیة، وذلك كما یوضحھ الجدول التالي
  )١٦(جدول

  تفكیر التباعدي فاعلیة نظریة المخططات العقلیة في تنمیة مھارات ال
  )G(قیمة   مھارات اختبار التفكیر التباعدي

  %٨٣  مھارة التنبؤ
  %٨٧  مھارة الحلول للمشكلات
  %٨٤  مھارة إدراك العلاقات

  %٨٨  مھارة التحلیل
  %٨٤  الاختبار ككل

یتضح من الجدول السابق أن فاعلیة نظریة المخططات العقلیة فاعلیة في تنمیة مھارات 
عدي لدى طلاب الصف الحادي عشر بالكویت، حیث جاءت قیم الفعالیة لأبعاد المقیاس التفكیر التبا
   %. ٨٤=  ، وبالنسبة للاختبار ككل%)٨٨-%٨٣( في المدى 

 تفسیر النتائج الخاصة بالتفكیر التباعدي:  
یتضح مما سبق فاعلیة نظریة المخططات العقلیة في تنمیة مھارات التفكیر التباعدي لدى 

 الحادي عشر بالكویت كانت ملحوظة، وتشیر ھذه النتائج إلى أن استخدام المخططات طلاب الصف
العقلیة كأداة تعلیمیة قد أسھم بشكل كبیر في تعزیز القدرة على التفكیر بشكل مبتكر ومرن، مما یتیح 

ھذا التأثیر الإیجابي یعكس أھمیة دمج . للطلاب استكشاف أفكار وحلول متعددة للمشكلات
جیات التعلم البصریة والتنظیمیة في العملیة التعلیمیة، ویعزز من قدرة الطلاب على تطویر استراتی

  :مھارات التفكیر النقدي والإبداعي في سیاقات متنوعة، وترجع ھذه النتیجة إلى 
استخدام المخططات العقلیة شجع الطلاب على تولید أفكار جدیدة حول موضوعات مثل  .١

 .ضارة الإسلامیةالفلسفة أو الفنون في الح
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المخططات العقلیة ساعدت الطلاب على الربط بین المعرفة الجدیدة والقدیمة، مما عزز  .٢
 .عملیة البناء المعرفي لدى الطلاب

تنظیم جلسات عصف ذھني تفاعلیة حیث یقوم الطلاب بتطویر مخططات عقلیة جماعیة  .٣
 .تتضمن أفكاراً مبتكرة حول الحضارة

من الطلاب استخدام المخططات العقلیة كان لھ الأثر في طرح أسئلة مفتوحة تتطلب  .٤
استكشاف أفكار متعددة ومختلفة مما ساھم في تنمیة مھارات الطلاقة والمرونة والأصالة لدى 

  .الطلاب
ساھمت نظریة المخططات في تشجیع الطلاب على مقارنة مظاھر الحضارة الإسلامیة مع  .٥

 مھارة فعند تحقیق مھارة مثل أوجھ الشبھ حضارات أخرى، مما أدى إلى تنمیة أكثر من
 .والاختلاف قد یعني قیام الطلاب بالتحلیل والمقارنة أولاً

تكلیف الطلاب بتعلیم زملائھم موضوعاً من خلال رسم مخطط عقلیة یوضح أفكارھم، مما  .٦
 .عزز مھارة الطلاقة في التعبیر لدیھم

النشط، حیث یقومون بترتیب الأفكار استخدام المخططات العقلیة شجع الطلاب على التفكیر  .٧
 .وتولید روابط جدیدة

تشجیع الطلاب على إنشاء خرائط مفاھیمیة تشمل مواضیع متداخلة ساھم في تحقیق العمق  .٨
 .والفھم الشامل لموضوعات الحضارة الإسلامیة

اا:  

ت أثر نظریة المخططات العقلیة في تحصیل طالبا). ٢٠١٧(ھاشم محمد، نورة خالد جھاد .١
، جامعة بغداد، مجلة البحوث التربویة والنفسیةالصف الثاني المتوسط في مادة التاریخ، 

  .٤١٠ -٣٨٩، )٥٤(ع
طرق تدریس التربیة الریاضیة الأسس ). ٢٠٠٨(زینب على عمر، غادة جلال عبد الحكیم .٢

  .القاھرة. دار الفكر العربي: النظریة والتطبیقات العملیة
دار : الإسكندریة. دبیات البحث في تدریس التربیة الریاضیةأ). ٢٠٠٩(مصطفي السایح محمد .٣

 .الوفاء للطباعة والنشر
اس��تخدام اس��تراتیجیة الع��صف ال��ذھني الإلكترون��ي لتنمی��ة   ). ٢٠١٩(أم��اني عم��ر ال��سید أحم��د  .٤

بع��ض مھ��ارات التفكی��ر التباع��دي ف��ي الدراس��ات الاجتماعی��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة،   
  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنوفیةرسالة ماجستیر غیر 

أث�ر توظی�ف بع�ض اس�تراتیجیات     ). ٢٠١٤(إبراھیم بن مقحم المقح�م، كرام�ي ب�دوي أب�و مغ�نم          .٥
الت��دریس الف��ارقي ف��ي تعل��یم الجغرافی��ا ف��ي التح��صیل وتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر التباع��دي ل��دى    

-١٧٩،  )٥٨(، ع تماعی�ة مجلة الجمعیة التربوی�ة للدراس�ات الاج      طلاب الصف الأول الثانوي،     
٢٥٢.  

ف��ي تنمی��ة مھ��ارات   ) Zahorik( أث��ر أنم��وذج زاھوری��ك  ). ٢٠١٦(عم��اد عب��د الواح��د ك��اطع   .٦
مجل�ة أوروك للعل�وم     التفكیر الاستدلالي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط ف�ي م�ادة الت�اریخ،              

 .١٤٣ -١٠٨، )٤(، ع)٩(، كلیة التربیة للعلوم الإنسانیة، مجالإنسانیة
ت�أثیر اس�تخدام بع�ض اس�تراتیجیات م�ا وراء المعرف�ة ف�ي             ). ٢٠١٠(م�د عطی�ة   على ح�سین مح    .٧

تدریس الجغرافیا على التحصیل وتنمیة التفكیر التباع�دي ل�دى ط�لاب ال�صف الأول الث�انوي،                 
  .١٤٢ -٧٠، )٢٨(مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، ع
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یجیة عظ�م ال�سمكة ف�ي ت�دریس     أث�ر اس�تخدام اس�ترات     ). ٢٠١٥(مروة سید أحمد السید طھطاوي     .٨
الدراس�ات الاجتماعی�ة عل�ى التح�صیل المعرف�ي وتنمی��ة التفكی�ر التباع�دي ل�دى تلامی�ذ ال��صف          

 .الأول الإعدادي، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة ، جامعة سوھاج
أثر استخدام أنموذج ج�ون زاھوری�ك ف�ي ت�دریس الدراس�ات        ). ٢٠٢١(ولاء جمعة محمد أحمد    .٩

ماعی��ة عل��ى التح��صیل المعرف��ي وتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر التباع��دي ل��دى تلامی��ذ ال��صف     الاجت
 -٤١٤٠، )٩١(، ع)٩(، كلی��ة التربی��ة، جامع��ة س��وھاج، ج المجل��ة التربوی��ةالث��اني الإع��دادي، 

٤١٧٩.  
10. efficacy and identification with school. American Educational 

Research Journal, 45(3), 597-630. 


