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الإدراك لدى ذوي ب  وعلاقتهاالذاكرة العاملةكفاءة 

  صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الإبتدائية
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  دراك ى ذوي ت ا   وااة اءة 
ا  اا   

  

ا مأ أ م  
  

ا :  
استھدف البحث الكشف عن علاقة كفاءة الذاكرة العاملة بالإدراك لدى العادیین وذوي صعوبات التعلم من 
تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وكذلك معرفة الفروق بین ذوي صعوبات التعلم والعادیین في الذاكرة العاملة 

) ٢٠(تلمیذًا وتلمیذة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي؛ منھم ) ٤٠(، وتكونت عینة البحث من والإدراك
تلمیذًا وتلمیذة من العادیین، تراوحت أعمارھم الزمنیة بین ) ٢٠(تلمیذًا وتلمیذة من ذوي صعوبات التعلم، و

 – مدى التطابق –مدى القراءة (سنة، وطُبق علیھم اختبار كفاءة الذاكرة العاملة بمھامھ الثلاث ) ١١- ١٠(
، وأشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطیة دالة )البصري والسمعي(، واختبار الإدراك )مدى العملیة

بین الذاكرة العاملة والإدراك لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات ) ٠،٠١(إحصائیًا عند مستوى 
سطي درجات مجموعة العادیین ومجموعة ذوي صعوبات التعلم التعلم، ووجود فروق دالة إحصائیًا بین متو

في اختبار الذاكرة العاملة وذلك لصالح مجموعة العادیین، ووجود فروق دالة إحصائیًا بین متوسطي درجات 
  .مجموعة العادیین ومجموعة ذوي صعوبات التعلم في اختبار الإدراك وذلك لصالح مجموعة العادیین

  .لم صعوبات التع-  الإدراك - فاءة الذاكرة العاملة  ك:الكلمات المفتاحیة
Abstract 

The research aimed to investigate the relationship between working 
memory efficiency and perception among normal students and students with 
learning disabilities in primary school. It also sought to examine the differences 
between students with learning disabilities and normal students in terms of working 
memory and perception. The research sample consisted of 40 students from the 
fifth grade, including 20 students with learning disabilities and 20 normal students, 
aged between 10 and 11 years. They were administered a working memory 
efficiency test, which included three tasks: "reading span," Symmetry span," and 
"operation span, and also administered with perception tests (visual and auditory). 

The results revealed a statistically significant correlation at the (0.01) level 
between working memory and perception among students with learning disabilities 
in primary school. There were also significant differences between the average 
scores of normal students and students with learning disabilities in the working 
memory test, with the normal students outperforming the students with learning 
disabilities. Similarly, significant differences were found between the two groups 
in the perception test, again in favor of the normal students. 

Keywords: Working memory efficiency - Perception - Learning 
disabilities. 
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 ا  

تُمثل مشكلة صعوبات التعلم من المشكلات ذات الطابع العالمي؛ فالاھتمام بھا لم یعد مقتصرًا 
ة انتشارًا واستقطابًا لأنظار العلماء على مجالِ علمي واحد أو دولة بعینھا؛ فھي أكثر فئات التربی

والباحثین في مختلف المجالات كالطب، وعلم النفس، والتربیة وغیرھا من المجالات، حیث یُعد ھذا 
الاھتمام انعاكسًا لخطورة ھذه الفئة، فھي أكثر شرائح التربیة الخاصة انتشارًا،؛ لذلك اتجھت العدید 

  .ركیز على المشكلات والعملیات المعرفیة التي تقف خلفھامن البحوث والدراسات الحدیثة إلى الت
وتُعد الذاكرة العاملة أحد العملیات المعرفیة الأساسیة التي تقف خلف ظھور صعوبات التعلم، 

 أن الذاكرة العاملة تُمثل المكون المعرفي الأساسي  Masoura (2006, pp.31-37)أشارحیث 
 صعوبات التعلم؛ حیث توصل من خلال نتائج دراستھ إلى الذي یقف خلف الفروق الفردیة بین ذوي

أن المتعلمین ذوي الأداء الضعیف لمكونات الذاكرة العاملة یعانون من صعوبات في القراءة 
  .والحساب وفھم اللغة وتعلم الكلمات الجدیدة

المتعلمین ذوو صعوبات الذاكرة العاملة عادة ما  أن Homles (2012, p.8(كما ذكر 
 في أداء المھام الصفیة؛ وذلك لأن التحمیل الناتج على الذاكرة العاملة من كل نشاط یستنزف یفشلون

جزء كبیر من سعتھا، فعندما تفشل أنظمة الذاكرة العاملة فإن المتعلم ینسى ما كان یفعلھ ویعود إلى 
ض معدلات التقدم السلوك الشارد، والنتیجة النھائیة لذلك ھي الفقد المستمر للفرص التعلیمیة وانخفا

  .التعلیمي
واتضح من مراجعة بعض الدراسات السابقة التي تناولت الإدراك لدى ذوي صعوبات التعلم 
أن ھؤلاء یعانوا من قصور ومشكلات في الإدراك السمعي والبصري مثل دراسة 
(Sigmundsson, Anholt, Talcott, 2010, p. 248 ; Zhou and Cheng, 2015a, p. 
79; Butterworth, Varma, & Laurillard, 2011, 1049; Mazzocco, Feigenson, & 

Halberda, 2011. P. 1224; Zhou & Cheng, 2015b, p. 1)،  حیث أشارت نتائجھا إلى
زیاد كامل اللالا (قصور الإدراك البصري لدى ذوي صعوبات تعلم الحساب،  وكذلك دراسة 

 وفوزیة عبداالله الجلامدة ومأمون محمد جمیل ووائل وشریفة عبداالله الزبیري وصائب كامل اللالا
؛ ١٧٨. ، ص٢٠١١محمد الشرمان ووائل أمین العلي ویحي أحمد القبالي ویوسف محمد العاید، 

حیث أشاروا إلى قصور الإدراك السمعي لدى ) ٢٥٢. ، ص٢٠٢٤(فوزیة غلاي وطارق بوحفص 
  .ذوي صعوبات تعلم القراءة

ة العلاقة بین الذاكرة العاملة وعدد من المتغیرات المعرفیة، واھتمت بعض الدراسات بدراس
وكذلك مقارنة الذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة وفئات عمریة 

والتي أشارت نتائجھا إلى وجود علاقة بین مدى ) ٢٠١١ھانم الشربیني، (أخرى، مثل دراسة 
لإدراكیة لدى أطفال الروضة ذوي صعوبات التعلم، وكذلك دراسة الذاكرة العاملة والسرعة ا

والتي أشارت نتائجھا إلى ) ٢٠١٢رمضان محمد رمضان ومسعد ربیع عبداالله وصباح السید سعد، (
إمكانیة التنبؤ بأداء التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في اختبار الفھم القرائي من خلال أدائھم في 

ھبة محمد ابراھیم وثروت محمد عبدالمنعم وفاطمة محمود ( وكذلك دراسة اختبارات الذاكرة العاملة،
والتي أشارت نتائجھا إلى وجود فروق بین العادیین وذوي صعوبات تعلم العلوم ) ٢٠١١الزیات، 

مروة عبدالحمید (في بعض مكونات الذاكرة العاملة من تلامیذ المرحلة الإعدادیة، وكذلك دراسة 
حیث أشارت نتائجھا إلى أن ) ٢٠١٢لمنعم إبراھیم وشادیة أحمد عبدالخالق، إسماعیل وأسماء عبدا

الموھوبین ذوي صعوبات التعلم لدیھم قدرة أكبر في الذاكرة العاملة مقارنة بالموھوبین العادیین، 
مونیكا الخطیب، (وأن ذوي صعوبات التعلم لدیھم نقص في الذاكرة العاملة، وأشارت نتائج دراسة 
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أن النمط البصري ھو نمط الذاكرة الأكثر شیوعًا لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة إلى ) ٢٠١٢
  . والحساب

ورغم توضیح نتائج ھذه الدراسات السابقة ماھیة الذاكرة العاملة وطبیعة مشكلاتھا التي یُعاني 
منھا ذوي صعوبات التعلم، وكذلك الحال بالنسبة للإدراك؛ حیث اھتمت بعض الدراسات السابقة 

توضیح أشكال القصور في الإدراك لدى ذوي صعوبات التعلم، إلا أنھ لُوحظ قلة عدد الدراسات ب
والبحوث التي اھتمت بتوضیح مستوى الذاكرة العاملة والإدراك لدى ذوي صعوبات التعلم، وكذلك 

لامیذ لم تلق العلاقة بین الذاكرة العاملة والإدراك الاھتمام الكافي لدى ذوي صعوبات التعلم من ت
  .   المرحلة الابتدائیة، ومقارنة ھذه العلاقة بین العادیین وذوي صعوبات التعلم

ا  :  

تُعد الذاكرة العاملة كعملیة عقلیة معرفیة مسؤولة عن معالجة المعلومات وتخزینھا بشكل 
العدید من مؤقت مع الاحتفاظ بخبرات الفرد السابقة وتذكرھا واسترجاعھا، ومن ثم فھي تشارك في 

المھام المعرفیة الیومیة؛ كاللغة والفھم القرائي والاستدلال وحل المشكلات واتخاذ القرارات، كما 
تُمثل عاملًا منبئًا قویًا لكل من القدرات العقلیة العلیا والمنخفضة على حد سواء وذلك كما أشارت 

 ,Broadway & Engle, 2011, p. 115; Little, Lewndowsky & Craig) نتائج دراسة 
2014, p. 918)  

 تتأثر معظم العملیات المعرفیة بأدائھا بشكل عام وبأداء مكون المنفذ المركزي بشكل كما
خاص، وھذا التأثیر یتضح أكثر في الضبط التنفیذي للمثیرات، وذلك وفق ما أشارت نتائج بعض من 

 ,Shipstead & Broadway, 2013, p. 191; Minamoto) الدراسات السابقة مثل دراسة
Osaka & Osaka, 2010, pp. 63-64) إلا أن العلاقة بین الذاكرة العاملة والإدراك لا تزال ،

تقع في إطارھا التقلیدي وھو أن الإدراك كعملیة عقلیة تسبق عملیة الذاكرة بشكل عام فدور الإدراك 
 ولكن بعد توثیق العلاقة بین ھنا ھو تأویل وتفسیر المثیرات لكي یتم إجراء المعالجة لھا فیما بعد،

الذاكرة العاملة والانتباه بشكل واضح، أصبحت عملیة الإدراك في بؤرة الاھتمام لمعرفة ھل تتأثر 
  .ھي الأخرى بأداء الذاكرة العاملة أم یتوقف دورھا قبل بدء تجھیز ومعالجة المعلومات

 مبدئي؛ حیث أشارت وجاءت بعض الدراسات توثق علاقة الذكرة العاملة بالإدراك بشكل
لى ارتباط الذاكرة العاملة بالإدراك،  إMa, Husain and Bays (2014, p. 347)نتائج دراسة 

وأن الذاكرة العاملة تُعد عملیة معرفیة أساسیة تدعم الكثیر من العملیات والقدرات المعرفیة الأخرى 
  .بدءًا من الإدراك وحتى حل المشكلات واتخاذ القرارات

 إلى أن العلاقة Agam and Sekuler (pp. 933-935 ,2007) نتائج دراسة كما أشارت
بین الذاكرة العاملة والإدراك ترجع إلى منافسة الانتباه بینھما نتیجة تأثیر المنفذ المركزي والضبط 
التنفیذي للمثیرات بما یُعطى الذاكرة العاملة الدور في التأثیر على الانتباه لمثیرات محددة ومن ثم 

لى إدراكھا، حیث أوضحت الدراسة أن المعالجة البصریة للمثیر اللاحق لیست واحدة؛ أي غیر ع
متماثلة وغیر واحدة، حیث یزید إدراك المثیرات كلما تكرر عرضھا مرة أخرى خلال تجربة الأداء 
 على المشاركین، حیثُ تعد بمثابة معلومات سابقة سبق تخزینھا وإن كان بشكل مؤقت، إلا أن ھذه
المعلومات السابقة تُثیر نشاطًا عصبیًا أقوى، وأحد تفسیرات ھذه الملاحظات كان منافسة الانتباه بین 
كل من الذاكرة العاملة والإدراك وتشفیر المعلومات المرتبة ترتیبًا تسلسلیًا عن طریق قوى التنشیط 

  .التفاضلیة المختلفة
 بأن القشرة الأمامیة للمخ ذات Klingberg (2008, p. 106)واتفقت في ذلك نتائج دراسة 

دورًا مھمًا في تصفیة وترشیح المعلومات، واستبعاد المعلومات غیر ذات الصلة بالمھمة، وھذه ھو 
أحد أدوار المنفذ المركزي؛ أحد أھم مكونات الذاكرة العاملة، والأفراد الذین لدیھم سعة أعلى في 
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الأمامیة للمخ، ویكون أدائھم أفضل في استبعاد الذاكرة العاملة، لدیھم نشاط أعلى في القشرة 
المشتتات، وكذلك یرى أن قدرة الذاكرة العاملة على الاحتفاظ بالمعلومات الحالیة لفترة وجیزة من 

  .الزمن ھو أمر أساسي لكثیر من المھام المعرفیة مثل ضبط الانتباه وحل المشكلات
الدور الجوھري لكفاءة ) ٢٩٨. ، ص٢٠١٧(كما أوضحت نتائج دراسة أحمد كمال عید 

الذاكرة العاملة في التنبؤ بالانتباه الانتقائي للمثیرات وذلك بعد التدریب التكیفي للذاكرة العاملة من 
  . وذلك لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیةN-Backخلال برنامج 

الإدراك البصري بشكل ورغم الاختلاف في نتائج بعض الدراسات السابقة حول ارتباط 
أساسي بصعوبات الحساب والإدراك السمعي بصعوبات تعلم القراءة، إلا أن الاتفاق في كون 
الإدراك كعملیة عقلیة معرفیة تُمثل المظلة الواسعة لنواحي القصور الفرعیة في أنواعھ والتي یواجھ 

الیة أن الذاكرة العاملة ذوي صعوبات تعلم القراءة والحساب مشكلات بھا، وتفترض الدراسة الح
یمكنھا تفسیر ھذه الاختلافات من خلال دور المنفذ المركزي الواضح في التأثیر على مكوني الحلقة 
الصوتیة والمسودة البصریة المكانیة فھما یمثلان المعالجة اللفظیة والبصریة للمعلومات، وكذلك 

علم عندما یُصدر إستجابة تكون سریعة تأثیره الواضح على عملیات ضبط الانتباه بصورة تجعل المت
ودقیقة وفق متطلبات الاستجابة وما تحتاج من معالجة وتجھیز في الذاكرة العاملة وقوة ارتباطھا 
بالذاكرة طویلة المدى حیث تحویل المعلومات منھا وإلیھا بشكل تلقائي قائم على كفاءة الذاكرة العاملة 

  . بشكل رئیسي
دراسات السابقة على تأثیر الذاكرة العاملة على عملیات الضبط وبعد إتفاق نتائج بعض ال

التنفیذي من خلال مكون المنفذ المركزي وذلك لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، جاء دور البحث 
الحالي في دراسة العلاقة بین الذاكرة العاملة والإدراك والتي لم تظھر بشكل واضح في نتائج 

خاص لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، بالإضافة الدراسات السابقة، وبشكل 
إلى عدم اتفاق نتائج بعض الدراسات التي اھتمت بمقارنة الذاكرة العاملة والإدراك لدى ذوي 
صعوبات التعلم والعادیین من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، لذا اھتم البحث الحالي بدراسة العلاقة بین 

املة والإدراك لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة وكذلك مقارنة ھذین الذاكرة الع
  :المتغیرین لدیھما، وذلك من خلال أسئلة البحث التالیة

ا أ:  

ما دلالة العلاقة بین الذاكرة العاملة والإدراك لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة  -٠
 الابتدائیة؟

لفروق بین العادیین وذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في الذاكرة ما دلالة ا -٠
 العاملة؟ 

ما دلالة الفروق بین العادیین وذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في  -٠
 الإدراك؟

اف ایھدف البحث إلى ما یلي :أ:  

راك لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة فھم العلاقة بین كفاءة الذاكرة العاملة والإد -٠
 .الابتدائیة

تعرف الفروق في كفاءة الذاكرة العاملة بین ذوي صعوبات التعلم والعادیین من تلامیذ  -٠
 .المرحلة الابتدائیة

  تعرف الفروق في الإدراك بین ذوي صعوبات التعلم والعادیین من تلامیذ المرحلة  -٠
  .الابتدائیة



 

   ٨٤٧

ا تضح أھمیة الدراسة فيت :أ:  

إلقاء الضوء على مفھوم كفاءة الذاكرة العاملة باعتباره موضوعًا بحثیًا واعدًا لما للذاكرة  -٣
العاملة من تأثیرات متنوعة على مختلف جوانب العملیات المعرفیة الأخرى، ودراستھا 

 .كمكون یتوسط باقي مكونات وعملیات التجھیز المعرفي
 خطوة في طریق فھم علاقة كفاءة الذاكرة العاملة بالإدراك؛ وھو أحد تُمثل نتائج ھذا البحث -٣

العملیات المعرفیة المتفق على أسبقیتھ للذاكرة العاملة في سلسلة عملیات تجھیز ومعالجة 
 .      المعلومات، ومن ثم دراسة علاقة الذاكرة العاملة بالإدراك من ناحیة جدیدة

والإدراك، ومعرفة الفروق بین التلامیذ ذوي صعوبات التعلم العاملة  كفاءة الذاكرة فھم طبیعة -٣
والعادیین في بعض عملیات تجھیز المعلومات یُساعد الآباء والمعلمین على فھم بعض 

 .جوانب شخصیتھم ومن ثم فھم كیفیة التعامل معھم معرفیًا وتعلیمیًا
والتي تأمل الباحثة في أن بناء مجموعة من المھام المبرمجة لقیاس الذاكرة العاملة والإدراك  -٣

مھمة مدى العملیة، ومھمة مدى القراءة، ومھمة مدى : تُمثل إضافة للمكتبة العربیة وھي
مھمة : التطابق لقیاس كفاءة الذاكرة العاملة، وكذلك مھام الإدراك السمعي والبصري وھي

  .الألغاز الھندسیة وألغاز الصور والتمییز السمعي والشكل والأرضیة
اا  اا :  

 : كفاءة الذاكرة العاملة .٠
یُقصد بھا قدرة المتعلم على الاحتفاظ بعبء الذاكرة بینما تقوم الذاكرة في نفس الوقت بأداء 

 & Kyndte, Cascallar) مھمة أخرى؛ أي القیام بوظیفتي التجھیز والتخزین بشكل تزامني
Dochy, 2012, p. 286). 

لحالیة من خلال الدرجات التي یحصل علیھا المفحوص من خلال أدائھ وتُقاس في الدراسة ا
، )النسبي والمطلق(على اختبارات مھام المدى المعقد؛ وھي عبارة عن درجاتھ على أبعاد التخزین 

بالإضافة إلى درجاتھ على بُعد المعالجة، حیث تتزامن عملیتي التخزین والمعالجة، وتُنفذ من خلال 
 ومھمة مدى التطابق ومھمة مدى القراءة، حیث تُعبر ھذه الدرجات عن كفاءة مھمة مدى العملیة

الذاكرة العاملة من خلال قدرة المفحوص على الاحتفاظ بأكبر عدد من البنود بشكل مؤقت في 
  . ذاكرتھ العاملة مع قدرتھ على أداء أكبر عدد من مھام المعالجة

 : الإدراك .٠
 :الإدراك البصري  )

رد على تأویل وتفسیر المثیرات البصریة وإعطائھا المعاني والدلالات یُقصد بھ قدرة الف
وتحویل المثیر البصرى من صورتھ الخام إلى جشتلط الإدراك الذى یختلف في معناه ومحتواه عن 

 ).٥١٢. ، ص٢٠١٥فتحي الزیات، (العناصر الداخلة فیھ 
ھ على مھام الإغلاق ویُقاس من خلال الدرجة التي یحصل علیھا المفحوص من خلال أدائ

البصري ومھمة ألغاز الصور ومھمة الألغاز الھندسیة ومھمة الثبات الإدراكي البصري، حیث تقیس 
ھذه المھام قدرة المفحوص على إدراك الشكل مكتملًا رغم عدم وجود جزء منھ واختیار الأكثر دقة 

رضیة لعدد من الصور من بین متعدد، وكذلك قدرتھ على التمییز البصري وتمییز الشكل والأ
والأشكال الھندسیة، والقدرة على إدراك العلاقات المكانیة والتعرّف على الأشیاء والتمییز بین 

  .الأشكال والرموز ومعكوسھا رغم اختلاف ألوانھا وأحجامھا
 :الإدراك السمعي  )

ملیة یُقصد بھ قدرة الفرد على تفسیر المعلومات والمثیرات السمعیة والتعرف علیھا، وھو ع
 .(Lerner, 2003, p. 257)دینامیكیة مستمرة مسئولة عن تحویل اللغة المنطوقة إلى معاني 
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بأنھ قدرة الفرد على التعرف على ما یسمعھ ) ٣٦٦. ، ص٢٠١٧(كما عرفھ فتحي الزیات 
  .وتفسیره، وھو یُعد وسیطًا إدراكیًا مھمًا للتعلم

 من خلال أدائھ على مھام التمییز ویُقاس من خلال الدرجة التي یحصل علیھا المفحوص
السمعي، والشكل والأرضیة، والإغلاق السمعي، حیث تقیس ھذه المھام قدرة المفحوص على تمییز 
الاختلافات والمتشابھات الصوتیة ضمن أزواج الكلمات، وكذلك قدرتھ على تقسیم الكلام المنطوق 

 .من مقاطع صوتیة منفردةإلى وحدات صوتیة أصغر، وقدرتھ على تكوین وتركیب كلمات 
درجة (یُعرفوا بأنھم ھؤلاء التلامیذ الذین یُظھروا تباعدًا واضحًا : التلامیذ ذوو صعوبات التعلم .٣

، وبین أدائھم الفعلي )اختبار رافن(بین أدائھم المتوقع كما یُقاس باختبار الذكاء ) معیاریة أو أكثر
م من العادیین في نفس العمر الزمني كما یُقاس بدرجات تحصیلھم عند مقارنتھم  بأقرانھ

والمستوى العقلي والصف الدراسي، وتتوافر لدیھم الخصائص السلوكیة الممیزة لذوي 
كما یُحددھا مقیاس التقدیر الشخصي لصعوبات التعلم، فتحي الزیات، (صعوبات التعلم 

أو بصریة أو ، ویُستثنى من ھؤلاء التلامیذ ذوي الإعاقات الحسیة سواء كانت سمعیة )٢٠١٧
حركیة، وكذلك یُستبعد التلامیذ المحرومین ثقافیًا واجتماعیًا، والتلامیذ الذین یقل مستوى ذكائھم 

  .علن المتوسط
ود ا:  اقتصر البحث على عینة من التلامیذ العادیین والتلامیذ ذوي صعوبات التعلم

إحدى مدارس إدراة أجا التعلیمیة لكل مجموعة، ب) ٢٠(تلمیذًا وتلمیذة؛ بمعدل ) ٤٠(بلغ عددھم 
م، كما یتحدد البحث بمتغیري الذاكرة العاملة ٢٠٢٣/٢٠٢٤بمحافظة الدقھلیة، للعام الدراسي 

   .والإدراك
وض ا :  

بین درجات التلامیذ ذوي ) ٠٫٠٥(لا توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیًا عند مستوى  .١
 یة في الذاكرة العاملة ودرجاتھم على اختبارصعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائ

 .الإدراك
بین متوسطي درجات التلامیذ العادیین ) ٠٫٠٥(عند مستوى توجد فروق دالة إحصائیًا لا  .٢

 .وذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في الذاكرة العاملة
ات التلامیذ العادیین بین متوسطي درج) ٠٫٠٥( عند مستوى توجد فروق دالة إحصائیًالا  .٣

  .وذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في الإدراك
اءات اإ:  

یتبع البحث ف�ي إجراءت�ھ الم�نھج الوص�في الارتب�اطي والمق�ارن، وذل�ك لملاءمت�ھ           : منھج البحث : أولًا
ین وذوي لأھ��داف البح��ث؛ وھ��ي دراس��ة العلاق��ة ب��ین ال��ذاكرة العامل��ة والإدراك ل��دى الع��ادی       

  .صعوبات التعلم
تمث��ل ف��ي تلامی��ذ وتلمی��ذات ال��صف الخ��امس الابت��دائي بم��دارس إدارة أج��ا     : مجتم��ع الدراس��ة : ثانیً��ا

  .التعلیمیة محافظة الدقھلیة
  : عینة الدراسة: ثالثًا

  : تشخیص عینة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم
خدمت الباحثة ثلاثة لتشخیص عینة التلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة والحساب، است

  :محكات كالتالي
  لتشخیص ذوي صعوبات التعلم وفقًا لمحك التباعد اتبعت الباحثة الخطوات : محك التباعد )١

  :التالیة
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) ٤٥٠(على عینة البحث المیداني " رافن"تطبیق اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لـ   - أ
شھید جمال فائق الابتدائیة، ومدرسة تلمیذًا وتلمیذة بمدرسة مجمع أجا الابتدائي، ومدرسة ال

 .الشھید خالد محسن جلالة
درجة على اختبار المصفوفات المتتابعة ) ٢١( استبعاد التلامیذ الذین حصلوا على أقل من   -  ب

الملونة واعتبارھم من ذوي الذكاء الأقل من المتوسط، وفقًا للمعاییر التي وضعھا مقنن 
تلمیذًا وتلمیذة، ) ١١٤( ضوء ذلك تم استبعاد ، وفي)٢٠١٤عماد أحمد حسن، (الاختبار 

) ٤٥٠(تلمیذًا وتلمیذة من العدد الكلي للعینة الكلیة وھو ) ٣٣٦(وبذلك یكون العدد المتبقي 
  . تلمیذ وتلمیذة

على التلامیذ ذوي ) إعداد الباحثة( تطبیق الاختبار التحصیلي في الریاضیات واللغة العربیة   -  ت
درجة فأعلى على اختبار ) ٢١( التلامیذ الذین حصلوا على الذكاء المتوسط فأعلى، وھم
 .المصفوفات المتتابعة الملونة

 حساب التباعد بین الأداء المتوقع كما یُقاس باختبار المصفوفات المتتابعة الملونة، والأداء   -  ث
 .الفعلي كما یُقاس بالاختبار التحصیلي في الریاضیات والاختبار التحصیلي في اللغة العربیة

 وفي ضوء ذلك وبعد تطبیق محك التباعد بلغ حجم عینة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم   -  ج
تلمیذًا وتلمیذة، وكذلك بلغ حجم عینة التلامیذ ذوي ) ٦٠(بمدرسة مجمع أجا الابتدائي 

تلمیذًا وتلمیذة، وحجم عینة ) ٣٢(صعوبات التعلم بمدرسة الشھید جمال فائق الابتدائیة 
تلمیذًا ) ١٢( التعلم بمدرسة الشھید خالد محسن جلالة الابتدائیة التلامیذ ذوي صعوبات

  .وتلمیذة
ضعاف البصر، وضعاف : وذلك عن طریق استبعاد الحالات الآتیة من التلامیذ: محك الاستبعاد )٢

السمع، ومن لدیھم مشكلات اجتماعیة، ومن لدیھم حرمان بیئي أو ثقافي أو اقتصادي، ولم یتم 
 .نة في ھذه المرحلةاستبعاد أحد من العی

 :محك الخصائص السلوكیة )٣
فتحي مصطفى (طبقت الباحثة مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات تعلم الحساب والقراءة   - أ

؛ وذلك لاستبعاد التلامیذ ذوي التفریط التحصیلي والحصول على عینة )ب٢٠٠٧الزیات، 
ریاضیات واللغة نقیة من ذوي صعوبات التعلم في ضوء محك التباعد بمساعدة معلمي ال

 .العربیة
قراءة وحساب ( ومن ثم أصبح العدد النھائي لعینة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم المشتركة   -  ب

 .تلمیذًا وتلمیذة بمدرستي مجمع أجا الابتدائي والشھید جمال فائق الابتدائیة) ٢٠(ھو ) معًا
  : رابعًا أدوات الدراسة

  :حسابأدوات تشخیص عینة صعوبات تعلم القراءة وال  ) أ
 ).٢٠١٤(عماد أحمد حسن : تقنین. اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن .١
 ).ب٢٠٠٧(فتحي مصطفى الزیات : إعداد. مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات تعلم القراءة .٢
فتحي مصطفى الزیات : إعداد. مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات تعلم الریاضیات .٣

 ).ب٢٠٠٧(
 :ةأدوات البحث الأساسی  ) ب

).  مدى مدى العملیة– مھمة مدى التطابق –مھمة مدى القراءة (اختبار كفاءة الذاكرة العاملة  .٤
 .الباحثة: إعداد

 مھمة –مھمة الثبات الإدراكي : اختبار الإدراك ویضم أولًا الإدراك البصري ویحتوي على .٥
راك السمعي  مھمة الألغاز الھندسیة، وثانیًا الإد– مھمة ألغاز الصور -الإغلاق البصري
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).  مھمة الشكل والأرضیة– مھمة الإغلاق السمعي -مھمة التمییز السمعي: ویحتوي على
 .الباحثة: إعداد

  :وفیما یلي وصفٌ لھذه الأدوات وحساب خصائصھا السیكومتریة
  : أدوات البحث  ) ب

 مدى مدى – مھمة مدى التطابق –مھمة مدى القراءة (اختبار كفاءة الذاكرة العاملة : أولًا
  .الباحثة: إعداد). العملیة

 : خطوات إعداد الاختبار
یھدف الاختبار إلى قیاس كفاءة الذاكرة العاملة من خلال : تحدید الھدف من إعداد الاختبار .٠

مھام المدى المعقد المبرمجة باستخدام الحاسب الآلي لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي من 
 .ذوي صعوبات التعلم

ھي قدرة المتعلم على تخزین كمیة مؤقتة من : ائي لكفاءة الذاكرة العاملةتحدید التعریف الإجر .٠
المعلومات مع إمكانیة استخدامھا في إصدار استجابات جدیدة وفي الوقت ذاتھ معالجة 
المعلومات بشكل متزامن، وتُقاس في الدراسة الحالیة من خلال ثلاث مھام للمدى المعقد 

؛ وھي عبارة عن درجاتھ على أبعاد التخزین )ى التطابقمدى العملیة، ومدى القراءة، ومد(
، بالإضافة إلى درجتھ على بُعد المعالجة، حیث تتزامن عملیتي التخزین )النسبي والمطلق(

 .والمعالجة
 :وذلك من خلال ما یلي: تحلیل مكونات الذاكرة العاملة .٠

 لعاملة؛ ومنھا دراسةمراجعة بعض البحوث والدراسات السابقة التي اھتمت بقیاس الذاكرة ا :
(Shipstead, Lindsey ; Marshall & Engle, 2014 ; Mammarella, Hill, 

Devine, Caviola & Szucs, 2015 ; Swanson, Lussier & Orosco, 2015;) ، 
؛ أحمد كمال عید، ٢٠١٦ ؛ صفاء سید أحمد، ٢٠١٥ عاصم عبدالمجید كامل، :ودراسة
؛ ٢٠٢٠، دعاء محمد خطاب، وعمرو ھشام محمد،؛ إیھاب عبدالعزیز الببلاوي٢٠١٧

 ).٢٠٢٠زھراء محمود فرجاني، 
  تعتمد الدراسة في قیاسھا لكفاءة الذاكرة العاملة على مھام المدى المعقد الثلاث لتشمل بذلك

المكون اللفظي : مكوني الذاكرة العاملة؛ الحلقة الصوتیة والمكون البصري المكاني كالتالي
والأعداد، والمكون البصري متمثلًا في أماكن المربعات؛ ففي ھذین متمثلًا في الحروف 

وفیما یلي توضیح . المكونین تكمن مشكلات عینة الدراسة؛ صعوبات تعلم القراءة والحساب
  :لكل مھمة بشكل تفصیلي

  Automated Operation Span Task(AO-Span)مھمة مدى العملیة المبرمجة : أولًا
اركون بح�ل مجموع�ة م��ن المع�ادلات الریاض�یة وف��ي نف�س الوق�ت ب��شكل       یق�وم الم��ش : وص�ف المھم�ة  

ج، د، س، ص، ع، ي، ف، ل،    : (تزامنى یحتفظوا بمجموعة من الحروف غیر المترابطة وھ�ي        
، واستعانت الباحثة بھذه الحروف التي ی�سھل نُطقھ�ا م�ع ع�دم تك�رار ح�روف م�ن                  )ب، م، ف، و   

 . تعانة بأحدھما فقط دون تكرار، حیث تم الاس)س، ش(نفس المجموعة مثل حرفي 
-Automated Symmetry Span Task (ASymمھم��ة م��دى التط�ابق المبرمج��ة  : ثانیً�ا 

San)  
 ٨(في مھمة إصدار أحكام بالتطابق یُرى المشاركین مصفوفة مكونة من : وصف المھمة

ن الشكل وبھا بعض المربعات الملونة باللون الأسود ویقرر المشاركون ما إذا كا)  عمود٨×صف 
ویكون الشكل متطابقًا في ) أي على جانبي المحور الرأسي(متطابقًا أم لا وذلك عبر المحور الرأسي 

نصف المحاولات وغیر متطابقًا في النصف الآخر، ومباشرة بعد تحدید ما إذا كان الشكل متطابق أم 
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متلئة باللون بھا خلیة واحدة م) عمود٤× صف ٤(لا فإن المشاركین یروا مصفوفة مكونة من 
 فإن المشاركین یقومون باستدعاء مكان ظھور وعند الاستدعاءملل ثانیة، ) ٦٥٠(الأحمر لمدة 

المربعات الحمراء بنفس ترتیب ظھورھا وذلك بالضغط على الخلایا الفارغة في مصفوفة رباعیة 
  .الشكل

  Automated Reading SpanTask (AR- span) مھمة مدى القراءة المبرمج : ثالثًا
في مھمة مدى القراءة یُعرض على المشارك مجموعة من الجمل لیُقدم : وصف المھمة

أحكامًا عن مدى معقولیتھا ثم یتذكر بعد ذلك مجموعة من الأرقام غیر المترابطة، حیث یتم تقدیم 
على شاشة الكمبیوتر وبعد كل )  رباعیة وھكذا- ثلاثیة–ثنائیة (عدد من الجمل في شكل مجموعات 

ة یظھر رقم مفرد یُعرض بشكل تزامني مع الجملة ویجب على المشارك الاحتفاظ بالحروف جمل
الجمل، وبعد أن یصل المشارك إلى آخر ) منطقیة(وبالإضافة إلى ذلك فإنھ یحكم على معنى وصحة 

الجمل في كل مجموعة یقوم باستدعاء الحروف الخاصة بتلك المجموعة بنفس ترتیب عرضھا وذلك 
 ، وتم مراعاة (Wilhlem, Hildebrandt & Oberauer, 2013, p. 5)ارت دراسةوفق ما أش

أن یكون نصف الجمل المعروضة ذات معنى مقبول، بینما النصف الآخر غیر مقبولة المعنى، ویتم 
تكوین الجمل غیر المقبولة المعنى بإحداث تغییر بسیط ھو حذف كلمة واحدة من الجملة واستبدالھا 

)  والإشارة حمراء السماءقامت الشرطة بإیقاف السائق لأنھ عبر(یل المثال بأخرى، فعلي سب
، وعلى المشارك قراءة ) والإشارة حمراءالطریققامت الشرطة بإیقاف السائق لأنھ عبر (والأصل 

الجمل والحكم على منطقیتھا، وبعد أن یقدم استجاباتھ یُقدم لھ رقم لمدة ثانیتین، وعند الاستدعاء یتم 
اع الأرقام بنفس ترتیب عرضھا بالضغط على الأرقام الصحیحة، وھناك ثلاث محاولات لكل استرج

 محاولة وفق ما أشارت دراسة ٧٥بإجمالي ) ٧-٣(مجموعة ویمتد حجم كل مجموعة ما بین 
(Unsworth, Spillers, & Brewer, 2009, p. 393).  

  :الخصائص السیكومتریة لاختبار كفاءة الذاكرة العاملة
حقق من الخصائص السیكومتریة لاختبار كفاءة الذاكرة العاملة والتحقق من صلاحیة للت

تلمیذًا ) ٧٦(تم تطبیق الاختبار على عینة مكونة من : استخدامھ مع أفراد عینة الدراسة الأساسیة
 الشھداء بإدارة –الشھید خالد محسن جلالة (وتلمیذة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي بمدرستي 

  :م، لحساب ما یلي٢٠٢٣/٢٠٢٤في بدایة الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي ) ا التعلیمیةأج
  :مؤشر الاتساق الداخلي

تم حساب الاتساق الداخلي لاختبار كفاءة الذاكرة العاملة من خلال حساب معامل ارتباط 
ة العاملة والدرجة بیرسون بین درجات التلامیذ على مفردات كل مھمة من مھام اختبار كفاءة الذاكر

 وذلك الكلیة للمھام، وكذلك حساب معاملات الارتباط بین درجات المھام والدرجة الكلیة للاختبار
الشھید خالد (تلمیذًا وتلمیذة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي بمدرستي ) ٧٦(مكونة من على عینة 

 الدراسي الأول للعام الدراسي في بدایة الفصل)  الشھداء بإدارة أجا التعلیمیة–محسن جلالة 
وجاءت النتیجة أن جمیع معاملات ارتباط مھمة مدى العملیة، ومھمة مدى  ،م٢٠٢٣/٢٠٢٤

التطابق، ومھمة مدى القراءة بالدرجة الكلیة لاختبار كفاءة الذاكرة العاملة دالة إحصائیًا عند مستوى 
 - **٠،٨٦٥ -**٠،٨٩١(رتیب ؛ حیث بلغت معاملات الارتباط على التوالي بنفس الت)٠،٠١(

  .مما یُشیر إلى أن ھذه المفردات والمھام التي تنتمي لھا تقیس شیئًا مشتركًا) **٠،٨٨٢
  : وذلك كما یلي تم حساب ثبات مھام اختبار كفاءة الذاكرة العاملة: ثبات الاختبار

ات والثب��) الأبع��اد(ثب��ات المھ��ام  وذل��ك لح��ساب  : Alpha-Cronbacمعام��ل ألف��ا كرونب��اخ   -١
، ٠،٨٠٦(معام��ل ألف��ا كرونب��اخ لك��ل مھم��ة وبلغ��ت قیمتھ��ا      وذل��ك بح��ساب  الكل��ي للاختب��ار،  

لمھ��ام م��دى الق��راءة، وم��دى التط��ابق، وم��دى العملی��ة عل��ى الترتی��ب، كم��ا   ) ٠،٨٢٤، ٠،٨٣٢
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مؤش�رات تُ�شیر إل�ى درج�ة          للاختب�ار كك�ل، وھ�ى     ) ٠،٩١٧(بلغت قیمة معامل ألف�ا كرونب�اخ        
  . الوثوق فیھامرتفعة من الثبات یمكن 

تم تجزئة المھام والاختبار ككل إلى نصفین أحدھما یمثل المفردات الفردیة : التجزئة النصفیة_ ٢
والآخر یمثل المفردات الزوجیة وحساب معامل الارتباط بین درجات التلامیذ على النصفین 

 مھمة ، وفي٠،٧١٨الفردي والزوجي، حیث بلغت معاملات الارتباط في مھمة مدى القراءة 
، كما تم حساب معامل الارتباط بین ٠،٧٦٢، وفي مھمة مدى العملیة ٠،٧٤٧مدى التطابق

، وتم تصحیح أثر ٠،٨٩٨درجات التلامیذ على النصفین الفردي والزوجي للاختبار وبلغت 
 براون وجتمان، وبلغت القیم بالنسبة للمھام الثلاث والدرجة -الطول باستخدام معادلتى سبیرمان

، ومن ثم یتضح أن جمیع )٠،٩٤٦ -٠،٨٦٥- ٠،٨٥٦-٠،٨٣٦(كما یلي بنفس الترتیب الكلیة 
معاملات الثبات لمھام الذاكرة العاملة والاختبار ككل مرتفعة، وتشیر إلى مستوى مرتفع من 

  .الثبات
  أدلة صدق الاختبار

   :دلیل الصدق العاملي التوكیدي لاختبار كفاءة الذاكرة العاملة -١
ق العاملي أو صدق البناء الكامن للاختبار ع�ن طری�ق اس�تخدام أس�لوب            تم التحقق من الصد   

ثانیة باستخدام برنامج  من الدرجة الConfirmatory Factor Analysisالتحلیل العاملي التوكیدي 
(AMOS24)حیث تم إجراء التحلیل العاملي التوكیدي على مرحلتین ھما ، :  

  ت��م افت��راض أن جمی��ع أبع��اد الاختب��ار  ):ة الأول��ىالتحلی��ل الع��املي م��ن الدرج�� (المرحل��ة الأول��ى 
م��دى : الفرعی��ة تن��تظم ح��ول ثلاث��ة عوام��ل كامن��ة م��ن الدرج��ة الأول��ى تمث��ل مھ��ام الاختب��ار وھ��ي 

  . القراءة، والتطابق، ومدى العملیة
    ت�م افت�راض أن العوام�ل الكامن�ة الثلاث�ة          ):التحلیل الع�املي م�ن الدرج�ة الثانی�ة        (المرحلة الثانیة 

 من التحلیل العاملي التوكی�دي م�ن الدرج�ة الأول�ى تت�شبع بعام�ل ك�امن واح�د م�ن الدرج�ة            الناتجة
  :ذلك كالتالي) ١(الثانیة یمثل الذاكرة العاملة، ویوضح شكل 

  ١شكل 
  .نموذج التحلیل العاملي التوكیدي من الدرجة الثانیة لاختبار الذاكرة العاملة

  
  ).٣٧٥-٣٧٤. أ، ص ص٢٠١٦عزت عبد الحمید محمد، (
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  ١جدول 
تشبعات المھام الفرعیة لاختبار الذاكرة العاملة بالعوامل الكامنة الثلاثة من الدرجة الأولي، وتشبع 
العوامل الكامنة الثلاثة من الدرجة الأولي بالعامل الكامن الواحد من الدرجة الثانیة مقرون بالنسبة 

  .الحرجة وخطأ القیاس والدلالة الإحصائیة
العامل 
  الكامن

  العبارات
الوزن الانحداري 

  المعیاري
الوزن الانحداري 

  اللامعیاري
خطأ 
  القیاس

النسبة 
  الحرجة

مستوى 
  الدلالة

مھمة مدى   ٠،٠١      ١  ٠،٧٤٣  تخزین
  ٠،٠١  ٤،٨٩٥  ٠،١٤٥  ٠،٧٠٨  ٠،٦٣٤  معالجة  القراءة

مھمة   ٠،٠١      ١  ٠،٩٥٦  تخزین
  ٠،٠١  ٤،١٢٤  ٠،١٢٢  ٠،٥٠٥  ٠،٥٦١  معالجة  التطابق

مدى مھمة   ٠،٠١      ١  ٠،٦٩٨  تخزین
  ٠،٠١  ٥،٣٧٨  ٠،١٨٧  ١،٠٠٧  ٠،٧٩٢  معالجة  العملیة

  ٠،٠١  ٤،٧٢٤  ٠،٢٢٣  ١،٠٥٦  ٠،٩٧٠  القراءةمدى 

  ٠،٠١  ٤،٩٥٤  ٠،٢١٤  ١،٠٦٠  ٠،٨٤١  التطابق
الذاكرة 
  العاملة

  ٠،٠١      ١  ٠،٩٠٣  العملیةمدى 

 بالعوام�ل  ختب�ار لاأن جمی�ع مع�املات ال�صدق أو ت�شبعات عب�ارات ا     ) ١(یتضح م�ن ج�دول      
الكامنة الثلاثة من الدرجة الأولي، وتشبعات ھذه العوام�ل بالعام�ل الك�امن الواح�د م�ن الدرج�ة الثانی�ة                      

مم�ا ی�دل عل�ى ص�دق العوام�ل الكامن�ة وأن ال�ذاكرة العامل�ة ھ�ي                 ) ٠،٠١(دالة إح�صائیًا عن�د م�ستوى        
  .عامل كامن تتشبع حولھا مھام الاختبار الثلاثة

 ت�م ح�ساب ص�دق المح�ك للاختب�ار ع�ن طری�ق ح�ساب معام�ل الارتب�اط ب�ین                 :دلیل صدق المحك   -٢
درجات التلامیذ على اختبار كفاءة الذاكرة العاملة ودرجاتھم عل�ى اختب�ار الم�صفوفات المتتابع�ة                

، وج�اءت مع�املات الارتب�اط ب�ین ال�ذاكرة العامل�ة       )١٨٥. ، ص٢٠٢١أحمد كم�ال عی�د،   (لرافن  
وال��ذكاء دال��ة )  وم��دى التط��ابق وم��دى الق��راءة، والدرج��ة الكلی��ة  المھ��ام الرئی��سة؛ م��دى العملی��ة (

 -٠،٤١(والق��یم كالت��الي ب��نفس ترتی��ب المھ��ام والدرج��ة الكلی��ة      ) ٠،٠١(إح��صائیًا عن��د م��ستوى   
  . وھي بذلك تشیر إلى مستوى مقبول من الصدق التلازمي) ٠،٤٥، ٠،٣٩، ٠،٣٧

ال�ذاكرة العامل�ة وص�لاحیتھ للتطبی�ق ف�ي      یتضح من الإجراءات السابقة اتساق وثبات وصدق اختبار   
  .الدراسة الحالیة

  اختبار الإدراك: ثانیًا
  :اختبار الإدراك البصري  - أ

 قیاس بعض مھارات الإدراك البصري لدى تلامیذ الصف الخامس :الھدف من الاختبار -١
ھو القدرة على تفسیر وترجمة معنى : الابتدائي ذوي صعوبات التعلم، والإدراك البصري

ما نراه، وتم إعداد الاختبار بشكل محوسب؛ وذلك لتسییر الأداء على مھامھ وكذلك معین ل
 .  الموضوعیة والدقة في تقییم الدرجات

ھو عملیة تأویل وتفسیر المثیرات البصریة وإعطائھا : التعریف الإجرائي للإدراك البصري -٢
لاق البصري، والثبات الإغ: المعاني والدلالات، ویُقاس في الدراسة الحالیة من خلال مھام

  .الإدراكي، والألغاز الھندسیة، وألغاز الصور

  : خطوات إعداده -٣
مراجعة بعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت الإدراك البصري بالدراسة والقیاس   -أ 

 ؛ ودراسة زھراء ٢٠٢٠سلوى محفوظ ومحمد فرغلي ونھلة عبدالمجید ، (دراسة : مثل
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؛ ودراسة عبدالعزیز دلیم ٢٠١٣ فاطمة عبداالله عباس،  سة ؛ ودرا٢٠٢٠(محمود فرجاني 
 Cheng, Xiao, Chen, Cui and)؛ ومن الدراسات الأجنبیة دراسة ٢٠١١العجمي،

Zhou, 2018-2019 ; Garje-Mona, et al, 2015 ; Pieters, Desoete, 
Roeyers, Vanderswalmen and Van Waelvelde, 2012).  

 مھارات الإدراك البصري ولیست جمیعھا؛ وذلك لكثرة  اقتصرت الباحثة على بعض  - ب 
الاختبارات الأخرى التي تشتمل علیھا الدراسة، وعدم إرھاق المشاركین وخاصة أن جمیع 

رفیة وتشتمل مھام فرعیة متنوعة، وكذلك تكرار ھذه المھارات بشكل خاص في الاختبارات مع
الدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة بالإدراك البصري وباقي العملیات المعرفیة التي 

 .تتضمنھا الدراسة مثل الذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات التعلم
رة الثبات الإدراكي، ومھارة الإدراك مھا : یقیس الاختبار مھارات الإدراك البصري التالیة  -ج 

، ومھارة إدراك الشكل والأرضیة والتمییز )الألغاز الھندسیة(البصري المكاني متمثلة في مھمة 
 .، ومھارة الإغلاق البصري)مھمة ألغاز الصور(البصري معًا في 

عرض مھام اختبار الإدراك البصري في صورتھا الأولیة على مجموعة من المحكمین   - د 
مدى : خصصین في مجال علم النفس التربوي في بعض كلیة التربیة، وذلك لإبداء الرأي فيالمت

مناسبة الأبعاد لأھداف الاختبار، وانتماء كل بند في كل مھمة للمھمة وانتماء كل مھمة للاختبار 
 ككل، وملاءمة المھام والاختبار للتلامیذ عینة الدراسة، وقامت الباحثة بإجراء ھذه التعدیلات

 .لیظھر الاختبار بشكلھ النھائي مناسب للتطبیق على عینة الدراسة الأساسیة
  : الخصائص السیكومتریة لاختبار الإدراك البصري

تلمیذًا وتلمیذة من تلامیذ الصف ) ٧٦(قامت الباحثة بتطبیق الاختبار على عینة مكونة من 
محافظة / بإدارة أجا التعلیمیة) ء الشھدا–الشھید خالد محسن جلالة (الخامس الابتدائي بمدرستي 

، وذلك للتحقق من الخصائص )م٢٠٢٣/٢٠٢٤الدقھلیة في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
  .السیكومتریة للاختبار والتأكد من صلاحیة استخدامھ مع أفراد عینة الدراسة الأساسیة

البصري من خلال تم حساب الاتساق الداخلي لاختبار الإدراك : مؤشر الاتساق الداخلي
كل مھمة من مھام اختبار ) مفردات(حساب معامل ارتباط بیرسون بین درجات التلامیذ على بنود 

الإدراك البصري والدرجة الكلیة للمھام، وكذلك حساب معاملات الارتباط بین درجات المھام 
لمھام الأربع  جمیع معاملات ارتباط درجات اوأسفرت النتائج عن أن والدرجة الكلیة للاختبار،

المكونة لاختبار الإدراك ) الثبات الإدراكي، الألغاز الھندسیة، ألغاز الصور، الإغلاق البصري(
وھي على ) ٠،٠١(البصري بالدرجة الكلیة لاختبار الإدراك البصري دالة إحصائیًا عند مستوى 

تبار وأن مھام ، مما یدل على الاتساق الداخلي للاخ)٠،٦٩٤-٠،٩٢٨ - ، ٠٨٩٨ -٠،٧٤٨(الترتیب 
 .الاختبار تقیس شیئًا مشتركًا

  :وذلك بطریقتین ھماتم حساب ثبات اختبار الإدراك البصري :ثبات الاختبار
-Alpha تم حساب معامل ألفا كرونباخ Alpha - Cronbach: معامل ألفا لـ كرونباخ  .١

Cronbach٠،٧٧٧، ٠،٩٠٩، ٠،٧٠٦(، وبلغت قیم معاملات ألفا كل مھمة على حده ل، 
لمھام الإغلاق البصري، والألغاز الھندسیة، والثبات الإدراكي، وألغاز الصور ) ٠،٩١٢

 وھي). ٠،٩٢١(بنفس الترتیب، كما تم حساب معامل ألفا للاختبار ككل وبلغت قیمتھا 
 .مؤشرات تشیر إلى درجة مرتفعة من الثبات یمكن الوثوق فیھا

ن درجات التلامیذ على النصفین الفردي تم حساب معاملات الارتباط بی: التجزئة النصفیة .٢
والزوجي لاختبار الإدراك البصري والمھام الفرعیة الإغلاق البصري، والألغاز الھندسیة، 
والثبات الإدراكي، وألغاز الصور والاختبار ككل، وجاءت قیم معامل الارتباط بنفس الترتیب 
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باستخدام معادلتي وتصحیح أثر الطول ) ٠،٨٩٣) (٠،٨٧٤ -٠،٦٩١ -٠،٩١١ -٠،٥٩١(
 براون وجتمان، وجاءت كالتالي بنفس ترتیب المھام والدرجة الكلیة -سبیرمان
وتشیر ھذه القیم إلى مستوى ، )٠،٩٤٤) (٠،٩٣٣ -٠،٨٢٠ - ٠،٩٥٣ -٠،٧٤٣(للاختبار

  . مرتفع من الثبات
تم التحقق من : دلیل صدق المحكتم التحقق من صدق الاختبار عن طریق : صدق الاختبار

صدق التلازمي لاختبار الإدراك البصري، وذلك من خلال تطبیق اختبار الإدراك البصري ال
واختبار الذكاء لرافن تلازمیًا، وتم حساب معاملات الارتباط بین درجات التلامیذ على اختبار 

ودرجات تلامیذ عینة الخصائص السیكومتریة على ) المھام والدرجة الكلیة(الإدراك البصري 
معاملات الارتباط  بین درجة التلامیذ على مھام الإدراك البصري ذكاء، حیث جاءت اختبار ال
والدرجة الكلیة ) الإغلاق البصري، والألغاز الھندسیة، والثبات الإدراكي، وألغاز الصور(الأربع 

 ) ٠،٣٨، ٠،٣١، ٠،٣٨ - ٠،٥(وھي على التوالي ) ٠،٠١(والذكاء دالة إحصائیًا عند مستوى 
  .  ثم تُشیر إلى مستوى مقبول من الصدق التلازمي، ومن)٠،٣٩(

م��ن الإج��راءات ال��سابقة یت��ضح ات��ساق وثب��ات وص��دق اختب��ار الإدراك الب��صري بمھام��ھ الفرعی��ة       
  .وصلاحیتھ للتطبیق في الدراسة الحالیة

  : اختبار الإدراك السمعي-ب

لخامس الابتدائي  قیاس بعض مھارات الإدراك السمعي لدى تلامیذ الصف ا:الھدف من الاختبار -١
ذوي صعوبات التعلم، وتم إعداد الاختبار بشكل إلكتروني مبرمج؛ وذلك لتسییر الإجابة على 

 . مھامھ، بالإضفاة إلى الموضوعیة والدقة في تقییم الدرجات

ھو القدرة على تفسیر المعلومات والمثیرات السمعیة والتعرّف علیھا، :  التعریف الإجرائي -٢
الإغلاق السمعي، والشكل والأرضیة، والتمییز : الحالیة من خلال مھامویُقاس في الدراسة 

 .السمعي

  : خطوات إعداده -٣

مراجعة بعض البحوث والدراسات السابقة العربیة والأجنبیة والتي تناولت الإدراك السمعي   -  ?
؛ دراسة سلوى محفوظ ومحمد فرغلي ونھلة ومن الدراسات العربیةبالدراسة والقیاس، 

؛ ومن الدراسات الأجنبیة، )٢٠٢٠(، ودراسة زھراء محمود فرجاني )٢٠٢٠(عبدالمجید 
 ,Lee, Yim and Sim, 2012 ;  Peter, 2007; (Rourke and Finlaysonدراسة

2003 ;.( 

اقتصرت الباحثة على بعض مھارات الإدراك السمعي؛ وذلك لتكرار ھذه المھارات بشكل    - ?
ة بالإدراك السمعي وباقي العملیات المعرفیة خاص في الدراسات والبحوث السابقة ذات الصل

التي تتضمنھا الدراسة مثل الذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات التعلم، ووجود تناقص 
بخصوص نتائج بعض منھا في علاقتھ بباقي متغیرات الدراسة مثل مھارة التمییز السمعي، 

 إرھاق المتعلمین وخاصة وكذلك لكثرة الاختبارات الأخرى التي یشتمل علیھا البحث، ولعدم
 .أن جمیع الاختبارات معرفیة وتشتمل على الكثیر من مھام أدائیة متنوعة الأھداف

 التمییز السمعي، والإغلاق السمعي، وإدراك : یضم الاختبار مھارات الإدراك السمعي التالیة  - ?
 .الشكل والأرضیة

المحكمین عرض اختبار الإدراك السمعي في صورتھ الأولیة على مجموعة من   - ?
: المتخصصین في مجال علم النفس التربوي في بعض كلیة التربیة، وذلك لإبداء الرأي في

مدى مناسبة الأبعاد لأھداف الاختبار، وانتماء كل بند في كل مھمة للمھمة وانتماء كل مھمة 
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للاختبار ككل، وملاءمة المھام والاختبار للتلامیذ عینة الدراسة، وفي ضوء نتائج عملیة 
لتحكیم وإبداء الآراء العلمیة للسادة المحكمین وبعد عرضھا على السادة الأساتذة المشرفین، ا

قامت الباحثة بإجراء التعدیلات المناسبة لیظھر الاختبار بشكلھ النھائي مناسب للتطبیق على 
 .عینة البحث الأساسیة

  : الخصائص السیكومتریة لاختبار الإدراك السمعي
   :ليمؤشر الاتساق الداخ

تلمیذًا وتلمیذة من تلامیذ ) ٧٦(تم تطبیق اختبار الإدراك السمعي على عینة یبلغ عددھا 
بإدارة أجا التعلیمیة )  الشھداء–الشھید خالد محسن جلالة (الصف الخامس الابتدائي بمدرستي 

مت م، حیث قا٢٠٢٣/٢٠٢٤بمحافظة الدقھلیة وذلك في بدایة الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
حساب معاملات الارتباط بین الباحثة بحساب الاتساق الداخلي لاختبار الإدراك السمعي من خلال 

وجاءت النتائج أن جمیع معاملات ارتباط درجات المھام  درجات المھام والدرجة الكلیة للاختبار،
درجة الكلیة المكونة للاختبار بال) التمییز السمعي، والإغلاق السمعي، والشكل والأرضیة(الثلاث 

 -٠،٩٢٥-٠،٨٧٤(وھي بنفس الترتیب ) ٠،٠١(لاختبار الإدراك السمعي دالة إحصائیًا عند مستوى 
  .، مما یدل على الاتساق الداخلي للاختبار، وأن بنود ومھام الاختبار تقیس شیئًا مشتركًا)٠،٦٤٣

  :وتم حسابھ عن طریق: ثبات الاختبار
وذلك : للمھام والثبات الكلي للاختباروذلك : Alpha-Cronbachمعامل ألفا لـ كرونباخ  .٠

) ٠،٧٢٦، ٠،٨٥٣، ٠،٨٢٨( حساب معامل ألفا كرونباخ لكل مھمة وبلغت قیمھا عن طریق
لمھام الإغلاق السمعي، والتمییز السمعي، والشكل والأرضیة على الترتیب، كما تم حساب 

تشیر إلى درجة مرتفعة مؤشرات  وھى). ٠،٩١٠(معامل ألفا للاختبار ككل وبلغت قیمتھا 
  . من الثبات یمكن الوثوق فیھا

  .Spearman - Brownبراون / ثبات التجزئة النصفیة لـ سبیرمان -٣
تم حساب معاملات الارتب�اط ب�ین درج�ات التلامی�ذ عل�ى الن�صفین الف�ردي والزوج�ي لاختب�ار              

) ل والأرض�یة  الإغلاق ال�سمعي، والتمیی�ز ال�سمعي، وال�شك        (الإدراك السمعي والمھام الفرعیة     
-٠،٧٤٩-٠،٦٤٣(والاختب��ار كك��ل، وج��اءت ق��یم مع��املات الارتب��اط كالت��الي ب��نفس الترتی��ب   

 ب�راون وجتم��ان،  -، وت�م ت�صحیح أث�ر الط�ول باس�تخدام مع�ادلتي س�بیرمان       )٠،٨٤٣)(٠،٧٤٩
، وم�ن ث�م   )٠،٩١٥-٠،٧٣٠-٠،٨٥٧ -٠،٨٥٦(وجاءت النتائج كالتالي للمھام والاختبار ككل      

عاملات الثبات لاختبار الإدراك السمعي والمھام الفرعیة قیم مرتفعة وتُ�شیر    جاءت جمیع قیم م   
  .  إلى مستوى مرتفع من الثبات

  صدق الاختبار

  :صدق المحكدلیل  -
تم تطبیق اختبار الإدراك السمعي واختبار رافن للذكاء، وت�م ح�ساب مع�املات الارتب�اط ب�ین درج�ات          

 إل�ى م�ستوى مقب�ول م�ن ال�صدق التلازم�ي لاختب�ار الإدراك        وت�شیر النت�ائج   التلامیذ على الاختبارین، 
المھ�ام الأرب�ع؛ الإغ�لاق ال�سمعي        (السمعي، حیث جاءت قیم معاملات الارتباط بین الإدراك ال�سمعي           

، ٠،٣،  ٠،٣٣(والدرجة الكلی�ة لل�ذكاء      ) والتمییز السمعي والشكل والأرضیة والدرجة الكلیة للاختبار      
  ). ٠،٠١(حصائیًا عند مستوى وھي قیم دالة إ) ٠٫٣٧، ٠،٣١
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من الإجراءات السابقة یتضح اتساق وثبات وصدق اختبار الإدراك السمعي وصلاحیتھ للتطبیق ف�ي               
  . البحث
  الخطوات الإجرائیة للبحث: خامسًا

ف��ي ) الق�راءة والح�ساب معً�ا   (ت�م تطبی�ق مرحل�ة ت�شخیص التلامی�ذ ذوي ال��صعوبات الم�شتركة        -
 .م١٧/١/٢٠٢٤م إلى الأربعاء ١٧/١٢/٢٠٢٣الفترة من الأحد 

تقن��ین أدوات البح��ث المتمثل���ة ف��ي اختب���ار ال��ذاكرة العامل��ة واختب���ار الإدراك وذل��ك بح���ساب        -
للتأك��د م��ن ص��لاحیتھا للتطبی��ق )  ال��صدق– والثب��ات –الات��ساق (الخ��صائص ال��سیكومتریة لھ��ا 

من تلامیذ الصف تلمیذًا وتلمیذة ) ٧٦(الأساسي على عینة البحث، وذلك على عینة بلغ عددھا        
 .الخامس الابتدائي

تلمی�ذًا وتلمی�ذة م�ن تلامی�ذ       ) ٤٠(التطبیق الأساسي لأدوات البحث وذلك على عینة بل�غ ع�ددھا             -
ذوي ص��عوبات تعل��م، و، وذل��ك ف��ي  ) ٢٠(ع��ادیین، و) ٢٠(ال��صف الخ��امس الابت��دائي؛ م��نھم  

لع�ام الدراس��ي  م ل٢٠٢٣/ ٢٤/٣م وحت�ى ی��وم الاثن�ین   ٣/٣/٢٠٢٤فت�رة امت�دت م�ن ی��وم الأح�د     
 .م٢٠٢٣/٢٠٢٤

رصد نتائج أدوات البحث واستخدام الأسالیب الإحصائیة بإستخدام حزمة الب�رامج الإح�صائیة              -
، ف��ي ض��وء ت��ساؤلات  SPSS 27باس��تخدام برن��امج التحلی��ل الإح��صائي للعل��وم الاجتماعی��ة 

 .وفروض البحث للتوصل للنتائج النھائیة

 .دراسات السابقةتفسیر النتائج في ضوء أدبیات البحث وال -
ا ا: 

لاختبار فروض البحث تم استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري ومعام�ل إرتب�اط             
  .T-Testبیرسون واختبار 

و ا م:  

یعرض الباحثة في ھذا الج�زء نت�ائج البح�ث وتف�سیرھا ف�ي ض�وء أدبی�ات البح�ث والدراس�ات ال�سابقة                     
  .البحثحول متغیري 

عن��د  لا توج��د علاق��ة ارتباطی��ة دال��ة إح��صائیًا  : "نت��ائج الف��رض الأول وتف��سیرھا وی��نص عل��ى   -
بین درجات التلامیذ ذوي صعوبات ال�تعلم م�ن تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة ف�ي               ) ٠٫٠٥(مستوى  

ولاختبار ھذا الفرض تم ح�ساب معام�ل ارتب�اط بیرس�ون            . الذاكرة العاملة ودرجاتھم في الإدراك    
وھ�ي دال�ة عن�د م�ستوى        ) ٠،٤٤٧(الذاكرة العاملة والإدراك وج�اءت قیم�ة معام�ل الارتب�اط            بین  

: ، ومن ثم لم یتحقق الفرض الصفري، ویتم قبول الف�رض الب�دیل وال�ذي ی�نص عل�ى أن                )٠،٠٥(
ب�ین ال�ذاكرة العامل�ة والإدراك ل�دى     ) ٠،٠١(توجد علاقة ارتباطیة دال�ة إح�صائیًا عن�د م�ستوى      

 وتُفسر الباحثة ھذه العلاقة ضوء ما أشارت إلیھ     الابتدائیة ذوي صعوبات التعلم،   تلامیذ المرحلة   
 ,Sternberg, Sternberg & Mio, 2012, p. 204; Geary)نت�ائج الدراس�ات ال�سابقة    

Hoard & Nugent, 2012, p. 51; Kane & Engle, 2002, p. 638)( الت�ي وثق�ت   و
تیج�ة دور المنف�ذ المرك�زي ف�ي ض�بط الانتب�اه؛ فھ�و بمثاب�ة         العلاقة بین الذاكرة العامل�ة والانتب�اه ن     

قدرة الانتباه على استبقاء تمثیلات الذاكرة في حالة نشطة في مواجھة التشویش، وفي ھذه الحالة          
 .  یحدث تأویل وتفسیر المثیرات بشكل جید، ومن ھنا یمكن تفسیر علاقة الذاكرة العاملة بالإدراك

 ,Bova, Fazzi, Giovenzanaنت���ائج دراس���ةتتف���ق نتیج���ة ھ���ذا الف���رض م���ع و
Montomoli, Signorini, Zoppello and Lanzi (2007, p. 79) حی��ث توص��لت 

نتائجھ��ا إل��ى وج��ود علاق��ة ارتباطی��ة ب��ین تط��ور الق��درة عل��ى التمیی��ز الب��صري للأش��یاء وكف��اءة     
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ول�ة م�رتبط   الذاكرة العاملة، كما أظھرت أن التحسن في نضج مھارات التمییز البصري ف�ي الطف         
بعدة مظاھر للنضج العقلي مثل الانتب�اه واس�تدعاء المعلوم�ات م�ن مخ�زن ال�ذاكرة طوی�ل الم�دى                     
بطریقة منظم�ة، كم�ا أش�ارت النت�ائج إل�ى أن اض�طراب التمیی�ز الب�صري ی�رتبط بأس�باب نمائی�ة                  

  .وبطریقة معالجة وتخزین المعلومات في الذاكرة العاملة
ارت إلیھ بعض وجھات النظ�ر والآراء ح�ول ال�ذاكرة    كما تدعم نتیجة ھذا الفرض ما أش    

العامل��ة والإدراك بأنھم��ا مرتبطً��ان ارتباطً��ا وثیقً��ا؛ حی��ث ی��شتركان معً��ا ف��ي آلی��ات مخی��ة واح��دة     
 وھ�ي دراس�ة ع�صبیة ت�م     (Agam and Sekuler, 2007, pp. 933-935)ومح�ددة، كدراس�ة  

تف��اعلات ب��ین ال��ذاكرة العامل��ة    فیھ��ا اس��تخدام الت��صویر التخطیط��ي لأم��واج ال��دماغ لتوض��یح ال     
  .والإدراك البصري

 .Norrelgen, Lacerda and Forssberg (2002, pوك�ذلك تؤی�د نت�ائج دراس�ة     
والت��ي توص��لت إل��ى أن ال��ذاكرة العامل��ة اللفظی��ة ت��ؤثر ف��ي ق��درة التلامی��ذ عل��ى فھ��م اللغ��ة    ) 539

لذاكرة العاملة اللفظیة والإدراك وإدراك الكلمات والأصوات إدراكًا سلیمًا؛ ومن ثم فالعلاقة بین ا      
  .السمعي ارتباطیة

 ,Cowell, Bussey & Saksida, 2010 ; Lee)ك��ذلك تتف��ق ونت��ائج دراس��ة 
Yeung & Barense, 2012 ; Ranganath and Blumenfeld, 2005)  والتي أكدوا م�ن 
تجریبیة محددة، خلالھا العلاقة الارتباطیة بین الذاكرة العاملة والإدراك، وذلك من خلال شروط  

ق�رن آم�ون؛ حی�ث یُع�د الج�زء الم�سئول       (حیث أظھر الأفراد الذین یعانون من تلف في الح�صین           
  .عجزًا في الذاكرة العاملة والإدراك، مما یؤكد على ارتباط وظائفھما) عن نشاط الذاكرة

وم��ن ف��إن عل��ى ال��رغم م��ن تم��ایز وظیف��ة ال��ذاكرة العامل��ة والإدراك كعملی��ات عقلی��ة          
  .، إلا أن العلاقة بینھما تظھر كعلاقة تكاملیة ارتباطیة قائمة على التأثیر والتأثرمنفصلة

بین متوسطي ) ٠٫٠٥(عند مستوى  لا توجد فروق دالة احصائیًا: الفرض الثاني وینص على -
 درجات العادیین وذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في الذاكرة العاملة،

لعینتین مستقلتین للمقارنة بین درجات التلامیذ " ت"تم استخدام اختبار لفرضللتحقق من ھذا ا
العادیین وذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في اختبار الذاكرة العاملة كما في 

 ):٢(جدول
  )٢(جدول 

لم في اختبار ومستوى دلالتھا للفروق بین التلامیذ العادیین وذوي صعوبات التع" ت"نتائج اختبار 
  .الذاكرة العاملة

  ٢٠= ذوو صعوبات التعلم، ن  ٢٠= العادیون، ن  الاختبار
المھارات 
  المتوسط  الفرعیة

الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  "ت"

  الدلالة

  ٠،٠١  ٤،٤٨٢  ٣،٢٩١  ١٣،٧٥  ٢،٩٠٧  ١٨،١٥  مدى العملیة
  ٠،٠١  ٤،٧٠٩  ٢،٨٣٤  ١٥،١٥  ٣،١٣٦  ١٩،٦  مدى التطابق

الذاكرة 
  العاملة

  ٠،٠١  ٣،٣٣٩  ٢،٩٨٩  ١٤،٢٥  ٣،٦١١  ١٧،٧٥  مدى القراءة
  ٠،٠١  ٦،٨٤٣  ٥،٤٢  ٤٣،٥  ٥،٩٧  ٥٥،٥  الدرجة الكلیة

بین متوسطي ) ٠،٠١(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) ٢(یتضح من جدول 
ذاكرة العاملة في جمیع مھام درجات مجموعة العادیین ومجموعة ذوي صعوبات التعلم في اختبار ال

، )٠،٠٥(الاختبار وفي الدرجة الكلیة، فیما عدا مھمة مدى القراءة فالفروق بینھما دالة عند مستوى 
وھو وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  الفرض البدیلوبذلك تم رفض الفرض الصفري وقبول 
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ي اختبار الذاكرة العاملة متوسطي درجات مجموعة العادیین ومجموعة ذوي صعوبات التعلم ف
  . وذلك لصالح مجموعة العادیین

وتُفسر الباحثة نتائج ھذا الفرض في ضوء الدور المحوري الذي تقوم بھ الذاكرة العاملة في 
 Alloway and(ذكر تفسیر الكثیر من المشكلات المعرفیة لدى الأطفال بشكل عام، حیث 

Alloway (2010, p. 20ما أن مھارات الذاكرة العاملة لدى أطفال سن  من خلال نتائج دراستھ
الخامسة تُمثل العامل المنبىء الأفضل بمھارات القراءة ومھارات الحساب، كما أثبتا أن الذاكرة 

  .العاملة في بدایة التعلیم النظامي ھي المنبىء الأقوى بالتعلم اللاحق مقارنة بالذكاء
صعوبات التعلم بشكل عام؛ حیث تتسب أوجھ كما یرتبط القصور في كفاءة الذاكرة العاملة ب

القصور ھذه في تعطیل بعض العملیات المعرفیة، كتلك التي تتضمن حفظ وتناول المعلومات 
 ذويوتمثیلھا وتخزینھا وتوزیع مصادر الانتباه، وعندما یزداد العبءعلى كفاءة الذاكرة العاملة لدى 

مھام فإن نواحي القصور المتعلقة بالوصول إلى صعوبات التعلم بفعل تعدد متطلبات الأداء على ال
المھام المرتبطة بالكلام أو بمراقبة عملیات الانتباه تظھر وتتضح، ونواحي العجز تلك مرتبطة 

والنظام،  بمكونات الذاكرة العاملة التي أشار علیھا بادلي في نموذجھ وھي الحلقة الصوتیة
حي الأداء في النواحي الأكادیمیة كالفھم القرائي، في تلك العملیات یؤثر على نوا) الضعف(والعجز

 .Swanson & Sigel, 2001, pp) والتي تعتمد بشكل كبیر على تلك العملیات والریاضیات
107-108).  

 أن الذاكرة العاملة بمكوناتھا Maehler and Schuchardt (p. 345 ,2016)كما یذكر 
الجانب المعرفي الأكثر ارتباطًا بصعوبات التعلم، المختلفة وفي القلب منھا المنفذ المركزي تمثل 

 التحصیلووضح ذلك بقولھ أنھ یجب الأخذ في الاعتبار الدور المھم للذاكرة العاملة في مجال 
الدراسي ومشكلات التعلم وھو أمر تم التأكد منھ عبر العدید من الدراسات، حیث تم الإشارة إلى أن 

 بالتحصیل الدراسي بشكل أفضل من الذكاء وذلك وفق ما أكدت الذاكرة العاملة تمتلك قدرة تنبؤیة
 .(Preßler, Konen, Hasselhom & Krajewseki, 2014, p. 383)علیھ دراسة 

حیث توصل إلى ) ٢٠٠٦(ومن ثم تتفق نتیجة ھذا الفرض مع نتائج دراسة مختار الكیال 
ة العاملة وذلك على أبعاد التخزین  بین ذوي صعوبات التعلم والعادیین في اختبار الذاكرفروقوجود 

 ,Ricardo, Irene, Dorina & Cesare)اللفظي والبصري المكاني، كما تتفق مع نتائج دراسة 
2014, p. 27) حیث توصلوا إلى أن ذوي صعوبات التعلم لدیھم عجز في الذاكرة العاملة البصریة ،

والتي ) ٢٢٧. ، ص٢٠١٧أحمد عید، (ة المكانیة وذلك أكثر من العادیین، وكذلك تتفق ونتائج دراس
توصل من خلال نتائجھا إلى أن العادیین أفضل من مجموعة ذوي صعوبات التعلم على أبعاد كفاءة 

  . الذاكرة العاملة
وترى الباحثة أن ذوي صعوبات التعلم بشكل عام یتصفون بضعف في كفاءة الذاكرة 

ن ثم شغل جزء من سعتھا بالمثیرات الدخیلة، لذا العاملة مما یُعیق قدرتھا على مواجھة المشتتات وم
تقل كفاءتھا بعكس العادیین الذین یتمیزون بكفاءة مرتفعة في الذاكرة العاملة وقدرة على التحكم في 
المثیرات وتفعیل استراتیجیات الاحتفاظ التي تمكنھم من الاحتفاظ بالمعلومات في ظل ظروف 

  .المعالجة

بین متوسطي ) ٠٫٠٥(عند مستوى توجد فروق دالة إحصائیًا  لا: الفرض الثالث وینص على -
، درجات التلامیذ العادیین وذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في الإدراك

لعینتین مستقلتین للمقارنة بین درجات " ت" تم استخدام اختبار ،وللتحقق من ھذا الفرض
 تلامیذ المرحلة الابتدائیة في اختبار الإدراك، كما التلامیذ العادیین وذوي صعوبات التعلم من

 ):٣(في جدول 
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  )٣(جدول 
ومستوى دلالتھا للفروق بین التلامیذ العادیین وذوي صعوبات التعلم في اختبار " ت"نتائج اختبار 

  .الذاكرة العاملة

  ٢٠= العادیون، ن  الاختبار
ذوو صعوبات التعلم، 

  ٢٠= ن
  المھارات الفرعیة

  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  "ت"

  لدلالةا

  ٠،٠١  ٧،٠٦٩  ٥،٧١٢  ٢٨ ٥،١٤٣ ٤٠،١٥  الثبات الإدراكي
  ٠،٠١  ٦،٢٥٣  ٠،٧٨٦  ٧،٢٥  ١،١٥٢  ٩،٢  الإغلاق البصري
  ٠،٠٥  ٢،٤٧٦  ٥،٥٤٤  ١٤  ٤،٤٨٩  ١٧،٩٥  الألغاز الھندسیة
 ٠،٠١  ٩،٠٦٨  ٤،٧٨٤  ١٩،٤  ٤،٤٥٢  ٣٢،٦٥  ألغاز الصور

الإدراك 
  البصري

 ٠،٠١  ٧،٧٧٥  ١٠،٩٥٢  ٦٩،٥  ١٠،٨٤٩  ٩٦،٣  الدرجة الكلیة
 ٠،٠١  ٦،١١٦  ٢٫٨١٩  ١٦٫٠٥  ٢٫٢١٢  ٢٠،٩٥  التمییز السمعي

 ٠،٠١  ٥،١٥٥  ٠،٨٥٢  ٧،١٠  ١،٠٤٠  ٨٫٦٥  الشكل والأرضیة
 ٠،٠١  ٤،٧٤٩  ٢،٨٨٢  ١٢،١  ٢،٤٢٦  ١٦،١  الإغلاق السمعي

الإدراك 
  السمعي

 ٠،٠١  ٧،٠٩٧  ٤،٧  ٣٥،٢٥  ٤،٦١٢  ٤٥،٧  الدرجة الكلیة

بین متوسطي ) ٠،٠١(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ) ٣(یتضح من جدول 
وفي جمیع مھام ) السمعي والبصري(درجات العادیین وذوي صعوبات التعلم في اختبار الإدراك 

، وبذلك تم رفض )٠،٠٥ (الاختبار، فیما عدا مھمة الألغاز الھندسیة فالفروق بینھما دالة عند مستوى
الفرض البدیل وھو وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الفرض الصفري وقبول 

مجموعة العادیین ومجموعة ذوي صعوبات التعلم في اختبار الإدراك وذلك لصالح مجموعة 
بأن ) ٢٦٢. ، ص٢٠٠٨(، وتُفسر الباحثة ھذه النتیجة في ضوء ما أشار إلیھ السید سلیمان العادیین

صعوبات التعلم واضطرابات الإدراك وجھان لعملة واحدة، وذلك للارتباط الشدید بین صعوبات 
التعلم واضطرابات الإدراك؛ حیث أصبح إجراء تقییم وتشخیص الجانب الإدراكي من ضمن فنیات 

ل وإجراءات التعرف على التلامیذ ذوي صعوبات التعلم لدرجة أن بعض المتخصصین في مجا
  ".التلامیذ ذوو صعوبات إدراكیة"صعوبات التعلم یُطلقون علي تلامیذ ھذه الفئة 

بأن التلامیذ ذوي صعوبات ) ٣٧٢-٣٧٠. ، ص ص٢٠١٧(فتحي الزیات كذلك ما وصفھ 
التعلم لا یستطیعون تنظیم وترتیب ما یسمعونھ، كما أنھم یعانون من صعوبات في تتبع المثیرات 

 المكانیة؛ مما یترتب على ذلك صعوبات في تعلم العملیات الحسابیة –ریة  البصریة، والبص- السمعیة
ومھارات القراءة، كما أنھم لا یستطیعون التركیز على فقرة السؤال أو الشكل أو الشيء مستقلًا عن 
الخلفیة البصریة المحیطة بھ؛ ویترتب على ذلك أن ینشغل التلمیذ بمثیر غیر المثیر الھدف ومن ثم 

تباھھ، ویتذبذب إدراكھ، ویُخطيء في مدركاتھ البصریة، كما یصعب علیھم التمییز بین یتشتت ان
  ).الأرضیة(والمثیرات المنافسة ) الشكل(المثیر الھدف 

 .Rourke & Finlayson, 2003, pوبذلك تتفق نتیجة ھذا الفرض مع نتائج دراسة 
لتعلم في الإدراك البصري حیث توصلت إلى وجود فروق بین العادیین وذوي صعوبات ا) (121

  .لصالح العادیین
حیث توصلت إلى وجود فروق بین ) ٢٠١١(كما تتفق ونتائج دراسة عبدالعزیز العجمي 

التمییز البصري، والشكل (ذوي صعوبات تعلم القراءة والحساب في أبعاد الإدراك البصري 
لصالح العادیین، حیث ) والأرضیة، وإدراك العلاقات المكانیة البصریة، وثبات الشكل البصري

استخدم البحث نفس الأبعاد في قیاس الإدراك البصري وكانت النتائج لصالح العادیین في نفس 
  .الأبعاد
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حیث جاءت ) ٢٠١٣( نتائج ھذا الفرض ونتائج دراسة فاطمة عبداالله عباس تتفقكذلك 
والعادیین على ) الحسابالقراءة و(النتائج لصالح العادیین عند مقارنة أداء ذوي صعوبات التعلم 
ودراسة زھراء محمود ) ٢٠٢٠(أبعاد الإدراك البصري، وكذلك دراسة سلوى محفوظ أحمد 

حیث جاءت النتائج لصالح العادیین في تقییم بعض مھارات الإدراك السمعي ) ٢٠٢١(فرجاني 
  .والبصري لدى العادیین وذوي صعوبات التعلم والمعرضین لخطر صعوبات تعلم الحساب

ت ا:من خلال نتائج البحث یُوصى بما یلي :  

الاعتماد على الذاكرة العاملة كأحد المؤشرات في تشخیص ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ  -
 .المرحلة الابتدائیة

إجراء المزید من الدراسات الارتباطیة في مجال الذاكرة العاملة فما زال مجالًا خصبًا یحتاج  -
 بمختلف المتغیرات المعرفیة الأخرى، وكذلك لدى فئات عمریة للبحث لاستكشاف علاقتھا

 .مختلفة

ضرورة إجراء برامج تدریبیة لرفع كفاءة الذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات التعلم من  -
 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة

إجراء برامج تدریبیة تستھدف تحسین الإدراك لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة  -
 .ائیةالابتد

تركیز الاھتمام عند تدریب الذاكرة العاملة على تدریب المنفذ المركزي باعتباره المكون  -
الأساسي من بین مكونات الذاكرة العاملة والذي یتأثره بأدائھ مختلف العملیات المعرفیة 

  .الأخرى كالانتباه والإدراك
ث اا:  

 رفع كفاءة الذاكرة العاملة وأثره على الإدراك فعالیة برنامج قائم على الأنشطة التكیفیة في -
 .لدى ذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة

دراسة مقارنة بین ذوي صعوبات التعلم والعادیین من تلامیذ المرحلة الإعدادیة في الذاكرة  -
 .العاملة والإدراك

مدى لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة دراسة العلاقة بین كفاءة الذاكرة العاملة والذاكرة طویلة ال -
 .ذوي صعوبات التعلم

دراسة مكونات الذاكرة العاملة لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة والحساب من تلامیذ المرحلة  -
  .الابتدائیة

ا ا:  

 في رفع كفاءة الذاكرة العاملة Dual-N-Backمدى فاعلیة برنامج ). ٢٠١٧(أحمد كمال عید  -
رسالة دكتوراة، كلیة . تباه لذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الإعدادیةوأثره على الان

 .التربیة، جامعة المنصورة

الذاكرة العاملة ). ٢٠٢٠(إیھاب عبدالعزیز الببلاوي، دعاء محمد خطاب، وعمرو ھشام محمد  -
ة دراس"ومھارات الحساب الذھني لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم الریاضیات والعادیین 

 .٢٦٣-٢٢٧، )٣١(٩، مجلة التربیة الخاصة بجامعة الزقازیق". مقارنة
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التبنؤ بأداء التلامیذ ). ٢٠١٢(رمضان محمد رمضان، مسعد ربیع عبداالله، صباح السید سعد  -
. ذوي صعوبات التعلم في اختبار الفھم القرائي من خلال أدائھم في اختبارات الذاكرة العاملة

 .٢٢٦-١٩١، )٩١(٢٣ بنھا،  جامعةمجلة كلیة التربیة،

فاعلیة برنامج قائم على عملیات التجھیز المعرفي في ضوء ). ٢٠٢٢(زھراء محمود فرجاني  -
 .نموذج الاستجابة للتدخل لعلاج صعوبات تعلم الریاضیات من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

 .رسالة دكتوراة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

ة عبداالله الزبیري وصائب كامل اللالا وفوزیة عبداالله الجلامدة ومأمون زیاد كامل اللا لا وشریف -
محمد جمیل ووائل محمد الشرمان ووائل أمین العلي ویحي أحمد القبالي ویوسف محمد العاید 

 . دار المسیر للنشر والتوزیع والطباعة.أساسیات التربیة الخاصة). ٢٠١١(

 .عالم الكتب: القاھرة. لتعلم النمائیةصعوبات ا). ٢٠٠٨(السید عبدالحمید سلیمان  -

 تشخیص ).٢٠٢٠(سلوى محفوظ أحمد، محمد شعبان فرغلي، نھلة عبدالرازق عبدالمجید  -
بعض مھارات الإدراك السمعي والبصري بمساعدة الكمبیوتر لدى تلامیذ الصف الثاني 

ة أسیوط، ، جامعمجلة كلیة التربیة. الابتدائي المعرضون لخطر صعوبات تعلم الریاضیات
٣٢٦-٢٩٠، )٦(٣٦.  

برنامج تدریبي لتنمیة بعض العملیات المعرفیة لدى تلامیذ ). ٢٠١٦(صفاء سید أحمد برعي  -
رسالة دكتوراة، كلیة البنات، جامعة . المرحلة الابتدائیة من ذوي صعوبات تعلم الریاضیات

 .عین شمس

عقلي في تحسین الذاكرة أثر برنامج قائم على التصویر ال). ٢٠١٥(عاصم عبدالمجید كامل  -
مجلة العلوم . العاملة والفھم القرائي لدى تلامیذ الحلقة الابتدائیة من ذوات صعوبات التعلم

 .٢٦ التربویة،

الدلالات التمییزیة الفارقة لأبعاد الإدراك البصري في تعرف ). ٢٠١١(عبدالعزیز دلیم العجمي  -
رسالة .  والمرحلة المتوسطة بدولة الكویتذوي صعوبات التعلم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا، جامعة الخلیج العربي

دلالة الفروق الكیفیة في الإدراك البصري بین ذوي صعوبات ). ٢٠١٣(فاطمة عبداالله عباس  -
ة رسال. تعلم القراءة والریاضیات والعادیین من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت

 .ماجستیر، كلیة الدراسات العلیا، جامعة الخلیج العربي

. صعوبات التعلم التوجھات الحدیثة في التشخیص والعلاج). ٢٠١٥(فتحي مصطفى الزیات  -
  .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة

 صعوبات التعلم الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیة). ٢٠١٧(فتحي مصطفى الزیات  -
 .المنصورة). ٢ط(

الفرق بین التلامیذ العادیین وذوي عسر القراءة في ). ٢٠٢٤(زیة غلاي، وطارق بوحفص فو -
مجلة . دراسة میدانیة لدى عینة من تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي: مھارة الإدراك السمعي

 .٢٥٦-٢٥١، )٢(١٢، دراسات

وراء الذاكرة فاعلیة برنامج لتحسین مقدار معلومات الوعي بما ). ٢٠٠٨(مختار أحمد الكیال  -
وأثره في تحسین كفاءة منظومة التجھیز المعرفي بالذاكرة العاملة لدى التلامیذ ذوي صعوبات 

  .٢٥٦-١٧٧، )٥٨(١٨ المجلة المصریة للدراسات النفسیة،. التعلم
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دراسة ). ٢٠١٢(مروة عبدالحمید إسماعیل وأسماء عبدالمنعم إبراھیم وشادیة أحمد عبدالخالق  -
 – متفوقین –عادیین : رة العاملة لدى ثلاث فئات من ذوي صعوبات التعلممستوى أداء الذاك

 .٢٤٦-٢٣٧، )١٣( ع مصر،–مجلة البحث العلمي في التربیة . موھوبین

)  الصوتیة– البصریة –التنفیذیة (أنماط الذاكرة العاملة ). ٢٠١٠(مونیكا إلین شریف الخطیب  -
 رسالة ماجستیر، كلیة العلوم التربویة .تلدى طلبة صعوبات التعلم في القراءة والریاضیا

 .والنفسیة، جامعة عمان العربیة، الأردن

السرعة الإدراكیة ومدى الذاكرة العاملة لدى أطفال الروضة ). ٢٠١١(ھانم أبوالخیر الشربیني  -
، )٧٧(، عمجلة كلیة التربیة بالمنصورة. العادیین وذوي صعوبات تعلم المھارات قبل الأكادیمیة

١٧-٢. 

دراسة مقارنة بین ). ٢٠١١(ھبة محمد ابراھیم وثروت محمد عبدالمنعم وفاطمة محمود الزیات  -
العادیین وذوي صعوبات تعلم العلوم في بعض مكونات الذاكرة العاملة من تلامیذ المرحلة 

 .٤٠٣-٣٦٢، )٩( عمجلة كلیة التربیة ببورسعید،. الابتدائیة
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