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ا ا   م دةا  رات   ا 
ا واا ا  وا ف اا  ى اءةا  

  

   ي اي
  

أو-ا  :  

تؤدي اللغة العربیة دوراً مھماً في حیاة تلامیذ المرحلة الابتدائیة؛ حیث إنھا أداتھم للتعبیر 
 حاجاتھم واتجاھاتھم ومشاعرھم وإحاسیسھم، كما أنھا أداتھم للتحصیل الدراسي في المواد عن

المقدمة لھم، وبھا یتفاعلون في الموقف التعلیمي استماعاً وتحدثاً وقراءة وكتابة، وكذلك فإنھا 
 للتواصل وسیلتھم للتسلیة والاستمتاع، بالإضافة إلى أنھا أداتھم للتذكیر، علاوة على أنھا وسیلتھم

  .الاجتماعي والانتماء إلى مجتمعھم وثقافتھ وتراثھ
  وللقراءة أھمیة في المرحلة الابتدائیة؛ فھي أساس كل المعارف والعلوم، وتعلم 
المواد الدراسیة مشروط بتعلم الأطفال القراءة، والقراءة لم تعد عملاً آلیا یقف عند حد قراءة الرموز، 

، والكلمات، وتمثیل للمعنى بالنبر والوقف والوصل؛ بھدف وما تعنیھ من نطق صحیح للحروف
تحویل المكتوب إلى منطوق؛ فاھم ومفھوم، فلم یُعد مفھوم القراءة مقتصراً على ھذا الحد؛ بل أصبح 

عبدالعزیز نبوي وآخرون، (میداناً فسیحاً یقود القارئ إلى عوالم جدیدة، تحمیھ من مخاطر جمة 
١، ٢٠٠٠() .(   

القراءة مطلباً أكثر إلحاحاً وأكثر أھمیة في مجتمع الیوم الزاخر بالمعلومات، لذا أصبحت 
والأفكار، والعلوم التي تتسارع من أجل التقدم والرقي؛ حتى نبدع في حیاتنا الیومیة وفي شتى 
 مجالات الحیاة، فھي تمثل تطبیقاً عملیاً للنظریات والوسائل التي تحققھا، فالقراءة لا تقتصر على فھم
المقروء فھما سطحیاً وعمیقاً، بل تمتد إلى نقد ھذا المقروء، والتمییز بین الحقائق والمغالطات 

  .والآراء ومحاورة الكاتب؛ من أجل الخروج بطائل من ھذه المحاورة
وتعتمد القراءة على الحصیلة اللغویة والقدرات اللغویة التي یكتسبھا التلامیذ ویتوقف 

مھارات القراءة على نضجھ العقلي والجسمي، ومستوى المھارة، وما تحققھ استعداد التلمیذ لتعلیم 
التعرف، : من وظیفة اجتماعیة وغیرھا، وتشتمل مھارات القراءة على أربعة مھارات أساسیة ھي

التعرف في القراءة یشمل إدراك العلاقات : والفھم، والنطق، والسرعة، وفیما یلي أھم ھذه المھارات
ف الساكنة، وحروف المد الطویل، والمد القصیر المتمثل في الحركات، والتشدید، بین كل من الحرو

والتنوین، والتسكین، وتعرف قرائن فھم الكلمات، والجمل من خلال السیاق، أو التركیب اللغوي، 
فھم، : كقرینة الرتبة وقرینة بنیة الكلمة، وذلك من خلال اكتشافھ للكلمات ذات الأصل الواحد، مثل

  . فاھمیفھم،
والنطق ھو تحویل الرمز اللغوي إلى أصوات، وفقاً لما ھو متعارف علیھ عند اللغویین مع 
العلم بأن التلمیذ یعود إلى المدرسة، ولدیھ محصول لغوي من الكلمات، ما یمكنھ من قراءة ھذه 

                                                           

  تم التوثیق في ھذا البحث وفق قواعد جمعیة علم النفس الأمریكیة، الإصدار السابعAPA Format (7th Edition) ،
  ).الاسم الأول والأخیر، والسنة، ورقم الصفحة(وذلك بذكر 
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 في رسم الكلمات شرط توافر الاستعداد للقراءة، وبعد دخول التلمیذ المدرسة یواجھ بعض المشكلات
بعض الحروف التي عدھا بعض اللغویین والنقاد مشكلة من مشكلات الخط العربي، وھي مشكلة 
الحروف المتشابھ في الرسم؛ مما یتشابھ في النطق أو المخرج، ولھذا یلاحظ المعلم في صفوف 

كلمات المرحلة الابتدائیة الأولى، وبخاصة معلم الصف الأول الابتدائي أن أطفالھ ینطقون بعض ال
والحروف نطقًا غیر سلیم، ویخرجونھا من مخارج غیر صحیحة، ویمكن أن یعزى ذلك إلى تأثرھم 

  .باللھجة العامیة المحلیة، أو لعدم نمو أجھزتھم النطقیة
كما تتضمن مھارة النطق مجموعة من المھارات الفرعیة، تختلف من مرحلة تعلیمیة 

) ١٣٦، ٢٠٠١(بالمرحلة الابتدائیة، أماني عبدالمجید لأخرى، ومن أبرز مھارات النطق في القراءة 
نطق الأصوات نطقاً صحیحاً، والتمییز بین الأصوات المتقاربة في المخرج، ونطق الكلمات نطقاً 
صحیحاً مضبوطاً بالشكل، ونطق الحركات القصیرة، والطویلة نطقاً صحیحاً، والتفریق في نطق 

ءة في جمل تامة، وتنویع الصوت بحسب الأسالیب المختلفة، الحركات بین القصیرة والطویلة، والقرا
  .كالاستفھام والنداء، والأمر والنھي، واستخدام الإشارات بالیدین والرأس استخدامًا صحیحًا

إعطاء الرمز ) ٣٥، ٢٠٠١(وتتضمن مھارة الفھم مھارات فرعیة ذكر منھا فتحي یونس 
لة، والفقرة، والقطعة كلھا، والقراءة في وحدات معناه، وفھم الوحدات الأكبر كالعبارات، والجم

فكریة، وفھم الكلمات من السیاق، واختیار المعنى الملائم لھ، وتخمین معاني الكلمة، واختیار الأفكار 
الرئیسة، وفھمھا، وفھم التنظیم الذي اتبعھ الكاتب، والاستنتاج، وتقویم المقروء، وأسلوب عرض 

  .یرھا في ضوء الخبرات السابقةالكاتب، وتطبیق الأفكار، وتفس
ویختلف الأفراد اختلافًا كبیرًا في عدد الوقفات التي یقفونھا في قراء قطعة معینة، ویترتب 
على ذلك اختلافھم في سرعة القراءة، وفي الكمیة التي یقرؤونھا، وتختلف سرعة القراءة في القراءة 

یة تتوقف سرعة القارئ على سرعة نطقھ الجھریة عنھا عن القراءة الصامتھ، ففي القراءة الجھر
للكلمات، والقراءة الصامتھ تتوقف سرعة تقدم القارئ فیھا على سرعة إدراكھ للمعاني، والتدریب 
على سرعة القراءة لیس معناه الإسراع في القراءة كلمة كلمة، ولكن معناه التدریب على إدراك 

  ).١٦، ٢٠٠٧(الجملة بالنظرة الواحدة، وفھم معناھا، أیمن عید 
وقد أكدت عدید من الدراسات والبحوث السابقة أھمیة تنمیة مھارات القراءة ل�دى المتعلم�ین      
ب���شكل ع���ام، وتلامی���ذ المرحل���ة الابتدائی���ة ب���شكل خ���اص، وأوص���ت ب���ضرورة اس���تخدام الب���رامج        

دراس�ة  : والاستراتیجیات المتمیزة المناسبة للمرحلة العمریة  لتنمیة تلك المھارات، من ھذه الدراسات        
، ودراسة )٢٠٠٨أیمن حجازي، (، ودراسة )٢٠٠٧أمل محمود، (، ودراسة )٢٠٠٨أشرف سلیم ، (
  ).٢٠١٥أمل مرسي، (

في ظل ما تؤكده الاتجاھات الحدیثة في تعلیم الأطفال وتعلمھم جاء الاھتمام بالتعلم 
 رغبة في التنمیة الإیجابي بأن یكونوا متعلمین نشطین قادرین على الضبط الذاتي وتقییم الذات؛

المستمر لأدائھم بشكل یتضمن الاندماج والاستغراق والتفكیر فیما یتم تعلمھ، كما أشارت لذلك 
؛ حیث تتضح أھمیة أن تعتمد البرامج الموجھة للتلامیذ على برامج )١١، ٢٠٠٦(كریمان بدیر 

) ٤٧، ٢٠٠٨(دالعلیم للتعلم؛ منھا التعلم التأملي  حیث یُعطي كما أشار شعبان عیسوي وراندا عب
الفرصة للتلامیذ للقیام بتحدید أھداف التعلم وشرح ما یقومون بعملھ وتعرف الاستراتیجیات التي 

 Manage and/orیستخدمونھا وكیفیة حصولھم على الإجابات بالإضافة إلى إدارة أو مراقبة 
Monitorتعلمھم .  

رات القراءة لدى التلامیذ وخفض ومما یدعم أھمیة استخدام التعلم التأملي في تنمیة مھا
إلى أن التعلم التأملي یُعد ) ١٣٨، ٢٠٠٥(العنف ما أشار إلیھ الباحثون؛ حیث أشارت زینب شقیر 

نوعا من التعلم المعرفي یتم فیھ الاھتمام بتدریب الطفل على التفكیر المتدرج في خطوات بعد وضع 
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 وھو یعد من أھم أنماط الرعایة المتكاملة تصور مسبق للحل في ضوء المعلومات السابقة المتاحة،
أنھ ) ٢٠١٣(والتعلیم العلاجي للاندفاعیة، والقصور في حل المشكلات، كما یرى أحمد عبدالحمید 

نظرًا لأھمیة تنمیة مھارات القراءة لدى التلامیذ، فإن برنامجًا یقوم على التعلم التأملي قد یحسن ھذه 
  .لقراءة؛ نظراً لما یتمیز بھ من مرونة وتدرج في عملیة التعلمالمھارات اللغویة التي من بینھا ا

إن التعلم التاملي یحدث عندما یتأمل المتعلمون في تفاعلاتھم، وعندما یتوافر لدیھم الوقت 
الكافي للتفاعل والتأمل بما یتیح لھم ربط الأفكار القدیمة السائدة بخبراتھم الجدیدة، وعرفھ مجدي 

تأمل التلمیذ للموقف الذي أمامھ ویحللھ إلى عناصره ویرسم الخطط : "نھبأ) ١٠٩، ٢٠٠٥(عزیز 
اللازمة لفھمھ، وتنفیذه وصولاً للنتائج المطلوبة، ویقوّم بعدھا النتائج في ضوء الخطط الموضوعھ، 
ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا المتعلم في اختبار التعلم التأملي المعد لذلك؛ والذي یشتمل على 

التأمل والملاحظة، ومھارات الرؤیة البصریة، والكشف عن المغالطات، : (ت التالیةالمھارا
والوصول إلى استنتاجات، وإعطاء تفسیرات مقدمة، ووضع حلول مقترحة للمشكلات، وتحدید 

  )".أسباب اتخاذ القرار
اس�تخدامھ ف�ي          كما أكدت عدید من الدراسات والبحوث التربویة بأھمیة التعلم التأملي، وأوصت ب    

آم�ال  (العملیة التعلیمیة، ومن الدراسات التي استخدمت التعلم التأملي في تنمیة مھارات اللغة؛ دراس�ة          
حم�د  (، ودراسة )٢٠١٤أماني الدیب، (، ودراسة  )٢٠١٩أحمد الزھراني، (، ودراسة   )٢٠٢٢النجار،

، )٢٠١٥أبو عم�شة،   خالد  (،  ودراسة    )٢٠٢١حمدان سلامة وآخرین،      (، ودراسة   )٢٠١٦إبراھیم،  
س����عاد (، ودراس����ة )٢٠٢٢رغ����دة س����عد، (، ودراس����ة  )٢٠١٧أب����ي ال����دھب الب����دري،  (ودراس����ة  

ع�زو  (، ودراس�ة  )٢٠٠٨عبداالله أبو النج�ا،    (، ودراسة   )٢٠٠٨صفاء علي، (، ودراسة   )٢٠١٣حسن،
  ).٢٠٠٣ھالة بخش، (، ودراسة )٢٠٠٩فاطمة أحمد، (، ودراسة )٢٠٠٢عفانھ وفتحیة اللولو،

التعلم التأملي مدعوما بالوسائط التعلیمیة التعلمیة قد یكون لھ تأثیر واضح في تنمیة كما أن 
مھارات القراءة، وفي ھذا الإطار تعد الوسائط التعلیمیة المتعددة من الأسالیب الحدیثة التي لاقت 

تتھ نتائج رواجاً واھتمامًا كبیرًا في مجال التعلیم والتعلم، ومن أبرز ملامح ھذا الاھتمام ما أثب
الدراسات المتخصصة من فاعلیة استخدامھا في كافة المواد الدراسیة؛ وذلك لما قدمتھ من إسھامات 
كبیرة في رفع مستوى تحصیل التلامیذ، ومعالجة الكثیر من المشكلات التعلیمیة، وتنمیة عملیتي 

  ).٢٤٠، ١٩٩٩مصطفى عبدالسمیع، (التعلیم والتعلم 
 في نھوضھ وتطوره المعرفي والعلمي والتكنولوجي على ومن منطلق اعتماد المجتمع

التعلیم ومؤسساتھ، جاء الاھتمام بنشر تكنولوجیا الوسائط المتعددة في التعلیم، لقد أدرك رجال التعلیم 
أن جودة التعلیم تتطلب منظومة تعلیمیة متقدمة متكاملة قادرة على الاستجابة للتطورات المعرفیة 

ك التكنولوجیا لھا مردودھا على العملیة التعلیمیة وعلى أداء المتعلم ونتاجات والتكنولوجیة، وأن تل
  ).٣، ٢٠١٢محمد الشھري،(التعلیم والتعلم 

وقد انتشر استخدام تكنولوجیا الوسائط المتعددة بشكل ملحوظ؛ لما لھا من قدرة على 
ووسائط متنوعة كالأفلام مواجھة متغیرات العملیة التعلیمیة بما تحویھ من أجھزة وآلات تعلیمیة 

الثابتة، والمتحركة، والفیدیو، والشفافیات، والتسجیلات الصوتیة، وكامیرا الفیدیو، والأقمار 
، والمؤثرات الصوتیة والضوئیة، واستخدام )الإنترنت(الصناعیة، وشبكة المعلومات العالمیة 

التلامیذ وبرامجھا التعلیمیة، ویجذب الكمبیوتر في نظام شامل متكامل؛ مما یحقق تفاعلاً إیجابیاً بین 
انتباھھم ویزید دافعیتھم للتعلم؛ ذلك مما دفع إلى اعتبار استخدام تكنولوجیا الوسائط المتعددة في 

  ).٣٥، ١٩٩٦علي عبدالمنعم،(التعلیم ضرورة حتمیة 
أن تكنولوجیا الوسائط المتعددة ظھرت في التربیة ) ١٦٢، ٢٠٠٥(كما أضاف محمود زاید 

 تضم النصوص والصوت والرسوم ذات الطبیعة التفاعلیة المرتبطة باختیار التلمیذ المواد التي التي
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یرید رؤیتھا، ویعرف الترتیب الذي یرید أن تظھر علیھ، وتقبل مدخلات عن طریق لوحة المفاتیح 
و نقاط الفأرة، وتلقي التغذیة الراجعة على ما قدم بھ على شكل صوت أ: والصوت وأداة للتأشیر؛ مثل

أو استجابات أخرى، وتكمن أھمیة استخدام الوسائط المتعددة في أنھا تتیح المجال أمام التعلم الفردي 
  .والاكتشاف، كما أن تطبیقات الوسائط المتعددة تجذب التلامیذ وتشجعھم على التفكیر

یة وقد أوصت عدید من الدراسات والبحوث التربویة باستخدام الوسائط المتعددة في العمل
توفیق (؛ ودراسة )٢٠١٤أكرم البشیر،(؛ ودراسة )٢٠٠٦نضال داغستاني، (التعلیمیة ومنھا دراسة 

، كما أوصت تلك الدراسات بضرورة استخدام تلك التقنیة في مختلف المراحل )٢٠١٨مرعي، 
  .التعلیمیة، ومن ثم یمكن توظیفھا في تنمیة مھارات القراءة

ًم- سا :  

  :  الباحث بالمشكلة من خلال الآتيأحسَّت
عملت الباحثة بتدریس اللغة العربیة في مدرسة أبي ھریریة الابتدائیة بنین لمدة :  خبرة الباحثة–١

ثلاث عشرة سنة، وتشیر خبرة الباحثة في أثناء تدریسھا اللغة العربیة لتلامیذ الصفوف الثلاثة 
فاً واضحاً في امتلاك التلامیذ لمھارات الأولى من المرحلة الابتدائیة إلى أن ھناك ضع

  .القراءة
في محاولة من الباحثة للتأكد من وجود ضعف في امتلاك :  فحص درجات القراءة والكتابة–٢

تلامیذ الصفوف الثلاثة الأولى في مھارات القراءة، تم فحص كشوف رصد درجات التلامیذ 
) ٢٥(تلمیذاً، والثاني ) ٢٨(الأول :  لدى ثلاث معلمات بالصفوف٢٠٢٢في شھر مارس 
تلمیذًا بمدرسة أبي ھریریة الابتدائیة بنین، ) ٨٠(تلمیذًا؛ بمجموع ) ٢٧(تلمیذاً، والثالث 

  :والجدول الآتي یوضح ذلك
  )١(جدول 

   )٨٠= ن ( عدد التلامیذ ودرجاتھم في القراءة 
  النسبة المئویة  )١٠٠(الدرجة   عدد التلامیذ

٥  +٨٠  ٤%  
٨٫٧٥  +٧٠  ٧%  

٢١٫٢٥  +٦٠  ٢٥%  
٣١٫٢٥  +٥٠  ٢٥%  
٣١٫٢٥  +٤٠  ١٧%  
٢٫٥  +٣٠  ٢%  

١٠٠  -  ٨٠%  

فأكثر من الدرجة عددھم % ٦٠یتضح من الجدول السابق أن التلامیذ الذین حصلوا على 
وصل % ٣٠حتى % ٦٠من مجموع التلامیذ، ومن حصلوا على أقل من %) ٣٥(تلمیذًا بنسبة) ٣٦(

، وھذا الواقع یشیر إلى ضرورة الاھتمام بامتلاك تلامیذ %)٦٥(تلمیذاً بنسبة ) ٤٤(عددھم إلى 
الصفوف الثلاثة الأولى لمھارات القراءة والكتابة؛ حیث إنھا تؤثر سلبًا على التحصیل الدراسي في 

  .المواد الدراسیة عامة
في محاولة من الباحثة لتعرف آراء المعلمین في أخطاء التلامیذ في : الدراسة الاستكشافیة  - ٣

معلماً وھم ممنْ یدرسون اللغة العربیة لتلامیذ الصفوف الثلاثة ) ٢٦(راءة قابلت الباحثة الق
الأولى بمدرسة أبي ھریریة الابتدائیة للبنین، وتم سؤالھم عن أنواع أخطاء القراءة، وكیف یتم 

  :معرفتھا؟ وقد ذكر المعلمون الآتي
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میذ بالقراءة الجھریة لقطعة مناسبة للمستوى غالباً ما تستخدم الاختبارات من خلال تكلیف التل)  أ 
الصفي وجدیدة علیھ، وباستخدام التوقیت لمدة دقیقة واحدة؛ بحیث یستخدم المعلم نسخة یفرغ 

  .الحذف والتبدیل والقلب والتكرار: فیھا الخطأ؛ وھي
یستخدم بعض المعلمین طرائق لتشخیص صعوبات القراءة؛ عن طریق ملاحظة استجابات ) ب

یذ لقراءة المواد التعلیمیة، ویحدد بناء على ذلك نوعیة الأخطاء التي تصدر عن التلمیذ في التلم
  .أثناء القراءة، بجانب ملاحظة مھارات الفھم

قد انتھى المعلمون إلى أنھ إضافة إلى الأخطاء السابق ذكرھا ھناك أخطاء في فھم الفكرة ) ج 
  .العامة، والأفكار الجزئیة ومعاني الكلمات

  .كد المعلمون أن أخطاء تلامیذ الصفوف الثلاثة الأولى تقع في القراءة الجھریةوأ
أشارت عدة دراسات سابقة إلى ضعف أداء التلامیذ في مختلف مراحل :  الدراسات السابقة–٤

التعلیم لمھارات القراءة، ومن ثم انخفاض مستوى قدرتھم اللغویة، ومن ھذه الدراسات ما 
 تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة باستخدام أو أوصي بإجراء بحوث حول

  :تبني مداخل واتجاھات حدیثة ووسائط تعلیمیة مناسبة
  ؛ ھدفت إلى استقصاء أثر برنامج تدریبي معرفي في تنمیة (2009)دراسة جمیل البابلي

ساسي، وأظھرت  تلمیذًا من طلبة الثالث الأ(31)مھارات القراءة، وكانت عینة الدراسة 
نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط أداء التلامیذ لصالح التجریبیة 

 .تعزى للبرنامج التدریبي
  ؛ ھدفت إلى تعرف فعالیة برنامج باستخدام الحاسوب في (2009)دراسة مطر والعاید

 صعوبات تعلم القراءة، تنمیة مھارات القراءة، وأثره على الذاكرة العاملة لدى التلامیذ ذوي
وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائیاً في الذاكرة العاملة والمھارات 

 .اللغویة لصالح المجموعة التجریبیة
  ؛ ھدفت إلى التحقق من فاعلیة برنامج تدریبي معرفي لتنمیة (2010)دراسة عواد وبابلي

ثر ذلك على زیادة سرعة القراء لدیھم، مھارات الوعي الصوتي لدى عینة من الأطفال، وأ
وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الأداء البعدي على اختبار 

 .الوعي الصوتي وسرعة القراءة
  دراسة دیجي وشكوارز(Dege & Schwarzer, 2011) في الولایات المتحدة الأمریكیة 

 على الموسیقا في تنمیة مھارات القراءة لدى ھدفت إلى الكشف عن أثر برنامج تعلیمي قائم
أطفال ما قبل المدرسة، وأظھرت النتائج تفوق أطفال المجموعة التجریبیة في الأداء 
وخاصة في فھم المقاطع والكلمات وكتابتھا، وتحدید الأفكار العامة والجزئیة، وكذلك 

 .الالتعبیر الكتابي في جمل بسیطة وفقرات عن الصور والرسوم والأشك
     التي توص�لت إل�ى فاعلی�ة برن�امج باس�تخدام الحاس�وب       ): ٢٠٠٨(دراسة أشرف محمد سلیم

فـى تنــمیة بعض مھارات الفھم القرائى والاتجاه نح�و الق�ـراءة ل�ـدى تلام�ـیذ ال�صف الث�انى               
الإع��دادي، باس��تخدام الأدوات والم��واد التعلیمی��ة  المناس��بة والدراس��ات الأح��صائیة أوص��ت   

 .ة تنمیة مھارات الفھم القرائيالدراسة بضرور
      التي توصلت إلى فعالیة استراتیجیة مقترحة قائم�ة عل�ى         ): ٢٠٠٧(دراسة أمل محمود على

الذكاءات المتعددة لت�دریس الق�راءة ف�ى تنمی�ة بع�ض مھ�ارات الفھ�م القرائ�ـى والق�یم الخلقی�ة                      
ة  المناس���بة  ل���دى تلامی���ذ ال���صف الأول الإع���دادى، باس���تخدام الأدوات والم���واد التعلیمی���      

 .والدراسات الأحصائیة أوصت الدراسة بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي
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    الت��ي توص��لت إل��ى فعالی��ة اس��تخدام اس��تراتیجیات    ) ٢٠٠٨(دراس��ة أیم��ن یوس��ف حج��ازى
ماوراء المعرفة  فى تنمیة مھ�ارات الف�ـھم القرائ�ـى والم�ـیول القرائی�ـة ل�دى تلام�ـیذ ال�صف              

ن، باس��تخدام الأدوات والم��واد التعلیمی��ة  المناس��بة والدراس��ات     ال��سادس الأساس��ى بفل��سطی  
 .الأحصائیة أوصت الدراسة بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي

      التي توصلت إلى فاعلیـة برنامـج قائـم على بعـض       ) ٢٠٠٨(دراسة خلود مصطفى محمود
ب المرحلة الثانوی�ة،  قضـایا التربیة من أجل المواطنة على تنمیة مھارات القراءة لـدى طـلا   

باس��تخدام الأدوات والم��واد التعلیمی��ة  المناس��بة والدراس��ات الأح��صائیة أوص��ت الدراس���ة        
  .بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي

         الت�ي توص�لت إل�ى فعالی�ة نم�وذج مقت�رح ق�ائم عل�ى                ) ٢٠٠٨(دراسة ریم أحمد عب�د العظ�یم
 الق�ـراءة للدراس�ـة والق�ـراءة الإبداعی�ة         استراتیـجیات م�اوراء الم�ـعرفة ف�ى تن�ـمیة م�ـھارات          

ل��دى ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ـة، باس��تخدام الأدوات والم��واد التعلیمی��ة المناس��بة والدراس��ات    
 ..  الأحصائیة أوصت الدراسة بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي

      اب التي ھدفت إلى تنمیة بعض المھارات القرائ�ـیة وآد   ) ٢٠٠٢(دراسة سمیر یونس صلاح
القـراءة بالمكتبة لدى طلاب المرحلة الثانویة، باستخدام الأدوات والمواد التعلیمیة  المناس�بة   

 .                                        والدراسات الأحصائیة أوصت الدراسة بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي
    (اس ف��ـون الت�ي ھ��دفت باس�تخدام مقی��  ) ٢٠٠١(دراس�ة ص��الح عب�داالله الن��صارVaughan (

الم��ـطور إل��ى قی��ـاس اتج��ـاھات المعلم��ـین نح��و تدری��ـس الق��ـراءة ف��ى ال��ـمواد الدراس��ـیة،         
باس��تخدام الأدوات والم��واد التعلیمی��ة  المناس��بة والدراس��ات الأح��صائیة أوص��ت الدراس���ة        

  .بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي
  ة بعض الأنشطة اللغویة في تنمیة التي توصلت إلى فعالی) ٢٠١٥(أمل حسن مرسي دراسة

بعض مھارات الفھم القرائي في ضوء النظریة البنائیة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، 
باستخدام الأدوات والمواد التعلیمیة  المناسبة والدراسات الأحصائیة أوصت الدراسة 

  .بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي
  التي توصلت إلى فعالیة استراتیجیة القراءة التعاونیة في )٢٠١٦(دراسة رانیا أحمد الدیب 

تنمیة مھارات الفھم القرائي والاتجاه نحو القراءة لدى تلامیذ بطیئي التعلم بالمرحلة 
باستخدام الأدوات والمواد التعلیمیة  المناسبة والدراسات الأحصائیة أوصت الابتدائیة، 

  .ائيالدراسة بضرورة تنمیة مھارات الفھم القر
  التي ھدفت إلى دراسة أثر استخدام بعض الصور ) ٢٠١٧(دراسة رضا محمد مطعني

الذھنیة في تنمیة الفھم القرائي والطلاقة القرائیة لتلامیذ الحلقة الابتدائیة بالوادي الجدید، 
باستخدام الأدوات والمواد التعلیمیة  المناسبة والدراسات الأحصائیة أوصت الدراسة 

  .. مھارات الفھم القرائيبضرورة تنمیة
  التي توصلت إلى فعالیة برنامج في اللغة العربیة ) ٢٠١٩(دراسة سحر فوزي عبدالحیمد

قائم على التدریس المتمایز في تنمیة بعض مھارات الفھم القرائي والكتابة الإبداعیة 
الدراسات  باستخدام الأدوات والمواد التعلیمیة  المناسبة ولتلمیذات المرحلة الابتدائیة،

  .الأحصائیة أوصت الدراسة بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي
  التي ھدفت إلى دراسة أثر استخدام استراتیجیتي القراءة ) ٢٠٢٠(دراسة فاطمة سعد السید

التنبؤیة وكتابة التعلیقات في تنمیة الفھم القرائي والكتابة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 
مواد التعلیمیة  المناسبة والدراسات الأحصائیة أوصت الدراسة باستخدام الأدوات وال

  .بضرورة تنمیة مھارات الفھم القرائي
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إن كل ما سبق من خبرة الباحثة، وفحص درجات القراءة لدى تلامیذ الصفوف الأولى من 
ي اللغة معلماً ومعلمة من معلم) ١٦(المرحلة الابتدائیة، ونتائج الدراسة الاستطلاعیة التي تمت على 

العربیة في تلك الصفوف الدراسیة، إضافة إلى نتائج الدراسات السابقة التي استغرقت متغیرات 
البحث كلھا یدعم ویرشح قیام دراسة علمیة لتقصي فاعلیة التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة 

  .تدائیة بدولة الكویتلتنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ الصفوف الثلاث الأولى من المرحلة الاب
ً-ا  :  

تحددت مشكلة البحث في ضعف امتلاك تلامیذ الصف الثالث من المرحلة الابتدائیة 
لمھارات القراءة، وھو ما یؤثر على القراءة الصحیحة، ویمكن تحدید صیاغة مشكلة البحث الحالي 

م التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة لتنمیة كیف یمكن بناء برنامج قائم على التعل: في السؤال الآتي
  مھارات القراءة لدى تلامیذ الصف الثالث من المرحلة الابتدائیة؟

  :وتتفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الآتیة
 ما مھارات القراءة المناسبة لتلامیذ الصف الثالث من المرحلة الابتدائیة؟ .١
مدعوم بالوسائط المتعددة لتنمیة مھارات ما أسس بناء برنامج قائم على التعلم التأملي ال .٢

 القراءة؟
ما البرنامج القائم على التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة في تنمیة مھارات القراءة لدى  .٣

 تلامیذ الصف الثالث من المرحلة الابتدائیة؟ 
تنمیة مھارات ما فاعلیة البرنامج القائم على التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة في  .٤

 القراءة لدى تلامیذ الصف الثالث من المرحلة الابتدائیة؟
ًرا-ت ا  :  

  : التعلم التأملي– ١
استراتیجیة للتعلم ھدفھا حث المتعلم على التأمل والتروي في : عرفتھ الباحثة إجرائیاً بأنھ

ات منتظمة؛ وذلك من خلال استخدام التعامل مع المواقف والمشكلات، وتدریبھ على التفكیر بخطو
مھارات التامل والملاحظة، وإعطاء تفسیرات مقنعة في تنمیة مھارات القراءة لدیھ من خلال أداء 

  .المھام مدعومًا بالوسائط التعلیمیة
  : الوسائط المتعددة– ٢

استخدام منظومة تعلیمیة متكاملة بحیث تتضمن النصوص المكتوبة : یقصد بھا إجرائیا
لام الفیدیو والموسیقا والصور بأنواعھا؛ بھدف تنمیة بعض مھارات القراءة لدى تلامیذ الصفوف وأف

  .الثلاث الأولى من المرحلة الابتدائیة
  : مھارات القراءة– ٣

القدرة على فھم المادة المقروءة بأصوات منطوقة، تراعي : تعرفھا الباحثة إجرائیاً بأنھا
مة اللغة، وتراعي الحال والمقام، وتتضمن استقبال القارئ للرسالة الاستخدام الصحیح المناسب لأنظ

  .والتفاعل معھا
ً-ود ا :  

  :اقتصر البحث  على الحدود الآتیة
تحسین بعض المھارات اللغویة الخاصة بالقراءة الجھریة في الصف : الحدود الموضوعیة .١

 .والثانيالثالث الابتدائي؛ لأنھا تتضمن مھارات الصفین الأول 
مجموعة من تلامیذ الصف الثالث من المرحلة الابتدائیة من غیر ذوي : الحدود البشریة .٢

 .صعوبات التعلم الأكادیمیة أو النمائیة
 .مدرسة أبي ھریرة الابتدائیة بنین بمحافظة الجھراء: الحدود المكانیة .٣
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  : ھدف البحث-سادسًا
میذ الصف الثالث م�ن المرحل�ة الابتدائی�ة    تلایتمثل ھدف البحث في تنمیة مھارات القراءة لدى        

برن�امج ق�ائم عل�ى ال�تعلم      بدولة الكوی�ت باس�تخدام   من غیر ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة أو النمائیة       
  .التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة

  : أدوات البحث ومواده-سابعًا
 )من إعداد الباحثة. (لبحثاستبانة لتحدید قائمة بمھارات القراءة الجھریة المناسبة لعینة ا -١
 )من إعداد الباحثة(. مھارات القراءة الجھریةاختبار  -٢
  لتنمیة مھارات القراءة  المدعوم بالوسائط المتعددةبرنامج  مقترح قائم على التعلم التأملي -٣

 )من إعداد الباحثة.  (الجھریة لعینة البحث
 ).ن إعداد الباحثةم. (دلیل معلمة اللغة العربیة؛ لتدریس البرنامج المقترح -٤
 :فروض البحث -ثامنًا
یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیقین القبلي  لا .١

 .والبعدي لاختبار القراءة الجھریة كدرجة كلیة
یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیقین القبلي  لا .٢

 .ختبار القراءة الجھریة كمھارات فرعیة كل على حدةوالبعدي لا
لا یحقق البرنامج المقترح فعالیة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصفوف  .٣

 .الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
  : منھجا البحث وتصمیمھ -تاسعًا

  :     استُخدم في البحث
د فعالیة البرنامج المقترح في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى  لتحدی:المنھج التجریبي -١

وتطبیقھ على المجموعة تلامیذ الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، 
 وخصت الباحثة التصمیم شبھ التجریبي الذي یتضمن البحثیة قبل إجراء البحث وبعده،

  :التصمیم شبھ التجریبي على النحو الآتيویمكن تصور .  مجموعة بحثیة واحدة

  
  ١شكل 

  التصمیم شبھ التجریبي للبحث
لوصف الدراسات السابقة المرتبطة بمتغیرات البحث والأدبیات التربویة : المنھج الوصفي -٢

  .التي تناولتھا ومسحھا

? ?لت?بي? ?لت?بي? ?لقبلي  ?لمعالجة ?لتج?يبية  ?لبع?

ت?بي? ?ختبا? 

 ? ?لق???? مها??

 . قبليا?لجه?ية

? ?لب?نامج  ت??ي

 .?ت??لمق

ت?بي? ?ختبا? 

?لق???? ?لجه?ية 

 .بع?يا
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  في تنمیة مھارات القراءة الجھریة دور التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة - عاشرًا
  :مھارات القراءة: المحور الأول

  : تعریف مھارات القراءة–أولاً 
عملیة معقدة تتضمن فھم العلاقة بین اللغة : "بأنھا) ٢٢٤، ٢٠٠٣(عرفتھا منى اللبودي 

المكتوبة والكلام، وربط الأفكار والمعلومات في المادة المقروءة بمخزون الفرد من الخبرات 
والمعارف، كما أنھا تتضمن استخدام استراتیجیات أو طرق متعددة؛ لتحدید معنى الرسالة المراد 

  ". إعادة قراءة الصفحة أو القطعة إذا لم یتضح معناھا من أول مرة: توصیلھا، مثل
عملیة عقلیة انفعالیة تشمل تفسیر الرموز : "بأنھا) ١٠٥، ٢٠٠٨( وعرفھا حسن شحاتة 

قاھا القارئ عن طریق عینیھ، وفھم المعاني، والربط بین الخبرة السابقة وھذه والرسوم التي یتل
  ".المعاني، والاستنتاج، والنقد، والحكم، والتذوق، وحل المشكلات

القدرة على فھم المادة المقروءة بأصوات منطوقة، تراعي : وتعرفھا الباحثة إجرائیاً بأنھا
وتراعي الحال والمقام، وتتضمن استقبال القارئ للرسالة الاستخدام الصحیح المناسب لأنظمة اللغة، 

  .والتفاعل معھا
  : مھارات القراءة–ثانیًا 

   لقد توصل مجموعة من الباحثین إلى مجموعة من مھارات القراءة الجھریة منھم ودراسة 
صحة : اشتملت دراستھ على خمس مھارات للقراءة الجھریة، ھي) ٢٠٠٦(عبدالحفیظ الرجوب 

الحروف، وتكوین الأداء القرائي، والضبط النحوي والصرفي لما یقرأ، والطلاقة في مخارج 
اشتملت دراستھ على خمس مھارات للقراءة ) ٢٠٠٧(القراءة، وفھم المقروء، ودراسة محمد عبدي 

إخراج الحروف من مخارجھا الصحیحة، وتمثیل المعنى عند نطق الكلمات والجمل، : الجھریة، ھي
 الوقف في القراءة عند اكتمال المعني، والضبط النحوي عند النطق من خلال اظھار ومراعاة أحكام

علامات الإعراب الموجودة آخر الكلمات، والنطق الإملائي المتفق علیھ بین العلماء في ارسم 
  : تضمنت عدة مھارات للقراءة الجھریة، ھي) ٢٠٠٩(والنطق، ودراسة حنان راشد 

 الصحیح للكلمات في أثناء القراءة، وإخراج الحروف مراعاة الضبط: مھارة النطق   
من مخارجھا الصحیحة، وتحلیل كلمات إلى حروف، ونطقھا نطقاً صحصحیاً، وتحلیل 
كلمات إلى حروف، ونطقھا نطقاً صحیحاً، وتحلیل الكلمات إلى مقاطع، ونطقھا نطقاً 

 .صحیحاً
 ذات معنى باستخدام ھذه قراءة حروف مقدمة للتلمیذ، وتكوین كلمات: مھارة الفھم 

الحروف، ثم نطق الكلمات المكتوب، وقراءة كلمات مقدمة للتلمیذ، ثم تكوین جمل ذات 
معنى باستخدام ھذه الكلمات، ونطق الجمل مكتوبة، وقراءة التلمیذ كلمات الجمع المقدمة 

كرة لھ، وذكر مفردھا، وقراءة التلمیذ الكلمات المقدمة لھ، وذكر مضادھا، وتحدید الف
الرئیسة للقطعة التي سبق وقرأھا التلمیذ، وتحدید الأفكار الفرعیة للقطعة التي سبق وقرأھا 

  .التلمیذ
واقتصرت الباحثة على مھاراتي الفھم والنطق، وخرجت بقائمة مبدئیة بأھم مھارات 

اءة، نطق الأصوات نطقاً صحیحاً، ومراعاة علامات الترقیم في أثناء القر: القراءة الجھریة؛ ھي
وتعرف الكلمات بسرعة مناسبة، والتمكن من القراءة الصحیحة المعبرة، والممثلة للمعنى، والتفرقة 
في النطق بین اللام الشمسیة والقمریة نطقاً صحیحا، والتمییز بین الأصوات المتقاربة في المخرج، 

  بطاً والقراءة في جمل تامة، وتعرف شكل حرف معین في تركیب كلمة، وضبط الكلمات ض
  .صحیحاً
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  : التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة: المحور الثاني
  : تعریف التعلم التأملي–أولاً 

یعد التعلم التأملي تعلما ذاتیا یعتمد على قدرة المتعلم على اختیار مادة غیر واضحھ، یكتنفھا 
تنظیمھا وترتیبھا في إطارھا الغموض، تستثیره، فیبدأ بالتأمل فیھا بھدف الخروج بنتیجة معینة في 

، ٢٠٠٩ (Hedberg، وتوضح )٢٨، ٢٠١٣خالد الشریف، (المعرفي وربطھا بمعرفتھ السابقة 
، وتؤكد أن عملیة التأمل لیست فقط فیما تعتقد أنھ حدث، "التفكیر بعنایة ومثابرة"أن التأمل ھو ) ٥٥

  .انا رائعاً للتعلم التأملي، وأن الفصول الدراسیة تعد مك"لماذا تعتقد أن ذلك حدث؟"ولكن 
استراتیجیة للتعلم ھدفھا حث المتعلم على التأمل : یعرف في البحث الحالي إجرائیاً بأنھ

والتروي في التعامل مع المواقف والمشكلات وتدریبھ على التفكیر بخطوات منتظمة؛ وذلك من 
میة مھارات القراءة لدیھ؛ خلال استخدام مھارات التامل والملاحظة، وإعطاء تفسیرات مقنعة في تن

  .من خلال أداء المھام مدعومًا بالوسائط التعلیمیة
  : افتراضات التعلم التأملي وأھدافھ–ثانیًا 

  ): ٩٩، ٢٠١٣(من الأدبیات التربویة التي تناولت ھذه الافتراضات جبر بن محمد 
 لم وللمتعلمینالتأمل والتأني في الممارسات التعلیمیة یؤدي إلى فھم أعمق للتعلم وللمع. 
 الخبرة التعلیمیة كأساس لاستمرار النمو والتطور المھني. 
 یملك المعلم قاعدة معرفیة موسعة عن التعلم. 
 یمكن أن نتعلم الكثیر عن التعلم من خلال سؤال الذات. 
 عدم إدراك الكثیر مما یحدث في عملیة التعلم. 

  :أھداف التعلم التأملي
  :لىیھدف استخدام التعلم التأملي إ

 .تشجیع المتعلمین على التأني والتفكیر بعمق في أثناء تنفیذ المھام والأنشطة الإثرائیة  -

 . تشجیع المعلمین على المشاركة وتنمیة العلاقات التعاونیة فیما بینھم  -
  : شروط التعلم التأملي–ثالثاً 

مھا وأھ) ٨٣-٧٥، ٢٠١٣(ھناك نماذج متنوعة لأسالیب التعلم التأملي خالد الشریف 
؛ حیث وضع كولب نموذجاً لتفسیر عملیة التعلم یقوم على أن التعلم (Kolb, 1984)نموذج كولب 

إدراك المعلومات والذي یبدأ من الخبرات الحسیة وینتھي بالمفاھیم المجرد، : عبارة عن بعدین الأول
، ومن خصائص ھذا والثاني لمعاجلة المعلومات ویبدأ من الملاحظة التأملیة وینتھي بالتجریب الفعال

النوع من التعلم أنھ من أفضل أنواع التعلم كمعالجة للمعلومات، وھو تعلم متصل، أساسھ الخبرة، 
وعملیة دینامیكیة تعمل على تكیف الفرد مع البیئة المحیطة بھ، وأنھ یتضمن ما وراء الأفعال بین 

  :الشخص والبیئة، وأن ھذا یتم في أربع مراحل متتالیة ھي
  تعني أن طریقة إدراك المعلومات ومعالجتھا مبنیة على الخبرة الحسیة، : الحسیةالخبرات

وأن ھؤلاء یتعلمون أفضل من خلال اندماجھم في الأمثلة، كما أنھم یمیلون إلى مناقشة 
زملائھم بدلا من السلطة التي تتمثل في معلمیھم في أثناء عملیة التعلم، ویستفیدون من 

 .ذلك التغذیة الراجعة الخارجیةمناقشتھم مع زملائھم، وك
 حیث یعتمد الأفراد في إدراك المعلومات ومعالجتھا على التأمل : الملاحظة التأملیة

والموضوعیة والملاحظة المتأنیة في تحلیل موقف التعلم، ویفضلون المواقف التعلیمیة التي 
 .تتیح لھم الفرصة للقیام بدور الملاحظ الموضوعي غیر المتحیز
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 یكون الاعتماد ھنا في إدراك المعلومات ومعالجتھا على تحلیل موقف :  المجردةالمفاھیم
التعلم والتفكیر المجرد والتقویم المنطقي، والأفراد الذین یمیلون إلى ذلك یركزون على 
النظریات والتحلیل المنظم والتعلم عن طریق السلطة والتوجھ نحو الأشیاء، في حین یكون 

 .شخاص الآخرینتوجھھم ضعیفاً نحو الأ
 یعتمد الأفراد ھنا على التجریب الفعال لموقف التعلم من خلال التطبیق : التجریب الفعال

العملي للأفكار والاشتراك في الأعمال المدرسیة، والجماعات الصغیرة لإنجاز عمل معین، 
 .وھم لا یمیلون إلى المحاضرات النظریة ولكنھم یتسمون بالتوجھ النشط نحو العمل

  : مراحل التعلیم التأملي–ا رابعً
  : ؛ ھي)(Moon, 1999, 116للتعلم التأملي مراحل ذكرتھا موون 

ھي مرحلة اكتساب البیانات الحسیة من مادة التعلم، ویتم فیھا تنظیم : مراحل الملاحظة
المدخلات الخاصة بمادة التعلم على أساس من التوقعات والخبرات السابقة، وفي ھذه المرحلة سیتعلم 
المتعلمون شیئا إذا لاحظوه، لكن سیكون احتمال ملاحظتھ أكبر إذا كانوا یتوقعون إدراكھ، وما 
یلاحظ محدد بما یعرفھ المتعلم بالفعل؛ وھو محتوى البناء المعرفي، والأھداف المدركة والمعطاة 

علم المتعلم إلا ما للتعلم، والعوامل التكوینیة مثل تقدیر الذات أو الانفعالات المرتبة بالمادة، ولن یت
  .یثیر انتباھھ، وھنا یبرز دور المعلم

ھي عملیة وعي بتماسك مادة التعلم؛ أي تنظیم وترتیب مادة التعلم؛ : مراحل تكوین الحس
حیث تأتي المعرفة المادیة للمتعلم لكي یكتسب منھا رؤیة متماسكة للمادة في علاقتھا بنفسھا ولیس 

یمكن أن یطلق علیھ التعلم السطحي؛ حیث مادة التعلم الجدید ترتبط في علاقتھا بالمعرفة السابقة، و
  .بالبناء المعرفي

في ھذه المرحلة حیث المادة الجدیدة للتعلم تم استیعابھا داخل البناء : مراحل تكوین المعنى
 ذو المعرفي، ومتزامنا مع ذلك مواءمة البناء المعرفي لتكوین معنى للتعلم الجدید، وھذه العملیة تعلم

معنى وفھم، ویعتمد التعلیم الفعال على مساندة المتعلمین في الوصول لھذه المرحلة من الفھم، 
وتمكین المتعلمین من ربط المادة الجدیدة للتعلم بما یعرفونھ، ویكون المتعلم في ھذه المرحلة قادرًا 

لم قد سجلت في البناء على تفعیل مادة التعلم الجدیدة وتفسیر العناصر الخاصة بھا؛ لأن مادة التع
  .المعرفي، وتمثل ھذه المرحلة أولى درجات التعلم العمیقة

في ھذه المرحلة یتأمل المتعلم مادة التعلم الجدیدة داخل البناء : مراحل التفاعل مع المعنى
المعرفي؛ مما یؤدي إلى إعادة مواءمتھ للبناء المعرفي؛ حتى یكون ذا معنى أفضل، وتنظیم الفھم 

ولا یحتاج المتعلم في ھذه المرحلة للاتصال بمادة التعلم الجدیدة؛ لأنھا قد  .ض محددتجاه غر
تواصلت بالفعل داخل بناءه المعرفي، لكن قد یرجع إلى الخلف للحصول على معلومات وتفاصیل 

  .أكثر، وتوجھ ھذه العملیة من خلال تراكم الأفكار الناتج من التعلم المستمر
  :ئط التعلیمیة المتعددة الوسا–المحور الثالث 

  :مفھوم الوسائط المتعددة  - أولاً 
عرض المادة باستخدام ): "١٥، ٢٠٠٤ (Mayerالوسائط المتعددة  كما عرفھا مایو 

الكلمات والصور معًا ویقصد بالكلمات أن تعرض المادة في شكل لفظي مسموع أو مطبوع ویعني 
مثل الصور الفوتوغرافیة أو الخرائط أو بالصور أن تعرض المادة باستخدام الرسوم الثابتة 

ویرى أبستولوس ". المخططات أو البیانات أو باستخدام الرسوم المتحركة أو أفلام الفیدیو
(Apostolos, 2005, 61)مزج من امكانات أجھزة التشغیل لخلق غني : " أن الوسائط المتعددة ھي

عرف محمد فھام ومحمد ناصر في حین ". من النص والجرافیك والصوت والتحریك والفیدیو
أیة برامج حاسوبیة تعالج المادة التعلیمیة بحیث تعرضھا : "الوسائط المتعددة بأنھا) ١٠٦، ٢٠١٢(
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بالصوت والصورة والفیدیو والنص والحركة والتولیف بین ھذه العناصر ودمجھا بھدف تحسین 
  ".عملیتي التعلیم والتعلم

لیمیة متكاملة؛ بحیث تتضمن النصوص المكتوبة استخدام منظومة تع: یقصد بھا إجرائیا
وأفلام الفیدیو والموسیقى والصور بأنواعھا، بھدف تنمیة بعض مھارات القراءة لدى تلامیذ 

  .الصفوف الثلاث الأولى من المرحلة الابتدائیة
  : عناصر الوسائط المتعددة- ثانیًا

، أن عناصر الوسائط )Allessim M., 2001, 49؛ ١٨٣، ٢٠٠٣محمد خمیس، (ذكر 
  :المتعددة؛ ھي

یقصد بالنص المكتوب كل ما تحتویھ الشاشة من بیانات مكتوبة في :  النصوص المكتوبة– ١
أثناء تفاعل المتعلم مع البرنامج فتظھر ھذه النصوص على ھیئة فترات شارحة أو عناوین 

اجعة للمتعلم، أو تعریف المستخدم بأھداف البرنامج أو لإعطاء توجیھات أو تغذیة ر
ویتعامل المستخدم مع النصوص المكتوبة بعدة طرائق منھا النقر بالفأرة، أو الضغط على 

  .لوحة المفاتیح أو لمس الشاشة بأحد الصابع أو من خلال القلم الضوئي
 كل خط یستخدم في الكمبیوتر یخضع لثلاثة معاییر؛ ھي نوعھ وحجمھ ونمطھ؛ : الخطوط– ٢

م سمیكا أم تحتھ خط، وقد أكدت الدراسات السابقة أن أفضل أحجام للخط سواء أكان مائلاً أ
؛ وذلك بدلالة السرعة في القراءة كما أنھما أقل إجھادا للعین، وھناك عدة ١٤، ١٨ھما 

  :ضوابط ینبغي مراعاتھا عند اختیار الخطوط في برامج الوسائط المتعددة؛ ھي
 ج نفسھاستخدام أقل عدد ممكن من الخطوط في البرنام. 
 تناسب حجم الخط المستخدم مع طبیعة الرسالة المقدمة. 
 ضبط لون الخلفیة بما یتناسب مع لون الخط.  

یعمل الصوت والمؤثرات الصوتیة في برامج الوسائط المتعددة على جذب انتباه :  الصوت– ٣
مج المستخدم، كما یضیف بعدا جمالیا، ویحول تلك البرامج من برامج غیر معتادة إلى برا

مألوفة ویرتبط الصوت بكل الشاشات، لكنھ لا یصدر متزامنا مع الكلام المنطوق في الوقت 
نفسھ على الشاشة الواحدة، ویتراوح الصوت فیما بین جانبین ھما؛ اللغة المنطوقة أو 

  .الموسیقا والمؤثرات الصوتیة
صف بالثبات على ھي عبارة عن لقطات ساكنة لأشیاء حقیقة تت:  الرسوم والصور الثابتة– ٤

الشاشة، تعرض بأحجام مختلفة وتؤخذ عند انتاج البرامج من مصادر متعددة؛ مثل الكتب 
والمجلات والمراجع عن طریق الماسح الضوئي، كما یمكن أن تكون مخزنة على 

، وتستخدم الرسوم والصور الثابتة في إیضاح تفاصیل الأشیاء CDSالأسطوانات المدمجة 
لمعلومات بصورة أسرع إلى ذھن المتعلم، أما جودة الصور فتعتمد على الدقیقة وفي نقل ا

درجة وضوحھا ونوع الشاشة المستخدمة في العرض، وتمتاز الصور التعلیمیة الجیدة بعدد 
الإیجاز والبساطة وجودة الإخراج، والارتباط بالموقف التعلیمي، وأن : من الخصائص منھا

  .راتھم وخصائصھم العقلیةتشتق من بیئة المتعلمین، وتناسب قد
ھي عبارة عن مجموعة من الرسومات الثابتة التي تتكون من عدة :  الرسوم المتحركة– ٥

لقطات ثابتة ولكنھا تبدو متحركة؛ نظرا لعرضھا بصورة متتابعة متسلسلة مترابطة بسرعة 
معینة لا تمكن المشاھدین من إدراك الفواصل الزمنیة بین كل لقطة وأخرى، فتعطي 
للمشاھد إیحاء بالحركة، والرسوم المتحركة نوعان؛ الأول یطلق علیھ تحریك الأجسام 
ویعتمد على تحریك الأجسام مع الحروف حول الشاشة دون تغییر شكلھا، والثاني یطلق 
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علیھ تحریك الأطر ویعتمد على تحریك سلسلة من الصور الثابتة التي تعرض بتعاقب 
  .سم من ھذه الرسوم یسمى نقطةمعین فتعطي تأثیر الحركة وكل ر

من أكثر المحددات التي تؤثر في جودة الصور والرسوم ومن ثم فاستخدام الألوان :  الألوان– ٦
یعد من المتطلبات الأساسیة لتصمیم برامج الوسائط المتعددة وإنتاجھا، ویتوقف استخدام 

الأمر یختلف من اللون على الإساس الشخصي للمصمم وعلى مھاراتھ التقنیة والفنیة ف
  .شخص لآخر، وقد یتغیر اللون عدة مرات للحصول على النتیجة المطلوبة

یعرف الفیدیو بأنھ نظام لتسجیل المعلومات ونقلھا وتحویلھا إلى :  مقاطع الفیدیو التعلیمیة– ٧
إشارات إلكترونیة باستخدام موجات عالیة التردد أو بإرسالھا عبر الأسلاك إلى دوائر 

عن ) على أقراص الفیدیو (Digital مغلقة، ویختلف تسجیل الفیدیو الرقمي تلفزیونیة
، ویفضل تسجیل لقطات الفیدیو )على شرائط الفیدیو (Analogتسجیل الفیدیو التناظري 

نقاء الصوت والصورة بدرجة : وعرضھا بطریقة رقمیة لما لھا من میزات من أھمھا
ت ھي أقوى عناصر الوسائط المتعددة تأثیراً عالیة، وتعد مقاطع الفیدیو المصحوبة بالصو

في العملیة التعلیمیة؛ حیث تحتوي على معظم عناصر الوسائط المتعددة من نص وصورة 
وصوت وحركة، وكلما خاطب الوسیط التعلیمي حواس متعددة لدى التلامیذ كان التعلم 

  .أبقى أثرًا
 دي-اءات اإ :  

  .راءة الجھریة المناسبة لعینة البحثإعداد قائمة مھارات الق): ١(
  :وقد مر إعداد القائمة بما یلي

  .تحدید الھدف من القائمة  -أ 
  .تحدید مصادر بناء القائمة  - ب 
  .تصمیم القائمة في صورتھا الأولیة، وعرضھا على المحكمین  - ج 
الصورة النھائیة للقائمة، وتم تحدید مھارات القراءة الجھریة المناسبة لتلامیذ الصفوف   -د 

 :ثة الأولى من المرحلة الابتدائیة بالكویت، في المھارات التالیةالثلا
  )١(جدول 

  قائمة مھارات القراءة وأوزانھا النسبیة
  %  ت  المھارات الرئیسة والفرعیة

  : مھارات الفھم القرائي-أولاً 
  ٩٠  ٩  .یضع عنوانًا للنص .١
  ٨٠  ٦  .یحدد أحداثاً معینة .٢
  ١٠٠  ١٠  .یرتب الأحداث .٣
  ٩٠  ٩  .الألفاظ من السیاقیستنتج دلالة  .٤
  ٨٠  ٨  .یستنتج صفات الشخصیات .٥
  : مھارات النطق–ثانیا 
  ١٠٠  ١٠  .یخرج الحروف من مخارجھا .٦
  ١٠٠  ١٠  .یقرأ جملة جملة .٧
  ١٠٠  ١٠  .یقرأ دون حذف أو إضافھ أو تكرار أو إبدال .٨

  : بناء اختبار مھارات القراءة الجھریة): ٢(
  :وقد مر إعداد الاختبار بما یلي

  .دید الھدف من الاختبارتح  -أ 
  .صیاغة مفردات الاختبار  - ب 
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  .صیاغة تعلیمات الاختبار  - ج 
 .الصورة الأولیة للاختبار  -د 
 .نظام تصحیح وتقدیر الدرجات  - ه 
  . صدق الاختبار  - و 
  . التجربة الاستطلاعیة للاختبار  -ز 

تلمیذًا من تلامیذ الصف ) ٣٠(تم تجریب الاختبار على مجموعة استطلاعیة مكونة من 
دائي بمدرسة أبي ھریرة الابتدائیة بنین بمنطقة الجھراء التعلیمیة مرتین بفارق أسبوعین، الثالث الابت

  :بھدف) ٢٠٢٣(وذلك في شھر دیسمبر 

 .التأكد من صلاحیة تعلیمات الاختبار -

 .تحدید زمن تطبیق الاختبار -

 .حساب معامل ثبات الاختبار -
 .تحدید مفردات الاختبار  - ح 

  :ھبناء البرنامج المقترح وضبط) ٣(
 :فلسفة البرنامج   -أ 

إن ت����صمیم أي برن����امج ینبغ����ي أن ینطل����ق م����ن فل����سفة مح����ددة ی����ستند إلیھ����ا، وتوج����ھ         
أس���لوب العم���ل فی���ھ، ووف���ق ھ���ذه الفل���سفة تتح���دد مكون���ات البرن���امج وعناص���ره، إذ تع���د المكون���ات    
ھ���ي ال���شكل الإجرائ���ي ال���ذي تأخ���ذ م���ن خلال���ھ ھ���ذه الفل���سفة طریقھ���ا إل���ى التنفی���ذ، وم���ن ث���م قام���ت   

البرن���امج عل���ى بع���دین الأول إدراك المعلوم���ات وال���ذي یب���دأ م���ن الخب���رات الح���سیة وینتھ���ي  فل���سفة 
بالمف�����اھیم المج�����ردة، والث�����اني معالج�����ة المعلوم�����ات ویب�����دأ م�����ن الملاحظ�����ة التأملی�����ة وینتھ�����ي        

  .بالتجریب الفعال
 :أسس البرنامج  -ب 

  :عداد البرنامجمن أھم الأسس المعرفیة التي روعیت في البحث الحالي عند إ: الأسس المعرفیة -١
 طبیعة تلامیذ المرحلة الابتدائیة واحتیاجاتھم وخصائصھم. 
 التعریف بمھارات القراءة الجھریة. 
 الانتفاع بما لدى ھؤلاء التلامیذ من خلفیة معرفیة تنشط المعرفة الجدیدة المراد تعلمھا.  

  :داد البرنامج من أھم الأسس النفسیة التي روعیت في البحث الحالي عند إع: الأسس النفسیة -٢
 تعلیم المھارات اللغویة في جو من الحریة، وعدم التكلف . 
 مناسبة المھارات اللغویة المختارة للتلامیذ ومستویاتھم الثقافة . 
 تزوید التلامیذ بالتغذیة الراجعة المناسبة، وإكسابھم الثقة بالنفس، والاستقلالیة في التفكیر . 
 ت البصریة والقرائیة في أثناء تدریس البرنامج استخدام الوسائل المسموعة والمؤثرا. 

 :من أھم الأسس التربویة التي روعیت في البحث الحالي عند إعداد البرنامج: الأسس التربویة -٣
 القابلیة للقیاس، ووضوح صیاغتھ، وشمولھ : تحدید أھداف البرنامج بصورة دقیقة؛ من حیث

 .لخبرات متنوعة ومناسبة التلامیذ
 رات السابقة والجدیدة لدى ھؤلاء التلامیذالربط بین الخب. 
  استخدام استراتیجیات تنمي قدرة ھؤلاء التلامیذ على استیعاب مھارات القراءة الجھریة

 .والكتابة الإملائیة
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  :تحدید مكونات البرنامج: ج
تتمثل المكونات الأساسیة لھذا البرنامج في الأھداف التعلیمیة، والمحتوى التعلیمي المقدم، 

ستراتیجیات التدریس المستخدمة، والوسائل والأنشطة التعلیمیة، ثم أسالیب التقویم المتبعة، وفیما وا
  :یأتي عرض لھذه المكونات

یھدف ھذا البرنامج إلى تحقیق مجموعة من الأھداف والتي تظھر :  الأھداف العامة للبرنامج–أ 
 .برنامجفي استیعاب مھارات القراءة الجھریة بعد مرورھم بخبرات ال

  :تشمل مھارات القراءة الجھریة وتفصیلھا كالآتي:  الأھداف الخاصة للبرنامج–ب
 أھداف القراءة الجھریة: 

  .یضع عنوانا للنص -

  .یحدد أحداثاً معینة -

  .یرتب الأحداث -

  .یستنتج دلالة الألفاظ من السیاق -

  .یستنتج صفات الشخصیات -

  .یخرج الحروف من مخارجھا -

  .یقرأ جملة جملة -

  ن حذف أو إضافھ أو تكرار أو إبدالیقرأ دو -
 : محتوى البرنامج–ج 

یتمثل محتوى البرنامج في ست قصص وموضوعات قدمت في ستة دروس، والجدول التالي 
  :یوضح ذلك

  محتوى البرنامج
  عنوان الدرس  رقم الدرس  عنوان الدرس  رقم الدرس

  ھوایة جدتي  ٤  ضحك السمك  ١
  لؤلؤة  ٥  السلحفاة الخضراء  ٢
  رحلة ممتعة  ٦  لة الذكیة النم  ٣

 : أنشطة البرنامج ووسائطھ التعلیمیة - د
 :لقد ركزت الباحثة في تحدیدھا للأنشطة على الآتي

 .أن تكون الأنشطة مرتبطة بالأھداف والمحتوى وأسالیب التقویم  -١
  . أن تكون الأنشطة مرتبطة باھتمامات الطلاب ومیولھم  -٢
 .  الأنشطة مراعاة حریة التلامیذ في أثناء ممارسة -٣
 . مراعاة الأنشطة للفروق الفردیة بین التلامیذ -٤
 .ملاءمة الأنشطة للمستوى المعرفي للتلامیذ -٥
 .الصور والرسوم المتحركة والثابتة -٦
 .مقاطع الفیدیو التعلیمي -٧
 .الصوتیات التعلیمیة -٨

  :أما الوسائل التعلیمیة التي تم الاستعانة بھا في تدریس البرنامج فتمثلت فیما یلي  -  ه
وك����ذلك ال����صور التعلیمی����ة  ، لع����رض بع����ض الق����صص الم����سجلة  : از الحاس����وبجھ���� -١

  .data showباستخدام جھاز العرض 
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وت���سجیل ، لت���دوین الأفك���ار الخاص���ة بالموض���وع   : ال���سبورات ال���صفیة وأق���لام ملون���ة    -٢
 .وتصحیح استجاباتھم الخاطئة، إجابات الصحیحة

 . لعرض أسئلة كل درس: بطاقات ملونة مدون علیھا بعض الأسئلة -٣
 : تقویم المستخدمةأسالیب ال  -  و

) الختامي(والبعدي ، )التكویني(والبنائي ، )المبدئي(تضمن البرنامج أسالیب التقویم القبلي 
 :وفقا لكل خطوة من خطوات دروس البرنامج كما یأتي 

یك��ون ذل��ك قب��ل الب��دء بتطبی��ق البرن��امج ال��ذي أعدت��ھ الباحث��ة؛        ): المب��دئي(التق��ویم القبل��ي   )١
م��ن خلفی��ة تعلیمی��ة ع��ن المحت��وى     ) عین��ة البح��ث ( عل��ى م��ستوى التلامی��ذ   بھ��دف الوق��وف 

للبرن�����امج م�����ن خ�����لال المؤش�����رات ال�����سلوكیة لمھ�����ارات الق�����راءة الجھری�����ة الم�����ستھدفة 
  .بالتنمیة

م���ن خ���لال ط���رح   ، ی���تم ذل���ك ف���ي أثن���اء تطبی���ق البرن���امج     ): التك���ویني (التق���ویم البن���ائي  )٢
، از أھ���داف ك���ل موض���وع أولا ب���أول   الأس���ئلة ال���شفویة عل���ى التلامی���ذ؛ للتأك���د م���ن إنج���     

، والوق���وف عل���ى الجوان���ب ال���سلبیة ومعالجتھ���ا   ، واكت���شاف الجوان���ب الإیجابی���ة ودعمھ���ا  
  .ویتم فیھا إمدادھم بالتغذیة الراجعة المستمرة 

ی��تم ذل��ك ف��ي نھای��ة البرن��امج؛ م��ن أج��ل تع��رف م��دى تحقی��ق        ): الخت��امي(التق��ویم البع��دي   )٣
  .ات البحث بعدیا وذلك بتطبیق أدو، البرنامج لأھدافھ

توصلت الباحثة إلى الصورة النھائیة للبرنامج المقترح لتنمیة ، وبعد قیام الباحثة بما سبق
  .مھارات القراءة الجھریة

  :دلیل المعلم لتدریس البرنامج): ٤(
تم إعداد دلیل المعلم بھدف تنفیذ دروس البرنامج الذي اعتمد على التعلم التأملي المدعوم 

  .تعددة في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لتلامیذ الصف الثالث الابتدائيبالوسائط الم
 :وقد تم تناول كل درس من خلال المحاور الآتیة

 عنوان الدرس. 
 أھداف الدرس. 
 الزمن المخصص للتدریس. 
 استراتیجیات التدریس. 
 الوسائل التعلیمیة والأنشطة. 
 المھارات اللغویة المستھدفة. 
 رسخطوات السیر في الد. 

  :إجراءات التطبیق
بعد استكمال الشكل النھائي للبرنامج ودلیل البرنامج الخاص بالمعلمة، یأتي الجانب 

  :التطبیقي للبرنامج، ویتم توضیح ذلك في الآتي
  : تحدید مجموعة البحث– ١

تم اختیار مجموعة البحث من مدرسة أبي ھریرة الابتدائیة بنین محافظة الجھراء التعلیمیة 
؛ حیث إن )٣/٤ – ٣/٢( الدراسة بھا، وتم اختیار خمسین تلمیذاً لمجموعة البحث، من فصلي لتطبیق

  .تلمیذا) ٢٥(كثافة الفصل 
  :  القائم بالتدریس– ٢

من الجدیر بالذكر أن معلمتي الفصلین قامتا بالتدریس؛ وذلك بعد تدریب الباحثة لھما 
ا قد یكتنف تطبیقھ من عقبات، وكیفیة التغلب وتزویدھما بدلیل المعلم ومناقشتھما في مكوناتھ، وم

  .علیھا
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  : تدریس البرنامج– ٤
بعد أن قامت الباحثة بإجراء القیاس القبلي قامت بإجراء مقابلة مع المعلمتین للغة العربیة 
وناقشت معھما دلیل المعلم وتطبیقھ، كما قامت بإجراء مقابلة مع التلامیذ مجموعة البحث واستخدمت 

لمادي والمعنوي مع ھؤلاء التلامیذ، وكان الھدف من مقابلة التلامیذ ھو بناء علاقة جیدة التعزیز ا
  .بینھا وبینھم حتى یشعر التلامیذ بالألفة ویتفاعلون مع أنشطة البرنامج

وقد استغرق تدریس البرنامج ثلاثة شھور ابتداء من شھر فبرایر في الفصل الدراسي 
، ٢٠٢٤، وقد استمر التدریس حتى نھایة شھر أبریل ٢٠٢٣/٢٠٢٤الثاني من العام الدراسي 

ویلاحظ أن الأنشطة والاستراتیجیات الخاصة بالتعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة، قدمت 
  .للتلامیذ الخمسین معاً لیستفید كل تلمیذ من الأنشطة والاستراتیجیات وإمكانات الكمبیوتر

  :البعدي/ القیاس القبلي– ٥
، وبعد أن انتھت ٢٠٢٤من شھر فبرایر) ٢٤( اختبار القراءة الجھریة یوم الأحد تم تطبیق

 تم تطبیق اختبار القراءة الجھریة ٢٠٢٤المعلمتان من تدریس البرنامج للتلامیذ في نھایة شھر إبریل 
تلمیذا من مدرسة أبي ھریرة  الابتدائیة بنین، وذلك ) ٥٠(على التلامیذ مجموعة البحث وعددھم 

، وتجدر الإشارة إلى أن كل تلمیذ أخذ الرقم المسلسل )٢٠٢٤(من شھر إبریل ) ٢٨( الأحد یومي
نفسھ الذي كان قد أخذه في التطبیق القبلي لأداة البحث؛ حتى یتسنى مقارنة نتائج التطبیق البعدي 

  .بالتطبیق القبلي
و ، ،ا م:  

 :   اختبار صحة الفرض الأول )١
یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات لا ": ض الصفري الأول على أنھنص الفر

؛ وللتحقق "تلامیذ مجموعة البحث في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار القراءة الجھریة كدرجة كلیة
 للكشف عن دلالة الفروق بین مرتبطتین لعینتین )ت(من صحة ھذا الفرض تم استخدام اختبار 

ي والبعدي لاختبار القراءة الجھریة كدرجة كلیة، واتضح أن المتوسط الحسابي القیاسین القبل
لدرجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیق البعدي لاختبار القراءة الجھریة كدرجة كلیة أكبر من 
التطبیق القبلي، وھذا یدل على أن مستوى تلامیذ مجموعة البحث ارتفع بعد تدریس البرنامج المقترح 

، والانحراف المعیاري لدرجات تلامیذ مجموعة التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة  على القائم
البحث في التطبیق البعدي أقل من التطبیق القبلي، وھذا یدل على أن مستوى تلامیذ مجموعة البحث 

المقترح، كما أن في القراءة الجھریة كمھارة كلیة أصبح متقاربًا بعد التدریس لھم باستخدام البرنامج 
، وھذا یدل على أنھ یوجد فرق بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة )0.01(مستوى الدلالة أقل من 

) 0.01(البحث في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار القراءة الجھریة  كدرجة كلیة عند مستوى دلالة 
ري ونقبل الفرض البدیل لصالح التطبیق البعدي ذي المتوسط الأعلى؛ ولذلك نرفض الفرض الصف

یوجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث في : "الذي ینص على أنھ
  ". .التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار القراءة الجھریة كدرجة كلیة لصالح التطبیق البعدي

 :  اختبار صحة الفرض الثاني )٢
فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات یوجد لا ": نص الفرض الصفري الثاني على أنھ

 القبلي والبعدي لاختبار القراءة الجھریة كمھارات فرعیة كل التطبیقینتلامیذ مجموعة البحث في 
 لعینتین مرتبطتین للكشف عن دلالة توللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام اختبار " على حدة

ریة كدرجة كلیة،  واتضح أن المتوسط الحسابي الفروق بین القیاسین القبلي لاختبار القراءة الجھ
لدرجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیق البعدي لاختبار القراءة الجھریة كمھارات فرعیة كل 
على حدة أكبر من التطبیق القبلي، وھذا یدل على أن مستوى تلامیذ مجموعة البحث ارتفع  في جمیع 
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حدة، بعد التدریس لھم بالبرنامج المقترح القائم على المھارات فرعیة  للقراءة الجھریة كل على 
، وھذا یدل على أنھ )0.01(، كما أن مستوى الدلالة أقل من التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة 

یوجد فرق بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار 
لصالح التطبیق البعدي ذي ) 0.01(یة كل عند مستوى دلالة القراءة الجھریة  كمھارات فرع

یوجد : "المتوسط الأعلى؛ ولذلك نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البدیل الذي ینص على أنھ
فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات تلامیذ مجموعة البحث في التطبیقین القبلي والبعدي 

  ".كل على حدة لصالح التطبیق البعديلاختبار القراءة الجھریة كمھارات فرعیة 
، اختب��ار ص��حة مھ��ارات الق��راءة الجھری��ةقی��اس فاعلی��ة البرن��امج المقت��رح ف��ي تنمی��ة ك��ل م��ن   )٣

    :الفرض الثالث
بعد إجراء الدراسات الإحصائیة تبین أن استخدام البرنامج المقترح القائم على التعلم 

یة مھارات القراءة الجھریة كدرجة كلیة ومھارات التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة ساعد على تنم
ولكن تم التأكد من فاعلیة البرنامج " مجموعة البحث"فرعیة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي 

أن  واتضح المقترح في تنمیة كل من القراءة الجھریة، من خلال حساب نسبة الكسب المصححة،
" راءة الجھریة لدى تلامیذ  الصف الثالث  الابتدائي جمیع قیم نسبة الكسب المصححة  في تنمیة الق

البرنامج المقترح القائم على التعلم التأملي استخدام ، وھذا یدل على 1.8  أكبر من " مجموعة البحث
المدعوم بالوسائط المتعددة یتصف بالفاعلیة في تنمیة القراءة الجھریة، لدى تلامیذ  الصف الثالث 

یحققق البرنامج المقترح فعالیة مقبولة : فض الفرض الصفري ویقبل الفرضالابتدائي، وبالتالي یر
. في تنمیة مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت

ما فاعلیة البرنامج القائم على  : من أسئلة البحث الذي نص علىالسؤال الرابعوھذا إجابة عن 
ملي المدعوم بالوسائط المتعددة في تنمیة كل من مھارات القراءة لدى تلامیذ الصف التعلم التأ

  الثالث من المرحلة الابتدائیة؟
و ا :  

ترجع الباحثة تفوق تلامیذ محموعة البحث في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القراءة 
الجة التجریبیة إلى ما أتاحھ البرنامج المقترح القائم الجھریة، مقارنة بأدائھم في التطبیق القبلي للمع

  : على التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة من مزایا، تلخیصھا فیما یلي
 المشجعة على التأمل والتي اتسمت  بیئة تعلم تأمليركز البرنامج المقترح القائم على توفیر  )١

ناخ اجتماعي مع الأمان والتشجیع على التفاعل بالمساندة الوجدانیة للتلمیذ من خلال توفیر م
والانخراط في العملیة التعلیمیة، والمخاطرة والاستكشاف، وتحلیل للأحداث المحیطة، وصنع 
معنى جدید للخبرة، وتعرف الخبرات المشابھة، وتطبیق ذلك في مواقف جدیدة؛ مما ساعد 

 .یة لدى تلامیذ مجموعة البحثعلى اكتساب مھارات الفھم القرائي وتنمیة القراءة الجھر
قام البرنامج المقترح على مجموعة مراحل مترابطة ومتدرجة ومتكاملة ساعدت على تنمیة    )٢

الخبرات : مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ مجموعة البحث؛ وھذه المراحل تتمثل في
، وكل ذلك ساعد الوالتجریب الفع، واكتساب المفاھیم المجردة، والملاحظة التأملیة، الحسیة

 .على اكتساب مھارات القراءة الجھریة لدى تلامیذ مجموعة البحث
: اعتمد البرنامج المقترح في بنائھ وتقدیمھ وتقویمھ على مجموعة نقاط أساسیة تمثلت في  )٣

التنویع في التمارین تصمیم أنشطة وبناء مھمات مناسبة للتأمل فیھا بأغراض محددة، و
نماط متعددة من التأمل، أنماط متنوعة من التصمیمات للأنشطة التأملیة في التأملیة یؤدي إلى أ

 . بناءات متنوعة تؤدي إلى مخرجات متنوعة ومتعددة
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 البرنامج المقترح القائم التعلم التأملي والمدعوم بالوسائط المتعددة الوقت الكافي للتلامیذ أتاح  )٤
لجماعي للتلامیذ، وإتاحة فرص للتفكیر في كي یتأملوا فیما یدرسونھ، وتوفیر فرص للتفاعل ا

الاستجابات المناسبة في أثناء التأمل، واختیار الاستراتیجیات المناسبة التي توفر ذلك، وتحقق 
الأھداف المطلوب تحقیقھا، إضافة لذلك دور المعلم المیسر الذي كان على وعي تام بدور 

 توجیھ أسئلة والتحدث والاستماع التفاعلي التأمل في تنمیة التعلم، وفنیات التعلم التأملي من
 .والحوار والمناقشة وتقییم الاستجابة التأملیة

اعتمد البرنامج المقترح على توظیف الوسائط المتعددة توظیفًا تربویًا صحیحًا؛ من خلال   )٥
تضمن أدوات متنوعة وتضمُّن بیئة التعلم آلیات التحكم في أسالیب العرض، معاییر تربویة 

كم في الأجھزة الملحقة بھا والاستفادة منھا بصورة كاملة لا تخل بعرض المعلومات؛ والتح
، وركز على استخدام عدید من الصور )وغیرھا...مكبر الصوت، والوسائط المتعددة،: (مثل

المتحركة والمثیرات السمعیة والرسوم المتحركة؛ مما ساعد على  زیادة تركیز انتباه التلمیذ 
 . من حاسة من الحواس المختلفةلاستخدامھ أكثر

النصوص :  تمیز البرنامج المقترح القائم على الوسائط المتعددة بمجموعة من الأدوات؛ مثل )٦
المحتوى العلمي الذي تم إعداده تعلیمیًا بطریقة لفظیة مقروءة، وھو : المكتوبة ویقصد بھا

لاحتیاج بعض التلامیذ الأساس لتوضیح بعض المواد التي لا تعتمد على الصوت فقط، وذلك 
 . لرؤیة المعلومات على الشاشة

قام البرنامج المقترح المدعوم بالوسائط المتعددة على مجموعة من المعاییر عند اختیار  المادة   )٧
التعلیمیة وتنظیمھا والتي تمثلت في مراعاة خصائص التلامیذ النفسیة؛ بحیث تتفق ومیولھم 

شاركا فعالا في العملیة التعلیمیة؛ لذا فإن البرنامج كان وخصائصھم النفسیة وتجعل التلمیذ م
 .مشجعا ومحفزا على عملیة التعلیم وأتاح الفرصة للتلامیذ للمشاركة

 اعتمد البرنامج المقترح القائم على الوسائط المتعددة على مجموعة من الأسس المنھجیة  )٨
التكامل :  الوسائط المتعددة منھاالمنظمة والمتكاملة لتدریس الأصوات في البرنامج القائم على

في تدریس الأصوات؛ حیث یعرض البرنامج الصوت مكتوبًا ثم یردد البرنامج الحرف، ثم 
یقوم التلمیذ بالتكرار، وبعد تكرارات معینة یقوم التلمیذ بكتابة الحرف، والتدرج في تدریس 

التلامیذ، والتنویع في الأصوات فیقدم البرنامج تدریس الأصوات العربیة المشتركة مع لغة 
 .تدریبات الأصوات سواء تدریبات التمییز أو تدریبات النطق

اتفقت ھذه النتائج مع بعض نتائج الدراسات التي اھتمت باستخدام البرامج الإلكترونیة لتعلم 
اللغة بشكل عام والقراءة بشكل خاص، وبعض الدراسات التي استخدمت التدریس التأملي في تنمیة 

  :اللغة؛ مثلمھارات 
ت ا :  

  :في ضوء نتائج البحث التي تم التوصل إلیھا، یمكن صیاغة التوصیات التالیة
في ضوء التعلم التأملي المدعوم  إعادة بناء منھج اللغة العربیة للصف الثالث الابتدائي )١

بالوسائط المتعددة لتلامیذ الصف الثالث الابتدائي یتضمن مواقف وموضوعات وأنشطة 
 .قیقیة لتنمیة مھارات القراءة الجھریةح

عمل دورات تدریبیة لمعلمي اللغة العربیة بالمرحلة الابتدائیة لتدریبھم على كیفیة تنمیة  )٢
 .مھارات القراءة الجھریة باستخدام التعلم التأملي والوسائط التعلیمیة المتعددة

 العربیة بالمرحلة الابتدائیة توظیف البرنامج المقترح والأسس التي قام علیھا في تعلیم اللغة )٣
 .في تطویر مناھج اللغة العربیة بصفوف مرحلة التعلیم الابتدائي



 

   ٨٣٦

إعداد حقائب تعلیمیة للتنمیة المھنیة لمعلمي المرحلة الابتدائیة في ضوء فلسفة التعلم التأملي  )٤
 . والوسائط التعلیمیة المتعددة

الآباء بأنشطة التعلم التأملي وتوظیف إعداد نشرات مدرسیة لتنمیة الوالدیة وذلك بإعلام  )٥
 .الوسائط المتعددة في تنمیة المھارات اللغویة المدرسیة في صفوف المرحلة الابتدائیة

ت ا :  

  :     في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج وتوصیات یقترح اجراء البحوث التالیة
 .ستماع والتحدث في المرحلة الابتدائیةالمھارات اللغویة في الا لتنمیة مماثلة دراسة إجراء -١
قیاس فاعلیة برنامج قائم على التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة في تنمیة الكتابة  -٢

 .الإبداعیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
بناء برنامج قائم على التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة في تنمیة القراءة المكثفة  -٣

  .راءة الموسعة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةوالق
بناء برنامج قائم على التعلم التأملي المدعوم بالوسائط المتعددة في تنمیة القراءة والكتابة لدى  -٤

 .تلامیذ ذوي صعوبات تعلم اللغة العربیة
اا: 

  :المراجع العربیة: أولًا
برن�امج ف�ي اللغ�ة العربی�ة        ): ٢٠٢١(، مح�سن محم�ود أحم�د      حمدان علي سلامة، محمد محمود موسى     

قائم على الت�دریس الت�أملي لتنمی�ة ال�سلوك القیم�ي لتلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة، مجل�ة كلی�ة             
  .١٢٣-٩٣، ص ص ١٠٨، ع١٨التربیة، جامعة بني سویف، مج 

می�ة مھ�ارات إدارة   برنامج قائم على التدریس التأملي لتن): ٢٠١٧(أبو الدھب البدري علي أبو الدھب   
الصف والاتجاه نحو اللغة الفصحى في التعلیم لدى الطلاب المعلمین ش�عبة اللغ�ة لعربی�ة،        

، أبری�ل،  ٨٤مجلة دراسات عربیة ف�ي التربی�ة وعل�م ال�نفس، رابط�ة الترب�ویین الع�رب، ع             
  .  ١٤٣ -١١٣ص ص 

ة بالمرحل�ة المتوس�طة ف�ي       واقع الأداء التدریسي لمعلمي اللغ�ة العربی�       ): ٢٠١٩(أحمد یحیى الزھراني  
، ١١٥ضوء مھارات التدریس التأملي، مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، م�ج        

  .٥٢-٢٢ص ص 
فاعلی��ة برن�امج باس��تخدام الحاس��وب ف�ـى تنـ��ـمیة بع�ض مھ��ارات الفھ��م    ): ٢٠٠٨(أش�رف محم��د س�لیم   

، رس�الة ماج�ستیر،    القرائى والاتج�اه نح�و الق�ـراءة ل�ـدى تلام�ـیذ ال�صف الث�انى الإع�دادى                
 .كلیة التربیـة، جامـعة الأزھر

 .تكنولوجیا التعلیم والتعلم، القاھرة، دار المكتبة العربیة). ٢٠١٤(أكرم البشیر 
استخدام التدریس التأملي في تنمیة مھارات القراءة الإبداعی�ة ل�دى     ): ٢٠٢٢(آمال عبد الناصر النجار   

  . كلیة التربیة، جامعة المنصورةتلامیذ المرحلة الإعدادیة، رسالة ماجستیر،
 .تعلیم العربیة وتعلمھا، القاھرة، دار الشروق). ٢٠٠١(أماني عبدالمجید 

فاعلی�ة برن�امج ق�ائم عل�ى الت�دریس الت�أملي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الت�ذوق           ): ٢٠١٤(أماني محم�د ال�دیب     
 كلی�ة التربی�ة،     الأدبي والتفكیر الإبداعي ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة، رس�الة دكت�وراه،              

  .جامعة دمیاط
فعالیة بعض الأنشطة اللغویة في تنمیة بعض مھارات الفھ�م القرائ�ي ف�ي            ). ٢٠١٥(أمل حسن مرسي    

. ضوء النظریة البنائیة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، رسالة ماجستیر غیر من�شورة            
  .كلیة البنات، جامعة عین شمس
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تیجیة مقترحة قائمة على الذكاءات المتع�ددة لت�دریس الق�راءة      فعالیة استرا ): ٢٠٠٧(أمل محمود على    
فى تنمیة بعض مھارات الفھم القرائـى والقیم الخلقیة لدى تلامیذ الصف الأول الإع�دادى،             

 .رسالة ماجستیر، كلیة البنات للآداب والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس
 .ھرة، دار الثقافة للطباعة والنشرمقدمة في تدریس اللغة العربیة، القا). ٢٠٠٧(أیمن عید 

فعالی��ة اس��تخدام اس��تراتیجیات م��اوراء المعرف��ة  ف��ى تنمی��ة مھ��ارات  ): ٢٠٠٨(أیم��ن یوس��ف حج��ازى 
الفـھم القرائـى والمـیول القرائیـة لدى تلامـیذ الصف ال�سادس الأساس�ى بفل�سطین، رس�الة          

 .           ةدكتوراه، معھد البحوث والدراسات العربیة، جامعة الدول العربی
المناھج التربویة الحدیثة مفاھیمھ�ا، وعناص�رھا،      ). ٢٠٠٠(توفیق أحمد مرعي، محمد محمود الحیلة       

 .وأسسھا، وعملیاتھا، عمان، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة
فاعلیة استخدام أدوات التدریس الت�أملي ف�ي تنمی�ة ح�ل م�شكلات      ). ٢٠١٣(جبر بن محمد داود الجبر      

رة الصفیة لدى الطلاب المعلمین ف�ي تخ�صص العل�وم بكلی�ة المعلم�ین بجامع�ة المل�ك             الإدا
 ).٣٣(سعود، المجلة الدولیة للأبحاث التربویة، جامعة الإمارات العربیة المتحدة، العدد 

برنامج تدریبي معرفي في تنمیة مھارات اللغة العربیة، القاھرة، دار المكتب�ة           ). ٢٠٠٩(جمیل البابلي   
 .العربیة

 .تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، القاھرة، الدار المصریة اللبنانیة). ٢٠١٤(حسن شحاتھ 
فاعلیة التدریس التأملي في تنمیة الكفای�ات اللازم�ة ف�ي ت�لاوة        ): ٢٠١٦(حمد بن مرتضى بن إبراھیم      

تربوی��ة الق��رآن الك��ریم وحفظ��ھ ل��دى الط��لاب معلم��ي التربی��ة الإس��لامیة، مجل��ة العل��وم ال     
 ٣٩٩ -٣٦٩، ینایر، ص ص ٢، ع٩والنفسیة، مج

 .مھارات القراءة بأنواعھا تحدیدتھا وتنمیتھا، الكویت، مكتبة الفلاح). ٢٠٠٩(حنان راشد 
 .التعلم التأملي مفھومھ، وتطبیقاتھ، الإسكندریة، دار الجامعة الجدیدة). ٢٠١٣(خالد حسن الشریف 
 .لي مفھومھ، وتطبیقاتھ، الإسكندریة، دار الجامعة الجدیدةالتعلم التأم). ٢٠١٣(خالد حسن الشریف 

أھمیة التفكیر التأملي وأثره في تعل�یم الطلب�ة، جامع�ة عم�ان العربی�ة      ): ٢٠١٥(خالد حسین أبو عمشة   
  .١٠٨ -٧٨، ص ص١للدراسات العلیا، كلیة العلوم التربویة للدراسات العلیا، مج

ـج قائـم على بعـض قضـایا التربیة من أج�ل المواطن�ة     فاعلیـة برنام ): ٢٠٠٨(خلود مصطفى محمود    
على تنمیة مھارات القراءة لـدى طـلاب المرحلة الثانویة، رس�الة دكت�وراه، كلی�ة التربی�ة،              

 .جامعة الاسكنـدریة
فعالی��ة اس��تراتیجیة الق��راءة التعاونی��ة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي   ). ٢٠١٦(رانی��ا أحم��د ال��دیب 

لقراءة لدى تلامیذ بطیئي ال�تعلم بالمرحل�ة الابتدائی�ة، رس�الة ماج�ستیر غی�ر         والاتجاه نحو ا  
  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

أثر استخدام بعض ال�صور الذھنی�ة ف�ي تنمی�ة الفھ�م القرائ�ي والطلاق�ة                 ). ٢٠١٧(رضا محمد مطعني    
ر غی��ر من��شورة، كلی��ة القرائی��ة لتلامی��ذ الحلق��ة الابتدائی��ة ب��الوادي الجدی��د، رس��الة ماج��ستی  

  .الدراسات العلیا للتربیة، جامعة القاھرة
اس�تخدام اس�تراتیجیة الت�دریس الت�أملي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة الناق�دة              ): ٢٠٢٢(رغدة ھاش�م س�عد    

والفاعلی��ة الذاتی��ة لتلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة الأزھری��ة، رس��الة ماج��ستیر، كلی��ة التربی��ة،    
  .جامعة المنصورة

فعالیة نم�وذج مقت�رح ق�ائم عل�ى استراتی�ـجیات م�اوراء الم�ـعرفة ف�ى           ): ٢٠٠٨(بد العظیم   ریم أحمد ع  
تن��ـمیة م��ـھارات الق��ـراءة للدراس��ـة والق��ـراءة الإبداعی��ة ل��دى ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ـة،       

 .  رسالـة دكتـوراه، كلیـة البنات للآداب والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس
 .البنائي المعرفي والاجتماعي، القاھرة، دار المكتبة العربیةالتعلم ). ٢٠٠٥(زینب شقیر 
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فعالی�ة برن�امج ف�ي اللغ�ة العربی�ة ق�ائم عل�ى الت�دریس المتم�ایز ف�ي                   ). ٢٠١٩(سحر فوزي عبدالحیم�د     
تنمیة بعض مھارات الفھم القرائي والكتابة الإبداعیة لتلمی�ذات المرحل�ة الابتدائی�ة، رس�الة               

  .التربیة، جامعة المنیادكتوراه غیر منشورة،  كلیة 
برنامج قائم على الت�دریس الت�أملي لتنمی�ة مھ�ارات الت�دریس وف�ق مع�اییر              ): ٢٠١٣(سعاد جابر حسن  

الجودة وتعدیل توجھ النظریة التدریسیة لدى معلمات اللغة العربی�ة والدراس�ات الإس�لامیة     
، ص ٧، ع٢م�ج وما قبل الخدمة بمصر والسعودیة، المجلة الدولیة التربویة المتخصصة،          

  .، یولیو٦٦٤-٦٥٩ص
تنمی�ة بع�ض المھ�ارات القرائ�ـیة وآداب الق�ـراءة بالمكتب�ة ل�دى ط�لاب                 ): ٢٠٠٢(سمیر ی�ونس ص�لاح    

المرحلة الثانویة، مجلة القـراءة والمــعرفة، الجمعی�ة الم�صریة للق�راءة والمعرف�ة، ال�ـعدد              
                               .          الثالث عـشر، ینـایر، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

برن�امج ق�ائم عل�ى ال�تعلم الت�أملي للتغل�ب عل�ى          ). ٢٠٠٨(شعبان حفني شعبان، ورندا عب�دالعلیم أحم�د         
قصور المھارات الریاضیة قبل الأكادیمیة وتنمیة مھارات التواصل الریاضي لدى أطف�ال      

 ).١٣٨(، عدد الروضة، مجلة الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس، القاھرة
الم�ـطور لقی�ـاس اتج�ـاھات المعلم�ـین     ) Vaughan(مقی�اس ف�ـون    ): ٢٠٠١(  صالح عبداالله الن�صار     

نح��و تدری��ـس الق��ـراءة ف��ى ال��ـمواد الدراس��ـیة، الم��ؤتمر العل��ـمى الأول، دور الق��راءة ف��ى     
د الثان�ـى،  تعلیـم المـواد الدراسیـة المختلفة، الجمعیة المصریة للقـراءة والم�ـعرفة، المـ�ـجل          

  . یولیو١٣ -١١
فاعلیة نموذج تأملي في تدریس التاریخ لتنمی�ة الفھ�م القرائ�ي، ومھ�ارات       ):  ٢٠٠٨(صفاء محمد علي  

التفكیر والوعي بما وراء المعرفة لدى ط�لاب ال�صف الأول الث�انوي، الجمعی�ة الم�صریة                  
، جامع�ة   للمناھج وطرق التدریس، مجلة دراس�ات ف�ي المن�اھج وط�رق الت�دریس، الق�اھرة               

  .٢٠٤ -١٦٣، ص ص ١٤١عین شمس، كلیة التربیة، ع
مھارات القراءة الجھری�ة تحدی�دھا وتنمیتھ�ا، الكوی�ت، مجل�ة التربی�ة،         ). ٢٠٠٦(عبد الحفیظ الرجوب    

 .جامعة الكویت
فعالی�ات اس�تخدام الت�دریس الت�أملي ف�ي تنمی�ة بع�ض مھ�ارات          ): ٢٠٠٨(عبد االله عبد النب�ي أب�و النج�ا          

 ٢٦، ع ٨ لدى الط�لاب المعلم�ین بكلی�ة التربی�ة، دوری�ة الثقاف�ة والتنمی�ة، س                التذوق الأدبي 
  ١٢٥ -٩٥ص ص . أبریل

 .أساسیات في تعلیم اللغة العربیة، القاھرة، دار الكتاب العربي). ٢٠٠٠(عبدالعزیز النبوي وآخرون 
ب المی�داني  مستوى مھارات التفكیر التأملي ف�ي م�شكلات الت�دری      ): ٢٠٠٢(عزو عفانھ، وفتحیة اللولو   

، ص ١، ع٥لدى طلاب كلیة التربیة بالجامعة الإسلامیة بغزة، مجل�ة التربی�ة العلمی�ة، م�ج     
  .٣٦-١ص 

توجھات البرن�امج العلم�ي لمق�رر الوس�ائل التعلیمی�ة م�ن وجھ�ة نظ�ر         ). ١٩٩٦(علي محمد عبدالمنعم    
 .الطلاب المعلمین، الجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریس

فاعلی��ة برن��امج ت��دریبي معرف��ي وتنمی��ة مھ��ارات ال��وعي    ). ٢٠١٠(ي الموھ��وب ع��واد مب��ارك وب��ابل 
 .الصوتي، القاھرة، دار الوفاء للطباعة والنشر

أثر استخدام استراتیجیتي القراءة التنبؤیة وكتابة التعلیقات في تنمیة الفھم    ). ٢٠٢٠(فاطمة سعد السید    
لة دكت��وراه غی��ر من��شورة،  كلی��ة  القرائ��ي والكتاب��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة، رس��ا  

  .التربیة، جاعة عین شمس
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فاعلی��ة برن��امج مقت��رح للت��دریس الت��أملي ق��ائم عل��ى النظری��ة البنائی��ة      ): ٢٠٠٩(فاطم��ة كم��ال أحم��د  
لتحسین الأداء التدریسىي وتنمیة الاتجاه نحو النمو المھن�ى ل�دى طالب�ات ش�عبة الاقت�صاد         

  .٨٦-٥٦ص ص . ١٤٢یس، مصر، عالمنزلي، دراسات في المناھج وطرق التدر
استراتیجیات تعلیم اللغ�ة العربی�ة ف�ي المرحل�ة الثانی�ة، الق�اھرة، كلی�ة التربی�ة،               ). ٢٠٠١(فتحي یونس   

 .جامعة عین شمس
 .في تعلیم أطفال ما قبل المدرسة، الاسكندریة، دار المعرفة). ٢٠٠٦(كریمان بدیر 
 . في اكتساب المعرفة، القاھرة، دار الشروقالتعلیم والتعلم لأنماط جدیدة). ٢٠٠٥(مجدي عزیز 

 .التعلیم والتقنیات الحدیثة، القاھرة، دار المعرفة). ٢٠١٢(محمد الشھري 
 .مھارات اللغة العربیة، عمان، دار المسیرة). ٢٠٠٧(محمد عبدي 

 .منتوجات تكنولوجیا التعلیم، القاھرة، دار الكلمة). ٢٠٠٣(محمد عطیة خمیس 
تعلیم اللغة العربی�ة عب�ر الوس�ائط المتع�ددة     ). ٢٠١٢(ب، ومحمد ناصر بن صبري    محمد فھام بن غال   

وعلاقتھا بالتعلیم الحاسوبي ف�ي ض�وء النظری�ة الإدراكی�ة، مجل�ة دراس�ات لغوی�ة وأدبی�ة،            
 ).٢(الجامعة الإسلامیة العالمیة بمالیزیا، عدد 

 .ار الثقافةفي الوسائط التعلیمیة المتقدمة، القاھرة، د). ٢٠٠٥(محمود زائد 
مفاھیم وتطبیقات، القاھرة، مرك�ز الكت�اب      : تكنولوجیا التعلیم ). ٢٠٠٦(مصطفى عبدالسمیع وآخرون    

  .للنشر
استخدامات الحاسوب في تنمیة مھ�ارات العربی�ة، الق�اھرة، دار    ). ٢٠٠٩(مطر زیاد، والعابدي عواد    

 .الثقافة
 .علم، عمان، دار المسیرةتوظیف التقنیات في التعلیم والت). ٢٠٠٦(نضال داغستاني 

فعالی�ة نم�وذج مقت�رح للت�دریس الت�أملي ف�ي تط�ویر التربی�ة العملی�ة، بكلی�ات               ): ٢٠٠٣(ھالة طھ بخش  
جامع�ة  . التربیة بالمملكة العربیة السعودیة، مجلة الدراسات ف�ي المن�اھج وط�رق الت�دریس     

  .٢٩٥ -٢٧١، ص ص ٩٠ع . عین شمس، القاھرة
  :المراجع الأجنبیة: ثانیًا
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