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ط   اد ا  
  

  

لاحتیاج��ات الخاص��ة ف��ي الم��دارس النظامی��ة ن��سبة وج��ب ت��سلیط ال��ضوء    الطلب��ة ذوي ای��شكل
علیھ�ا م��ن حی��ث الاھتم��ام بھ��ا وت�ذلیل ال��صعاب ام��ام تلق��یھم حقھ��م ف�ي الخ��دمات التربوی��ة ال��شاملة ف��ي    
المدارس اسوة بأقرانھم من الطلبة العادیین، لیس من باب التعاطف الانساني والاجتماعي بل من باب         

نادي بھ�ا حق�وق الان�سان، فالمجتمع�ات الراقی�ة ھ�ي تل�ك الت�ي تت�وق ال�ى تحقی�ق                     الحقوق التي نادت وت   
  .تعلیم شامل لمختلف فئات الطلبة بما فیھم ذوي الاحتیاجات الخاصة

فالطفل ذو الاحتیاجات الخاصة بغض النظر عن طبیعة اعاقتھ یعتبر طفلاً في الدرجة الأول�ى    
ي الاطف�ال م�ن حی�ث اش�باع حاج�اتھم كأطف�ال، فالأطف�ال        ومعاقا بالدرجة الثانیة فھو لا یختلف عن باق     

ذوو الاحتیاج��ات الخاص��ة ی��شبھون الاطف��ال الع��ادیین اكث��ر مم��ا یختلف��ون ع��نھم فیم��ا یتعل��ق بحاج��اتھم  
الأساسیة، فلھ حق في الرعایة الشاملة في كافة مراحل نموه ولھ حق في التعل�یم والعم�ل وعلی�ھ ای�ضا         

  ).١٢، ٢٠١٤السمرائي، (ة واجبات المواطنة بقدر الاستطاع
انطلق��ت ال��دعوة ال��ى التعل��یم للجمی��ع ف��ي الم��ؤتمر الع��المي ح��ول التربی��ة للجمی��ع بتایلان��د ع��ام    

 تبنت الأمم ١٩٩٣، وفي العام )٦٥، ٢٠٠٤السعید،( بھدف توفیر التعلیم كحق لجمیع الأطفال ١٩٩٠
، ة والتعل��یم الع��الي الفل��سطینیة وزارة التربی��(المتح��دة ق��وانین موح��دة لمب��دأ تك��افؤ الف��رص للمع��وقین    

، وجاء المؤتمر العالمي لتعلیم ذوي الاحتیاجات الخاص�ة ال�ذي عق�د ف�ي س�لامنكا ف�ي إس�بانیا                      )٢٠٠٩
 لتعزی��ز مفھ��وم التعل��یم الج��امع لی��شمل جمی��ع فئ��ات الطلب��ة دون النظ��ر ال��ى نوعی��اتھم أو     ١٩٩٤ع��ام 

ة لتأكید الدعوة ال�ى تحقی�ق ھ�دف واح�د ھ�و          جاء منتدى داكار العالمي للتربی     ٢٠٠٠ثقافتھم، وفي عام    
  .جعل التعلیم للجمیع 

فبعد ان كان تعلیم الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة منذ خمسة قرون یركز عل�ى ع�زلھم ف�ي      
وك�ان تعل�یمھم یت�صف بالإھم�ال انتق�ل ال�ى       ، مؤسسات تعنى فق�ط بخ�دمات الرعای�ة الاولی�ة وال�صحیة       

دراس النھاریة والفصول الخاصة، یلیھا ب�رامج أخ�ذ الطال�ب خ�ارج      المراكز الداخلیة، ومن ثم إلى الم     
الفصول الي الفصول العادیة لبعض الوقت لخدمتھم ثم دمجھم مرة أخرى إل�ى أن وص�لنا إل�ى التعل�یم                 
الج��امع ع��ن طری��ق ال��دمج ال��شامل لجمی��ع الطلب��ة ف��ي نف��س ال��صفوف بغ��ض النظ��ر ع��ن احتیاج��اتھم،   

  ).١٤، ٢٠٠٠السرطاوي وأخرون، (وقدراتھم 
وعلی���ھ یمك���ن الق���ول أن التعل���یم الج���امع ھ���و الاس���تراتیجیة الأساس���یة نح���و تجن���ب الإق���صاء   
والاستبعاد، وتحقیق العدالة الاجتماعی�ة وت�وفیر تعل�یم حقیق�ي ذو ج�ودة یناس�ب جمی�ع الطلب�ة بمختل�ف           

س�لیمان،  (فئاتھم وبغض النظر عن قدراتھم، وخلفیاتھم، وظروفھم الصحیة والاجتماعیة والاقتصادیة      
؛ وإذا ك�ان الطلب�ة لا یتمكن�ون م�ن التح�صیل ف��ي التعل�یم فالم�شكلة لی�ست ف�یھم إنم�ا ھ��ي           )٣٢، ٢٠٠٠

مشكلة النظام التعلیمي؛ فالتعلیم الج�امع یتعل�ق بإح�داث تغی�رات أساس�یة ف�ي ك�ل عناص�ر ذل�ك النظ�ام                       
بح المدرس�ة والتعل�یم   حت�ى ت�ص  ) السیاسات المناھج، البنى التحتیة، ممارسات التدریس، التقی�یم  (ومنھا  

  ).٥، ٢٠١٥وزارة التربیة والتعلیم، (مرنین وقادرین على التكیف واحتیاجات كل متعلم 
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راا   

وتتأتى مشكلة الدراسة الحالیة في إطار توصیات دراسات علمیة كثیرة تؤكد الاھتمام ب�التعلیم            
الم�ریح والمن�اخ التحفی�زي ووض�ع        التي أوصت بت�وفیر الج�و       ) ٢٠٢٠الجمل،  (دراسة  : الجامع، منھا 

نظ��ام مكافئ��ات للمرش��د المتمی��ز وتخفی��ف الع��بء والن��صاب ع��ن المعل��م م��سؤول مل��ف التعل��یم الج��امع  
الت��ي أوص��ت ب��دعوة   ) ٢٠١٥ش��ھاب، (ودراس��ة . لیتف��رغ لخدم��ة الطلب��ة ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة   

یة واحت�رام حق�وق الان�سان م�ن     مؤسسات التعلیم الوطنیة الى المساھمة الفاعلة في تحقیق اھداف التنم         
حول المسؤولیة المجتمعی�ة والمواص�فة المتعلق�ة ب�التمكین          ٢٦٠٠٠خلال مراعاة مواصفة الایزو رقم      

الت�ي أوص�ت بتفعی�ل دور الموس�یقى ض�من الب�رامج التأھیلی�ة        ) ٢٠١٤العاجز، (ودراسة  . الالكتروني
أوص�ت ب�إجراء دراس�ات ح�ول     الت�ي  ) Cate, 2015(ودراس�ة  . للأطف�ال ذوي الاحتیاج�ات الخاص�ة   

التي أوصت بتحسین م�شاركة     ) Chitiyo  2018,(ودراسة . فلسفة الدمج واعداد المعلمین وتأھیلھم
اولی�اء الام�ور ف�ي عملی�ة التخط�یط والتنفی�ذ والمتابع�ة وتزوی�دھم باس�تراتیجیة تق�دیم الخدم�ة التعلیمی�ة             

 مھام�ھ متابع�ة تنفی�ذ سیاس�ة التعل�یم الج�امع       المناسبة لأبنائھم، وتشكیل فریق مساندة دائم في المدارس،      
وتقدیم الدعم والمساندة للمعلمین، تطویر نظام للتقویم یراعي الفئات المختلفة للطلبة في ض�وء مف�اھیم      

الت�ي أوص�ت بتفعی�ل دور ادارات مؤس�سات التعل�یم الج�امع              ) ٢٠١١ب�دوي،   (ودراسة  . التعلیم الجامع 
العط����ل، ( ودراس����ة . ی����ة الامكان����ات المادی����ة والب����شریةوتفعی����ل دور الاخ����صائي الاجتم����اعي وتنم

التي أوصت بتفعیل العلاقة ب�ین ری�اض الاطف�ال والم�دارس ف�ي تركی�ا لنھ�ضة مفھ�وم التعل�یم             )٢٠١٦
  ).٢٠١٨مھنا، )الجامع والاھتمام بالمھارات الاجتماعیة 

الم التصور ما مع: وفي ضوء ما سبق یمكن تحدید مشكلة الدراسة في التساؤل الرئیسي التالي       
المقترح الذى یفع�ل م�ن التعل�یم الج�امع ل�ذوى الاحتیاج�ات الخاص�ة ف�ي فل�سطین عل�ى ض�وء بع�ض                        

  التوجھات التربویة الحدیثة؟
  : ویتفرع من ھذا التساؤل الرئیس التساؤلات الفرعیة الآتیة

 ما الإطار الفكري الموجھ للتعلیم الجامع؟  .١
 ؟ما الأسس الفكریة لذوى الاحتیاجات الخاصة  .٢
 ما أھم التوجھات التربویة الحدیثة في مجال التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة؟ .٣
 ما واقع ممارسة التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة في المجتمع الفلسطیني؟ .٤
م���ا معوق���ات ممارس���ة التعل���یم الج���امع ل���ذوى الاحتیاج���ات الخاص���ة ف���ي مؤس���سات التعل���یم        .٥

 الفلسطینیة؟
یل ممارسة التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة في مؤسسات التعلیم ما متطلبات تفع .٦

 الفلسطینیة؟
رااف اأ  

تھدف الدراسة الحالیة إلى تق�دیم ت�صور مقت�رح التعل�یم الج�امع ل�ذوى الاحتیاج�ات الخاص�ة ف�ى           
  :فلسطین على ضوء بعض التوجھات التربویة الحدیثة، وذلك من خلال

 .لموجھ للتعلیم الجامعتحدید الإطار الفكري ا .١
 .إبراز وتحلیل الأسس الفكریة لتربیة ذوى الاحتیاجات الخاصة .٢
 . الكشف عن التوجھات التربویة الحدیثة في مجال التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة .٣
 .تحدید واقع ممارسة التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة في المجتمع الفلسطیني .٤
لتي تحول دون ممارسة التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة في إبراز المعوقات ا .٥

 .مؤسسات التعلیم الفلسطینیة
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التعرف على أھم متطلبات تفعیل ممارسة التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة في  .٦
 .مؤسسات التعلیم الفلسطینیة

راا أ  

  .ضمن حق ذوي الاحتیاجات الخاصة في التعلیماثارة الاھتمام نحو مفھوم التعلیم الجامع الذي ی•
  .اثراء الدراسة بأدب تربوي بمنحى التعلیم الجامع•
الدراسة الحالیة ھي الاولى في فلسطین حدود علم الباحثة التي تتناول واقع ممارسة المعلم •

مؤشرات الشك ومواءمات التعلیم ومواءمات (لمتطلبات التعلیم الجامع والمتمثلة بكل من 
  ).التقویم

  .تسعى الدراسة الحالیة الى بناء تصور مقترح لتطویر العمل بمنحى التعلیم الجامع في فلسطین•
وأدا راا   

 الدراسة الحالی�ة الم�نھج الوص�في؛ لملاءمت�ھ لطبیع�ة الدراس�ة، ف�ي وص�ف الق�ضیة                  استخدمت
زمة للبحث، من خلال ال�سجلات  المطروحة للدراسة، وذلك عن طریق جمع البیانات والمعلومات اللا 

والوثائق المھمة والدراسات المتعلقة بالبحث، ودراسة العوامل والقوى المؤثرة فیھ�ا وتحلیلھ�ا وإع�ادة               
تركیبھا وتفسیرھا واستخدمت الباحثة استبانة من تصمیمھا كأداة لقیاس متغیرات الدراسة، والت�ي م�ن        

م الجامع لذوى الاحتیاج�ات الخاص�ة ف�ي فل�سطین، وذل�ك      خلالھا تمَّ الوقوف على آراء العینة في التعلی   
ببناء استبانة تم تطبیقھا على عینة من مسؤولي التعلیم الج�امع ف�ي الم�دارس الحكومی�ة ف�ي محافظ�ات            
شمال الضفة الغربیة من فلسطین لأنھا موطن الباحثة، بالإضافة إل�ى ص�عوبة التنق�ل ب�ین المحافظ�ات         

بالإض��افة إل��ى مقابل��ة م��ع  .  الع��دو ال��صھیوني بالأراض��ي المحتل��ة للإج��راءات ال��شدیدة الت��ي یفرض��ھا 
  .مشرفي التربیة الخاصة ومرشدي التعلیم الجامع وعددھم ثمانیة

   التعلیم الجامع
الخدمات التعلیمیة التي یتلقاھا الطال�ب ذو الاحتیاج�ات    : وتعرف الباحثة إجرائیا التعلیم الجامع    

الصفوف الاعتیادی�ة اس�وة بب�اقي الطلب�ة، ویتطل�ب ذل�ك ممارس�ة        الخاصة الملتزم بالنظام التعلیمي في      
المعلم مؤشرات ال�شك للك�شف المبك�ر ع�ن الاعاق�ة بالإض�افة ال�ى ممارس�ة مجموع�ة م�ن المواءم�ات              

  .الخاصة بإعاقتھ وذلك لضمان تعلیم وتقویم مناسب لھ
  الإطار المفاھیمي للتعلیم الجامع: المحور الأول

  مفھوم التعلیم الجامع  ) ١(
یعد مفھوم التعلیم الج�امع م�ن المف�اھیم الحدیث�ة ف�ي الأدب الترب�وي، حی�ث إن تعریف�ھ ارت�بط              و

التربی��ة الخاص��ة وال��دمج وغی��ر ذل��ك م��ن المف��اھیم التربوی��ة الأخ��رى،  : بع��دة م��صطلحات أخ��رى مث��ل
ونظراً لما ینطوي عل�ى مفھ�وم التعل�یم الج�امع م�ن م�ضامین تربوی�ة ونف�سیة واجتماعی�ة مختلف�ة، فق�د                     

  : د عدة تعریفات للتعلیم الجامع على النحو الآتيور
التعل��یم ال��ذي یعتم��د عل��ى أحقی��ة  : " بأن��ھ) ١١، ١٩٩٤(عرفت��ھ منظم��ة الأم��م المتح��دة للتربی��ة  

العیش الطبیعي لجمیع الطلاب ف�ي بیئ�ة طبیعی�ة مت�شابھة ف�ي الظ�روف البیئی�ة نف�سھا، وت�وفیر التعل�یم              
 ".في بیئة مدرسیة نظامیة واحدة ومناھج مدرسیة متشابھةلجمیع الطلاب حسب قدراتھم وإمكانیاتھم 

كما یعرف بأنھ ثقافة مدرسیة ترحب بالاختلاف، وتراعي الاحتیاجات الفردیة، كما أنھ التعلیم      
الذي لا یستثني أح�داً م�ن الط�لاب بغ�ض النظ�ر ع�ن الج�س، أو الإعاق�ة، أو الل�ون، ویراع�ي الف�روق                

 ).Corbett, 2001, 8" (اتھمالفردیة بین الطلاب، ویلبي احتیاج
في المؤتمر الدولي الثامن والأربع�ون للتعل�یم بأن�ھ ح�صول الأطف�ال      ) ٢،  ٢٠١٨(وعرفھ عابد 

والشباب على فرص تعلیمیة متكافئة في مدارس التعلیم الع�ام بغ�ض النظ�ر ع�ن خلفی�اتھم الاجتماعی�ة                   
  ".أو الثقافیة أو تباین قدراتھم وطاقاتھم
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ذوي الاحتیاجات الخاصة ف�ي الم�دارس العادی�ة م�ع الط�لاب الع�ادیین               دمج الطلاب   : "كما أنھ 
للاستفادة من الموارد المتاحة في النظام التعلیم�ي م�ن أج�ل تحقی�ق الم�ساواة والم�شاركة ب�ین الط�لاب                   

  ).٢٠٢٢شیب، " (حتى ینموا نموا طبیعیا
ی��ع الط��لاب عملی��ة الاس��تجابة للتن��وع ف��ي احتیاج��ات جم : بأن��ھ) ٢٠١٨(بینم��ا تعرف��ھ ال��سھلي  

الأطفال والیافعین والراشدین والعمل على تلبیتھا من خلال زیادة الم�شاركة ف�ي ال�تعلم والان�دماج ف�ي           
  .السیاق الثقافي والاجتماعي، وكذلك الحد من ظاھرة الاستبعاد في التعلیم ومن التعلم

 للخ�صائص  وترى الیونسكو أن التعلیم الجامع ھو عملیة دینامیكیة تھدف لإیجاد منظور جدی�د           
الفردی��ة للمتعلم��ین بحی��ث ی��تم اعتبارھ��ا ف��رص لإث��راء ال��تعلم لا م��شكلات یج��ب مواجھتھ��ا الیون��سكو     

)UNESCO, 2005, 12.(  
بأن��ھ التعل��یم ال��ذي لا ی��ستثني أح��داً م��ن الط��لاب بغ��ض النظ��ر ع��ن الف��روق        : ویع��رف أی��ضًا 

، ٢٠٠٧اب�و م�رزوق،     (نھم  والصعوبات والإعاقات التي تواجھھم، ویلبي الاحتیاج�ات الفردی�ة لك�ل م�            
٣٢٠.(  

عملی��ة تھ��دف إل��ي الاس���تجابة لحاج��ات الط��لاب المتنوع��ة م��ن خ��لال زی���ادة         : "وھ��و أی��ضًا  
مشاركتھم وتقلیل الإقصاء داخل التعلم ومنھ ویتعلق الأمر بحضور ومشاركة وإنجاز جمیع الط�لاب،          

وھ��و یؤك��د عل��ي  وخاص��ة أولئ��ك ال��ذین، لأس��باب مختلف��ة، م��ستبعدین أو معرض��ین لخط��ر التھم��یش     
التعدیل، والتغییر للاستراتیجیات والم�ضامین ف�ي ظ�ل رؤی�ة م�شتركة ت�ضم جمی�ع الأطف�ال ف�ي نف�س                    

" الفئ��ة العمری��ة وتؤك��د أن م��سؤولیة تعل��یم جمی��ع الأطف��ال تق��ع عل��ي ع��اتق النظ��ام التعلیم��ي الع��ادي        
  .)٩، ٢٠٠٩الیونسكو، (

م�ل م�ع تن�وع حاج�ات المتعلم�ین      عملی�ة تت�ضمن التعا  : " بأنھ)٢٩، ٢٠٠٩(وعرفتھ الیونسیف   
والاستجابة لھا من خلال رف�ع س�قف الم�شاركة ف�ي ال�تعلم والثقاف�ات والمجتمع�ات المحلی�ة والح�د م�ن              

  ".الأقصاء
منحني التعلیم الذي یحترم جمی�ع الأطف�ال ویلب�ي احتیاج�اتھم        " )١،  ٢٠١٣( ١وتعرفھ الأونروا 

الاتجاھات والممارسات التي تمن�ع إتاح�ة الف�رص         المختلفة، ویھتم بضرورة إزالة المعوقات المتعلقة ب      
للتعل��یم والم��شاركة لكاف��ة الط��لاب، فھ��و لا یتعل��ق بالأطف��ال ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة أو ب��التعلیم           

  ".العلاجي فقط؛ بل یسعي إلي تلبیة الاحتیاجات التعلیمیة والنفسیة والصحیة لجمیع الأطفال 
ل��ى حق��وق الإن��سان، یق��در التن��وع ل��دى جمی��ع     منح��ى تعلیم��ي یق��وم ع : "كم��ا ت��م تعریف��ھ بأن��ھ  

الطلاب، ویسعى لتلبیة احتیاج�اتھم، وب�شكل خ�اص احتیاج�ات الأطف�ال العرض�ة للإق�صاء والتھم�یش                   
  ).٢، ٢٠١٣منشورات الأونروا، (

عملیة التعرف إلى الاحتیاجات المختلف�ة  : "بأنھ) (UNECEF, 2011, 4وتعرفھ الیونیسیف 
كة المتزای���دة ف���ي التعل���یم والثقاف���ة والمجتمع���ات والاس���تجابة لھ���ذه     لجمی���ع المتعلم���ین عب���ر الم���شار  

 ".الاختلافات، وتقلیل الفصل في التعلیم 
زیادة الوصول إلي التعل�یم للجمی�ع ع�ن طری�ق إح�داث تغیی�رات ف�ي النظ�ام                   : "كما یعرف بأنھ  

عض الط�لاب م�ن   لإزالة العقبات في البیئة والاتجاھات والسیاسات والممارسات والموارد التي تمنع ب    
 ).١٦، ٢٠١٥وزارة التربیة والتعلیم الفلسطینیة، " (الانتظام في المدرسة المحلیة مع أقرانھم

                                                           

 
١
  .وكالة الأمم المتحدة لإغاثة وتشغیل اللاجئین الفلسطینیین في الشرق الأدنى 
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م��دخل لتعل��یم الط��لاب ذوي ص��عوبات ال��تعلم م��ن   : "بأن��ھ) ٦٦٠، ٢٠١٥(كم��ا یعرف��ھ ش��ھاب  
 حقوق�ھ  خلال دمجھم مع الطلاب العادیین، یرتكز إلى حق الطفل في الم�شاركة الكامل�ة واحت�رام كاف�ة       

  ". التربویة والمدنیة والاجتماعیة
التعلیم الذي یقبل جمیع الطلاب كما ھم بغض النظر عن       : "بأنھ) ١١،  ٢٠١٦(ویعرفھ العطل   

الف��روق الت��ي تن��شأ نتیج��ة الق��درات الإعاق��ات الحال��ة الاجتماعی��ة والاقت��صادیة، والظ��روف ال��صحیة      
 ." ن خلال حصولھم على تعلیم عالي الجودةوالنفسیة، ویسعى لتوفیر فرص متكافئة لجمیع الطلاب م

التعل��یم ال��ذي ی��دور ح��ول كیفی��ة تط��ویر الم��دارس وت��صمیمھا، والف��صول    : "كم��ا یع��رف بأن��ھ 
الدراسیة والبرامج والأنشطة المناسبة لجمیع الطلاب للتعلم والمشاركة سویا، فجمیع الطلاب مرح�ب             

أو المحتاج�ة إل�ى دع�م ولھ�م ح�ق الم�ساھمة       بھم في مدارس�ھم لجمی�ع الفئ�ات العمری�ة، س�واء العادی�ة،              
  ).٢، ٢٠١٧جمعیة إیك الكندیة، " (والمشاركة في جمیع جوانب حیاة المدرسة

یستخدم للتعبیر عن الترتیبات التعلیمیة عندما یكون جمیع الطلاب بغض النظر ع�ن        : "كما أنھ 
دیین في المدرسة بالحي   نوع أو درجة إعاقاتھم یدرسون في فصول مناسبة لأعمارھم مع أقرانھم العا           

  .)١٢، ٢٠١٨السھلي، (" إلي أقصي حد ممكن مع توفیر الدعم لھم في ھذه المدارس
ممارس��ة تربوی��ة ت��ضمن تعل��م جمی��ع الط��لاب عل��ي       : " بأن��ھ)٤٠، ٢٠٠٨(وتعرف��ھ س��لیمان  

اخ��تلاف ق��دراتھم وإمكان��اتھم ف��ي منظوم��ة تعلیمی��ة واح��دة م��ن خ��لال من��اھج مناس��بة قابل��ة للتع��دیل أو   
تكیف، وبرامج تربویة، واستراتیجیات تدریسیة تراعي الفروق الفردیة لكل طالب، ووسائل تعلیمی�ة       ال

وتقنی�ة تلب�ي الاحتیاج�ات الخاص�ة للط��لاب، إض�افة إل�ي أس�الیب تق��ویم مناس�بة للق�درات المتباین�ة ب��ین           
لتعل��یم الط��لاب بھ��دف رف��ع م��ستوي إنج��ازھم الأك��ادیمي وتمكی��نھم م��ن الم��شاركة الفاعل��ة ف��ي بیئ��ة ا      

  ".الشامل
تسخیر الموارد المادیة والبشریة بصورة متنوع�ة لإزال�ة    "بأنھ  ) ١٢،  ٢٠١٨(وتعرفھ الھوبي   

المعوق��ات أم��ام المتعلم��ین والناتج��ة ع��ن اختلاف��اتھم ف��ي الإمكان��ات والق��درات والخ��صائص المكون��ة      
 ".لشخصیاتھم بما یضمن تحقیق أقصي كفایاتھم

 أھداف التعلیم الجامع ) ٢(
لتعلیم الجامع في الم�دارس لا یعن�ي إح�داث تغی�رات فنی�ة أو تنظیمی�ة س�طحیة، ب�ل                  إن تطبیق ا  

  ):٢٠١٧السلمي، (ینطوي على تحقیق جملة من الأھداف نذكر منھا 
 استیعاب وتعلیم جمیع الطلاب.  
 تطویر النظام التربوي لجعلھ یتلاءم مع الطلاب.  
 تطویر قدرات المعلمین واستثمار طاقاتھم.  
 ریس وأسالیب التعلمتوفیر طرق التد.  
 تعدیل الاتجاھات نحو تغییر سیاسة التعلیم باعتباره حق للجمیع.  
 أن كل طالب لھ احتیاجات خاصة یجب أن تلبي. 
 إن المعلمین یجب أن یتحولوا إلى التعلیم النشط والتطبیقي ؛ لذ لتفعیل عملیة التدریس . 
 تركیز على لالتحاق بالتعلیمالتركیز على التحصیل والاستفادة من التعلیم بدلا من ال 

فإن أھداف التعلیم الجامع تتركز وفقاً لالتزام�ات وزارة التربی�ة والتعل�یم       ، أما بالنسبة لفلسطین  
أي یھ�دف التعل�یم   ) ٢٠١٥وزارة التربیة والتعلیم الع�الي،  (الفلسطینیة تجاه التعلیم الجامع في فلسطین     

، ؛ وزارة التربی��ة والتعل��یم ف��ي فل��سطین   ٢٠١٨؛ الھ��وبي ٢٠١٨، مھن��ا( الج��امع كم��ا ذك��ر ك��ل م��ن    
  )٢٠٠٧، ؛ أبو مرزوق٢٠١٣؛ الأونروا،  Chodhary, 2015؛٢٠١٥
                        العمل التعاوني لتحقی�ق التزام�ات فل�سطین تج�اه واجباتھ�ا الدولی�ة ف�ي التعل�یم للجمی�ع، وأھ�داف

  .یرھاالكمیة المستدامة، واتفاقیة حقوق الطفل، واتفاقیة حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة، وغ
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                  رفع الوعي بأھمیة التعلیم الجامع الصدیق للطف�ل، والتن�وع ف�ي التعل�یم، وع�دم التمیی�ز، وتغیی�ر
  .الاتجاھات الخاصة بذلك

                 زیادة ف�رص الوص�ول للتعل�یم م�ن قب�ل الجمی�ع ع�ن طری�ق إح�داث تغیی�رات ف�ي النظ�ام لإزال�ة
ي تمنع بع�ض الط�لاب م�ن       العقبات في البیئة والاتجاھات والسیاسات والممارسات والموارد الت       

  .الانتظام في المدرسة
                زیادة المشاركة الفعالة لجمیع الطلاب في عملیة التعلم، وتحسین مخرج�ات تعلمھ�م الاجتم�اعي

والأكادیمي من خ�لال اس�تخدام نھ�ج عم�ل یتمح�ور ح�ول الطف�ل، وتط�ویر من�اھج م�ردة وم�واد                 
  .یاجات الفردیة للمتعلمینتعلیمیة وتدریسیة وآلیات تقییم یمكن ملاءمتھا حسب الاحت

        ،التمسك بالحقوق المتكافئة في التعلیم من خلال تطویر نھج یسعى لإدخ�ال تغیی�رات ف�ي النظ�ام
وتقدیم الدعم حسب الاحتیاجات الفردیة للفئات الأكثر عرضة لخطر الإق�صاء م�ن نظ�ام التعل�یم      

  .أو داخلھ
          ،بحی�ث یمتل�ك أف�راده المھ�ارات العملی�ة       تطویر المعلمین والطواقم الم�ساندة والإدارة المدرس�یة

والمعرفة النظری�ة اللازم�ة لتنفی�ذ التعل�یم الج�امع الن�وعي وال�صدیق للطف�ل ض�من نظ�ام التعل�یم             
  .العام

             تعزی��ز الاس��تدامة والم��ساواة ف��ي المجتم��ع ب��شكل ع��ام م��ن خ��لال ض��مان الم��شاركة الفعال���ة
ي تط��ویر بیئ��ات التعل��یم الج��امع   للمجتمع��ات المحلی��ة، والأھ��ل، وأولی��اء الأم��ور، والأطف��ال ف��    

 .الصدیقة للطفل
        ضمان تغطیة الجھود لمناصرة التعلیم الجامع وبتفیذه للنطاق الكامل للتعلیم من الطفولة المبكرة

وحتى التعلیم المھني والتعلیم غیر الرسمي وتعلیم الكبار، و ضمان أن تك�ون ك�ل بیئ�ات التعل�یم              
  .ة لجمیع الأطفالخالیة من العنف مع ضمان توفیر الحمای

        إدخال تحسینات عامة على جودة التعلیم في مكونات نظام التعل�یم الفل�سطیني كاف�ة، ع�ن طری�ق
  إبراز الروابط المتأصلة بین التعلیم النوعي والتعلیم الجامع 

  :أن أھداف التعلیم الجامع ھي.) Saloviita, 2018(وأضافت دراسة
 توفیر التعلیم للجمیع.  
 ادحمایة حقوق الأفر.  
 التعرف على مھارات جمیع الطلاب بالرغم من اختلافھم.  
 تنمیة الوعي الاجتماعي.  
 الإعداد لتحدیات جدیدة.  
 تعزیز روح المؤاخاة بین الطلاب .  
 تعزیز جودة التعلیم. 

 أھمیة التعلیم الجامع ) ٣(
ددة ترى وكالة الغوث الدولیة أن للتعلیم الجامع أھمیة كبیرة؛ حیث یعتبر استجابة لتحدیات مح        

 تسرب ورسوب وتدني في التحصیل وصعوبات تعلم وصعوبات سلوكیة وقدرات محدودة وطلب�ة           من
برن�امج  ) ٢٠١١(تبنت سیاسة إصلاح التعلیم في العام ؛ لذا )٢٠١٢منشورات الأونروا،  (ذوي إعاقة   

التعل���یم الج���امع وأك���دت عل���ى أن تعزی���ز المنظوم���ة التربوی���ة لتحدی���د احتیاج���ات الط���لاب المتنوع���ة  
  ).٧١، ٢٠١١الأونروا، (الاستجابة لھا من أھم مخرجات ھذا البرنامج و

تصمیماً عالمیاً لضمان الم�شاركة الكامل�ة والفعال�ة م�ع إمكانی�ة الوص�ول           " ویعد التعلیم الجامع  
وتقدیم الدعم الفردي، وت�وفیر النظ�ام التعلیم�ي ال�ذي یلب�ي الاحتیاج�ات المتنوع�ة للطلب�ة، ویخل�ق بیئ�ة                 
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زیة ویتعلق التعلیم الجامع بإحداث تغییرات جوھریة في نظام التعلیم بأكملھ، وھذا یعن�ي   تعلم غیر تمیی  
أن یتم إدخال تغییرات على السیاسات، وتخصیص موارد وممارسات تكریسیة، ومناھج وتقییم وبنی�ة             
 تحتیة، بحیث یصبح التعلیم م�رداً وق�ادرا عل�ى التكی�ف م�ع احتیاج�ات ك�ل م�تعلم، وانطلاق�اً م�ن رؤی�ة              
الأون��روا فیم��ا یتعل��ق بالحف��اظ عل��ى حق��وق اللاجئ��ین الفل��سطینیین وم��ن ض��منھا الح��ق ف��ي التعل��یم            

واعتبرت وكالة الغوث التعلیم الج�امع ركی�زة أساس�یة م�ن رك�ائز عملی�ة إص�لاح                  ) ٢٠١٣الأونروا،  (
بة، وھذا التعلیم بھدف تحقیق برنامج تعلیمي ذي جودة عالیة، قادر على استثمار القدرات الكاملة للطل         

  ).٢٠١٢الأونروا، (یواكب التوجھ العالمي نحو التعلیم الجامع 
م��ؤنس ( كم��ا ی��ؤدي التعل��یم الج��امع إل��ى تح��سین نظ��ام التعل��یم والممارس��ات ال��صفیة التالی��ة        

  ):٢٠١٣وجمعة، 
 .تعلیم یؤمن بالاختلافات بین الطلاب سواء كانت العمر الجنس العرق، اللغة، الإعاقة  .أ 
 .میع الطلاب باستطاعتھم أن یتعلمواتعلیم یؤمن بأن ج  .ب 
 .تعلیم یركز على نقاط القوة عند الطلاب ویعمل على تعزیزھا وتقویتھا  .ج 
 .تعلیم یؤمن بالبحث عن ما یستطیع الطلاب عملھ، وتلبیة احتیاجاتھم، وقدراتھم  .د 
 .تعلیم یؤمن بالشراكة بین أولیاء الأمور والمجتمع  .ه 
  .وصول إلى كافة الطلابتعلیم یؤمن بالتنوع في طرق التدریس لل  .و 

وتوفر أنظمة التعلیم الجامع تعلیمًا أفضل ج�ودة لجمی�ع الأطف�ال، كم�ا أنھ�ا تلع�ب دورًا أساس�یًا         
في تغییر المواقف التمییزیة؛ حیث توفر ھذه المدارس السیاق المناسب لعلاقة الطفل الأولى مع العالم         

كم��ا ینم��و الاحت��رام والتف��اھم ، جتماعی��ةخ��ارج أس��رتھ، مم��ا یت��یح ل��ھ تط��ویر العلاق��ات والتف��اعلات الا 
ف�التعلیم  . عندما یلعب الطلاب ذوو القدرات والخلفیات المتنوعة ویتواص�لون اجتماعیً�ا ویتعلم�ون معً�ا     

الذي یستبعد   ویفصل ھؤلاء الأطف�ال یعم�ل عل�ى اس�تمرار التمیی�ز ض�د ھ�ذه الفئ�ات المھم�شة تقلی�دیا            
(Open (Society Foundations, 2019  

  :فیما یلي) ٢٠٠٩سعود، (حددتھا دراسة  یمكن توضیح أھمیة التعلیم الجامع فیما یلي كما 
 یطور قدرة المعلمین علي الكشف عن حاجات الطلاب المختلفة والاستجابة لھا. 
 یسمح لجمیع الأطفال بالحصول علي المساعدة التي یحتاجونھا لمواصلة التقدم. 
 الجیدة بین جمیع الأطفال ومعلمیھمإیجاد جو تعلیم حقیقي من خلال العلاقات . 
 تلقي الدعم الإصلاحي والنفسي والاجتماعي خلال فترة الدراسة وما بعدھا. 
 كسر طوق العزلة التي تطوق الطلاب للتھمیش والذین لدیھم احتیاجات خاصة. 
 تنمیة مھارات الاتصال والتواصل والتفاعل الاجتماعي للفئات المھمشة. 
 تسامح وتقبل الآخر وبالتالي مزید من الرقي الاجتماعيالتأكید علي ثقافة ال. 
     یرف��ع ع��ن كاھ��ل أولی��اء أم��ور الط��لاب ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة إح��ساسھم بالوح��دة وی��وفر

 .التعلیم الجامع طریقًا لھم نحو الدمج الحقیقي لأبنائھم
یجب أن یتعرض لھ التلامی�ذ م�ن ذوي الاحتیاج�ات الخاص�ة ف�ي س�ن              ، ولأھمیة التعلیم الجامع  

  :)Tarraf & Ali & Baraka, 2018, 12(مبكرة؛ حیث أن یعمل 
             التدخل السریع والحاسم لدمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في سن مبكرة یمكنھ أن یُ�سفر

 . المجتمع ككلعن نتائج إیجابیة لحیاة جمیع الأطفال، و
 تجارب الأطفال الأولى تلعب دورًا مھمًا في نمو الدماغ. 
           یعتبر نمو الطفل في ھذه الفترة دینامیكیاً أي أن التجارب خلال الطفولة المبك�رة یمك�ن أن ت�ؤثر

 .على النتائج خلال مجمل حیاة الفرد
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              یة، المعرفی�ة،  الحركی�ة الح�س  : مث�ل ، تظھر ف�ي ھ�ذه المرحل�ة المھ�ارات ف�ي ع�دد م�ن المج�الات
 .التواصل والعاطفة الاجتماعیة، وتنمیة اللغة

              ًیستمر نمو الطفل وتطویره في كل مجال من خ�لال سل�سلة م�ن الخط�وات والت�ي یت�ضمن ع�ادة
 .إتقان المھارات البسیطة قبل تعلم مھارات أكثر تعقیدًا

       مان الوص�ول إل�ى   بالنسبة للأطفال الذین یعانون من إعاقة، تُعد ھ�ذه المرحل�ة ھ�ي الأف�ضل ل�ض
التدخلات التي یمك�ن أن ت�ساعدھم ف�ي الوص�ول إل�ى إمكان�اتھم الكامل�ة وإع�دادھم للان�دماج ف�ي            

 .المدارس والمجتمع
                    یمكن أن یؤدي توفیر بیئة رعایة وتعلم مثالیة في الوقت المناس�ب إل�ى تغیی�ر م�سار نم�و الطف�ل

  .تماعیةعلى المدى الطویل، وتقلیل المضاعفات الصحیة والنفسیة الاج
            عندما نقارن بین قائمة إیجابیات عملیة ال�دمج التعلیم�ي بقائم�ة س�لبیات نظ�ام الع�زل ن�درك تم�ام

أھمیة عملی�ة ال�دمج التعلیم�ي م�ن الناحی�ة الأكادیمی�ة والاجتماعی�ة، فعملی�ة ف�صل التلامی�ذ ذوي                   
ب الاحتیاجات الخاصة في فصول أو مدارس خاصة بھم یؤدي إلى قصور في نم�و ھ�ذه الجوان�         

الثلاثة، كما أن من أھم سلبیات نظام العزل تغریب التلامیذ ذوي الاحتیاج�ات الخاص�ة لأنھ�م لا           
یحصلون إلا على القلیل من المعلومات أو المھارات الخاصة بالحیاة العملی�ة والق�یم الت�ي تحك�م                   
 الفروق بین الناس والتعاون والتفاع�ل ب�ین الأف�راد عل�ى اخ�تلاف ق�دراتھم وخصائ�صھم، ولك�ن             
على العكس من ذلك ف�ان نظ�ام ال�دمج التعلیم�ي س�وف ی�وفر لھ�ؤلاء التلامی�ذ ن�وي الاحتیاج�ات                      

ال�سعید،   (الخاصة فرص اكتساب المھارات التي ت�ساعدھم عل�ى التفاع�ل والعم�ل ف�ي المجتمع�د      
٤٩ ، ٢٠٠٥( . 

 :خصائص التعلیم الجامع ) ٤(
علیم الج�امع وق�د ذكرتھ�ا      ھناك العدی�د م�ن الخ�صائص الت�ي تتمی�ز بھ�ا الم�دارس الملتزم�ة ب�الت                  

  :كما یلي) ٣٠، ٢٠٢٠الشدفان، (دراسة 
        سنوات للقیام بذلك بشكل صحیح، ومن ث�م تھیئ�ة          ) ٥ (-) ٣(تضع خطة للانتقال خلال فترة من

المعلمین لتقبل التعلیم الجامع، ویجب تطویر فریق دع�م ق�ائم عل�ى المدرس�ة لم�ساعدة المعلم�ین                  
  )٢٠٠٨عبد العلیم، ( الجامع على مواجھة تحدیات تطبیق التعلیم

              تعمل على إقامة شراكات حقیقیة م�ع أولی�اء الأم�ور، للتلبی�ة احتیاج�ات طلب�تھم، وعل�ى الط�واقم
  ) (Crawford, 2004التعلیمیة مناصرة التعلیم الجامع وإبراز إیجابیاتھ

            قائم��ة عل��ى العدال��ة، وأن ت��شتمل عل��ى طلب��ة م��ن ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة وجمی��ع طلبتھ��ا
تفیدون م��ن الم��نھج الع��ام م��ن خ��لال الت��دریس الف��ردي، وتت��ریس الأق��ران وال��تعلم التع��اوني،  ی��س

، فالمدارس بحاجة إلى )٢٠٠٠السرطاوي، (وتقدیم الخدمات المساندة في بیئة التدریس العادیة     
 & Porter(أن تعكس الالتزام بالتنوع والممارسات الت�ي تع�زز الوص�ول إل�ى التعل�یم الج�امع       

Smith, 2011(  
          ت��شجع المعلم��ین والط��لاب عل��ى احت��رام الحق��وق الفردی��ة ب��ین الط��لاب، وأن یك��ون الاھتم��ام

القم�ش وال�سعایدة،   (باكتساب المھارات الاجتماعیة بنفس درجة الاھتم�ام بالمھ�ارات الأكادیمی�ة          
٢٠٠٨.(  

                تكون بیئات ھذه المدارس محفزة على التعل�یم وال�تعلم م�ن س�احات وح�دائق وملاع�ب، وع�رف
صیة كاس�ب جمی�ع فئ�ات الط�لاب، وھ�ذا یتطل�ب تع�دیل الوض�ع الفیزیق�ي، مث�ل المراف�ق،                    تخص

  ).٢٠٠٧الحریري، (والحمامات، ومداخل المدرسة والصفوف والمقاعد 
     یمتل��ك الم��دیرون فھم��ا لمنح��ى التعل��یم الج��امع، وأن ی��صبحوا ق��ادة ق��ادرین عل��ى التغیی��ر ب��شكل

لم�وظفین الآخ�رین واحتیاج�اتھم، وتك�ون أول�ى        حقیقي، وھذا یتطلب معرفة ق�درات المعلم�ین وا        
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ھذه الخطوات جعل البیئة المدرسیة جامعة ألا وھي قیادة التغییر ومواجھة تح�دیات ذل�ك؛ وھ�ذا      
یستلزم تكوین فرق متعاونة تحمل فكر التعلیم الجامع وتعمل على تضمین الممارسات المرج�وة    

  ).٢٠١٤الیونسكو، (مساءلة الجماعیة في الثقافة المدرسیة، كما أنھا تضمن الاستدامة وال
                   معلم الصف الجامع ودوره في تطبیق ھذا المنحى، فعلى المعل�م أن یرح�ب بجمی�ع الط�لاب ف�ي

المدرسة، ویقدر معارفھم ومھارا تھم، وی�سمح لھ�م ب�التعلم بم�ا یتناس�ب معھ�م، وتناس�ب الن�شاط             
 الموج�ودة ف�ي المجتم�ع    بشكل ف�ردي، أو ثن�ائي، أو مجموع�ات، وأن یك�ون عل�ى عل�م ب�الموارد             

المحل��ي الت��ي تخ��دم الط��لاب ف��ي عملی��ة التعل��یم وال��تعلم، ویت��شاور دائم��ا م��ع أولی��اء الأم��ور            
  ).٢٠١٤الیونسكو، (

                  التعرف إل�ى احتیاج�ات الط�لاب، ویك�ون بق�درة المعل�م عل�ى تقی�یم الط�لاب، وتشخی�صھم الق�ائم
س�تعادة بالأخ�صائیین وأولی�اء    عل�ى أدوات قی�اس علمی�ة ودقیق�ة، وإن ل�م ی�ستطع ذل�ك فیمكن�ھ الا        

الأم��ور لتحدی��د احتیاج��ات الط��لاب الفردی��ة، وتخط��یط ال��دروس وتط��ویر الم��واد والوس��ائل،          
  ).٢٠١١یحیي، (وتكییفھا 

              تعدیل محتوى المنھج والتركیز على تعلیم مھارات أساسیة لذوي الاحتیاجات الخاصة، وت�وفیر
جیات الت��دریس والتركی��ز عل��ى التك��ریس  بیئ��ة ص��فیة مناس��بة لجمی��ع الط��لاب، وتغیی��ر اس��تراتی  

بط���رس، (الف��ردي بتعزی��ز نق��اط الق��وة ومعالج��ة نق���اط ال��ضعف، وتط��ویر اتجاھ��ات إیجابی��ة          
٢٠٠٩.( 

       تق��دیم التعزی��ز اللفظ��ي والم��ادي للطال��ب ف��ي ض��وء تقدم��ھ الأك��ادیمي وال��سلوكي والاجتم��اعي
  ).Cate & et al .٢٠١٨(والانفعالي، وتعزیز عملیة التفاعل الإیجابي بین الطلاب 

                     ،تكییف البیئة والمنھج وط�رق الت�دریس، وذل�ك بت�وفیر بیئ�ة مناس�بة لتلبی�ة الاحتیاج�ات الفردی�ة
وتتناسب مع الأنشطة المخططة للدرس باستخدام أسالیب التعلیم الحدیثة والتعلم الن�شط، وتنمی�ة             

  ).٢٠٠٩مسعود وبدارن، (قدرات الطلاب وتلبیة احتیاجاتھم 
     ي الاحتیاجات الخاصة مع الطلاب الع�ادیین م�ن خ�لال تك�وین مجموع�ات         دمج كل طفل من ذو

غیر متجانسة، وتوفیر أدوات وخبرات فنیة متنوعة، وتفعیل التقییم المتنوع والم�رتبط ب�المنھج،    
وھن�اك إج�راءات    ). ٢٠٠٨(القم�ش وال�سعایدة     (وإعطاء تغذیة راجعة حول كیفیة دعم الط�لاب         

اس�تخدام أش�رطة الت�سجیل، وجل�وس الطال�ب ف�ي       :  السمعي مث�ل   مناسبة لتعلیم لطلبة ذوي النمط    
مقعد یمكنھ م�ن الاس�تماع، وإع�ادة ص�یاغة الأس�ئلة، وتوس�ع س�رعة الك�لام ودبرت�ھ، واس�تخدام                      

أما الإجراءات للطلبة ذوي النمط البصري ؛ فھم بحاجة إلى رؤی�ة الأش�یاء،       . الأغاني والأناشید 
لحاس���وب وغی���ره، وبحاج���ة لاس���تخدام الأل���وان  وی���ستمتعون ب���العروض الب���صریة باس���تخدام ا 

   ).٢٠١٥خصاونة وآخرون، (
     تقی��یم الط��لاب ض��من منح��ى التعل��یم الج��امع؛ تب��دت وزارة التربی��ة والتعل��یم الفل��سطینیة ودائ��رة

التعلیم في الأونروا التقییم النوعي الذي یرتبط ارتباطاً مباشراً ب�التعلیم الج�امع، وی�دعم المب�ادئ       
عم��ر وآخ��رون، (ن مراع��اة للف��روق الفردی��ة، وتقی��یم ك��ل ف��رد وف��ق قدرات��ھ   الت��ي ین��ادي بھ��ا م�� 

فالتقویم یك�ون نوعی�اً إذا ق�ام الط�لاب ب�أداء مھ�ام ذات معن�ى، وتك�ون مماثل�ة لأن�شطة                   ). ٢٠١٠
الحقائ�ب التقویمی�ة، المق�ابلات    : التعلم وتتطلب مھارات تفكیر علیا، وم�ن أدوات التقی�یم الن�وعي          

  (Save the children, 2016)عارض والتجارب المشاھدات الصفیة، الم
  ھي ملف إنجاز الطلاب، حیث ی�تم تجمی�ع م�نظم لأعم�ال الطال�ب عب�ر فت�رة           : الحقائب التقویمیة

وی�شمل ھ�ذا    ). ٢٠١٣حمی�د،   ( زمنیة مح�ددة، ی�تم مراجعتھ�ا وف�ق محك�ات معین�ة للحك�م علیھ�ا                  
وأدل�ة تتعل�ق بتقییم�ھ ال�ذاتي     التجمیع مشاركات الطالب، ومحكات الحك�م عل�ى ج�ودة المحت�وى،           
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للمحتویات، فھي أحد أھم اشكال التقویم النوعي في الصفوف غیر المتجانسة، وتعب�ر ع�ن جھ�د           
 ).٢٠١١المیاحي، (تشاركي ، المعلم والطالب، فھي تصمم وفق أھداف محددة 

 الأسس التي یرتكز إلیھا التعلیم الجامع: المحور الثاني
الم�سؤولیات والمھ�ام للوص�ول إل�ى تعل�یم ش�امل، ون�وعي، حی�ث         یتطلب التعلیم الجامع توزیع   

ت��ؤمن وزارة التربی��ة والتعل��یم ب��أن التعل��یم للجمی��ع بغ��ض النظ��ر ع��ن الن��وع الاجتم��اعي والق��درات          
والإعاق��ات والظ��روف الاجتماعی��ة، وأن التعل��یم عملی��ة م��ستمرة یج��ب أن ت��ستجیب إل��ى المتغی��رات       

على وزارة التربیة والتعلیم أن ت�وفر ف�ي الم�دارس البیئ�ات المع�ززة       العالمیة، بما فیھا التعلیم الجامع،      
للتعل��یم والن��وعي وال��صحي، والنف��سي للطلب��ة كاف��ة، والعم��ل عل��ى إزال��ة المعیق��ات المتعلق��ة ب��القیم            
والاتجاھات والممارسات التي تحول دون الوصول إلى تعلیم نوعي ضمن فرص متكافئة، إن تطبی�ق             

ش�یب  ( طل�ب خط�وات من�سجمة م�ع الواق�ع الفل�سطیني م�ن تح�دیات ومعیق�ات                   سیاسة التعلیم الجامع یت   
  ).٨٢ ، ٢٠٢١ورجا، 

كما یتطلب التعلیم الجامع تغییراً كبیراً على مستوى السیاسات والممارسات والأبنیة والموارد            
للترحی�ب بفئ�ات الط�لاب جم�یعھم، وت��وفیر ك�ل المتطلب�ات الت�ي تلب��ي احتیاج�اتھم، وھ�ذا التغیی�ر ل��یس           

السھل لأنھ سینعكس على جمیع مدخلات العملیة التعلیمیة وعناصرھا ؛ البشریة والمادیة والمعنویة،     ب
وی��ؤثر عل��ى عملیاتھ��ا وأن��شطتھا لتحقی��ق الأھ��داف والتوص��ل إل��ى النتاج��ات، كم��ا أن تعقی��د الأنظم��ة      

اجھ�ة الواق��ع  التعلیمی�ة یمث�ل تح�دیاً عن��د الانتق�ال م�ن النظری��ة إل�ى التخط�یط، وم�شكلة التطبی��ق ف�ي مو         
  ).Loreman& Fortin, 2014 & Shamma(الاجتماعي 

كم��ا یتعل��ق التعل��یم الج��امع بتغیی��ر الاتجاھ��ات نح��و الط��لاب، وتغیی��ر طریق��ة عم��ل المعلم��ین      
الأون�روا،   (ومدیري المدارس ومقدمي خدمات المساندة والإداریین، وتقوم سیاسة التعلیم الجامع على     

٢٠١٣(:  
لى ال�تعلم، بغ�ض النظ�ر ع�ن قدرات�ھ واس�تعداداتھ، كون�ھ منح�ى یق�وم              الإیمان بقدرة كل طفل ع     .١

على أساس حقوق الإنسان، وإنھ عملیة تحسین نظام التعلیم والممارس�ات ال�صفیة والمدرس�یة،      
وتلبیة احتیاجات جمیع الأطفال مع التركیز على الأطفال الأكثر عرض�ة للتھم�یش والإق�صاء،               

  . تبني النموذج الاجتماعي للإعاقةكما تعمل سیاسة التعلیم الجامع على
الإقرار بالاحتیاج�ات الفردی�ة، وب�ضرورة ت�وفیر ال�دعم المناس�ب لتلبیتھ�ا، وأن التعل�یم الج�امع                  .٢

یؤدي إلى تطویر المجتمعات الجامعة، وتعمل سیاس�ة التعل�یم الج�امع واس�تراتیجیتھ عل�ى دع�م                  
الف��روق الفردی��ة بی��نھم   نظ��ام تعلیم��ي أكث��ر اس��تجابة لاحتیاج��ات الط��لاب بغ��ض النظ��ر ع��ن       

  .وتطویره، بحیث یكون ذا جودة عالیة ویتمركز حول الطفل
تطبیق التعلیم الجامع باعتب�اره ق�ضیة م�شتركة یت�ضمن الممارس�ات الجامع�ة لجمی�ع م�ستویات           .٣

النظام التعلیمي بدءاً من التخطیط الاستراتیجي إل�ى الممارس�ات ال�صفیة، وم�ن ال�سیاسات إل�ى          
 الوظیفي إلى مواد تدریب المعلمین وسیكون التعلیم الج�امع ف�ي الواق�ع          القوانین، ومن الوصف  

  .معیارا للجودة في مدارس الأونروا
تعزیز البیئة المدرسیة الجامعة الصدیقة للطفل الصحیة والآمن�ة والمحف�زة، كم�ا یتعل�ق التعل�یم                 .٤

ض��ة للتھم��یش الج��امع بالبیئ��ة التعلیمی��ة ال��صدیقة للطف��ل م��ع التركی��ز عل��ى الأطف��ال الأكث��ر عر 
والإقصاء، ویعنى أیضاً بتحدید المعوق�ات الت�ي تح�ول دون وص�ول كاف�ة الط�لاب إل�ى ف�رص                 
متكافئ��ة لل��تعلم والنم��و والم��شاركة وإزالتھ��ا، ف��إن ق��درة الأطف��ال عل��ى ال��تعلم تعتم��د عل��ى م��دى  
اس��تجابة بیئ��تھم ل��بعض احتیاج��اتھم الأساس��یة فھ���م بحاج��ة أنھ��م محمی��ون ج��سدیا وعاطفی���ا،          

  ة الجیدة تخلق بیئة مناسبة تشعر الطلاب بالأمان والمحافظة علىوالمدرس
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مراجعة الممارسات الحالیة والأنظمة القائمة للتأكد من دعمھا لصحة الطلاب ورفاھم، وتق�دیم         .٥
 ال�صحة النف�سیة الاجتماعی�ة للطلب�ة، كم�ا یق�وم برن�امج الأون�روا لل�صحة           لتعزیزالدعم النفسي   

ممارس��ات الحالی��ة م��ن منظ��ور التعل��یم الج��امع م��ن خ��لال وثیق��ة المدرس��یة بإع��ادة النظ��ر ف��ي ال
 .استراتیجیة الصحة المدرسیة

 تمكین المعلمین من التعرف عل�ى الاحتیاج�ات المتنوع�ة للطلب�ة وتلبیتھ�ا، وتط�ویر ممارس�ات               .٦
 ومتمركزة حول الطفل، وتطویر قدراتھم المتعلق�ة بتحدی�د الاحتیاج�ات المتنوع�ة      صدیقةصفیة  

 .یتھاللطلبة وتلب
وت��شجیع المعلم��ین عل��ى توظی��ف مختل��ف طرائ��ق الت��دریس والم��واد التعلیمی��ة وذل��ك لإث��راء         .٧

 للاحتیاجات المتنوعة للطلبة بما یتناسب وق�دراتھم، وتعزی�ز ھ�ذا         والاستجابةالخبرات التعلمیة   
النھج من خلال برامج التطویر المھني المستمر للمعلمین، بالإض�افة إل�ى حقیب�ة الأدوات الت�ي                

 .مكن المعلمین من تحدید الاحتیاجات المتنوعة للطلبة وتلبیتھاست
تعزیز الدعم المدرسي للطلبة ذوي الاحتیاج�ات الإض�افیة، ف�لا ب�د م�ن تعزی�ز أنظم�ة الم�ساندة             .٨

للم��دارس بت��شكیل ف��رق م��ساندة الط��لاب م��ن أج��ل تن��سیق ال��دعم لطلب��ة المدرس��ة، وم��ساعدة       
 وال�صحیة والنف�سیة الاجتماعی�ة، وتلبیتھ�ا، وس�یتولى      المعلمین على تحدید احتیاجاتھم التعلیمی�ة   

المختصون التربویین والمرشدون مساعدة فرق المساندة ف�ي التخط�یط وتق�دیم ال�دعم المناس�ب           
  .للطلبة

تطویر نظم الإحالة والدعم لتلبی�ة أف�ضل لاحتیاج�ات الط�لاب المكثف�ة، وبالت�الي ف�إن الأون�روا                      .٩
ة المتواجدة حالیا لتمكینھا م�ن تق�دیم ال�دعم للطلب�ة ذوي            ستقوم بتطویر مبادرات التربیة الخاص    

الاحتیاجات المكثفة، وسیجري تعزیز التعاون بین المدارس ومراكز التأھیل المجتمعي لإیج�اد        
  .سبل تكون أكثر انسجاما مع النھج الجامع للتعلیم الأطفال ذوي الإعاقة

ر اح: ار اا  

اسات السابقة ذات الصلة بمج�ال ھ�ذه الدراس�ة والاس�تفادة م�ن البح�وث         بعد الاطلاع على الدر   
والدراسات التي اھتم�ت ببن�اء ت�صور مقت�رح للاس�تفادة منھ�ا ف�ي بن�اء الت�صور الح�الي للدراس�ة، فق�د                      
شرعت الباحثة في وضع تصور مقترح لتفعیل التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة في فل�سطین         

 باعتب��اره ھ��دفاً رئی��سیاً م��ن الأھ��داف الت��ي س��عت ھ��ذه  التربوی��ة الحدیث��ةعل��ى ض��وء بع��ض التوجھ��ات
م�صادر بن�اء الت�صور المقت�رح، ومنطلقات�ھ،      : الدراسة لتحقیقھا، وسوف یتناول ھذا المحور بالتفصیل      

والبح�وث  ، والمعوق�ات الت�ي ق�د تع�وق تحقیق�ھ وكیفی�ة مواجھتھ�ا            ، وأھدافھ، ومتطلبات�ھ، وآلی�ات تفعیل�ھ      
  :علمیة المقترحة، وذلك على النحو التاليوالدراسات ال

 :مصادر بناء التصور المقترح: أولًا
تم بناء التصور المقترح الحالي في ضوء ما تم تحلیلھ من دراس�ات، وأدبی�ات علمی�ة مرتبط�ة              
بمتغی�ري الدراس��ة، وف�ى ض��وء م�ا توص��ل إلی�ھ التحلی��ل النظ�ري والمی��داني م�ن نت��ائج متعلق�ة بأھمی��ة        

، لذوى الاحتیاجات الخاصة في فلسطین على ضوء بع�ض التوجھ�ات التربوی�ة الحدیث�ة    التعلیم الجامع  
وذلك للحد من المعوقات التي قد تحول دون ممارستھ لذوى الاحتیاجات الخاصة في مؤسسات التعلیم      

  .الفلسطینیة
  منطلقات التصور المقترح: ثانیاً

 :ینطلق التصور المقترح من الآتي
، لھ�م ح�ق ف�ي الحی�اة كب�اقي أف�راد المجتم�ع           ، صة بشر كب�اقي الب�شر     أن ذوي الاحتیاجات الخا    )١(

وفي الحصول على فرص تعلیمیة مماثلة لأقرانھم العادیین وأیضاً المساواة بأقرانھم العادیین          
 .في الحقوق والواجبات والتعاون بینھم
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فق��اً الإیم��ان بأھمی��ة التعل��یم الج��امع ل��ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة لتحقی��ق تعل��یم فع��ال لھ��م و          )٢(
 .لاحتیاجات وخصائص كل طالب حتي لا یكون عالة علي انفسھم والأسرة والمجتمع 

تزای��د الاتج��اه الع��المي نح��و دع��م ورعای��ة ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة وتمكی��نھم م��ن حق��وقھم    )٣(
التعلیمی��ة وت��أھیلھم وتعزی��ز ق��دراتھم م��ن خ��لال ت��وفیر أوج��ھ متنوع��ة للرعای��ة ال��شاملة لھ��م       

 .بیاً وعلمیاً وإنسانیاًاجتماعیاً وثقافیاً وط
أھمی�ة التفاع�ل والتواص�ل وتك��وین ال�صداقات ب�ین ذوي الاحتیاج��ات الخاص�ة وب�ین الط��لاب         )٤(

 .العادیین
  :أھداف التصور المقترح: ثالثاً

تفعی��ل التعل��یم الج��امع ل��ذوى  ل  الت��صوّر الح��الي إل��ى وض��ع المتطلب��ات وآلی��ات تنفی��ذھا؛  یھ��دف
، ومحاول�ة التقلی�ل م�ن     ء بعض التوجھات التربویة الحدیث�ة     الاحتیاجات الخاصة في فلسطین على ضو     

   : ، وتفرع عن ھذا الھدف الرئیسي عدة أھداف فرعیة ھيالمعوقات التي قد تحول دون ممارسة
 .تحسین جودة التعلیم المقدم لذوي الاحتیاجات الخاصة دون عزلھم عن مجتمعھم )١(
 .عل مع غیرھم من الأفراد العادیینرعایة وتأھیل ذوي الاحتیاجات الخاصة للتعایش والتفا )٢(
تعدیل اتجاھات المجتمع ككل حول التعلیم الجامع، وأھمیتھ للطلاب ذوي الاحتیاجات  )٣(

  .الخاصة والطلاب العادیین والمجتمع ككل
الاس��تفادة م��ن خب��رات بع��ض ال��دول لتفعی��ل التعل��یم الج��امع ل��ذوى الاحتیاج��ات الخاص��ة ف��ي    )٤(

 .فلسطین
  :لمقترحمتطلبات التصور ا: رابعاً

وھي المتطلبات التي تق�وم بھ�ا المؤس�سات التعلیمی�ة ب�دءً م�ن               : متطلبات خاصة بالنظام المؤسسي    )١(
تفعی�ل التعل�یم الج�امع ل�ذوى الاحتیاج�ات الخاص�ة ف�ي              لوزارة التربیة والتعلیم وانتھ�اءً بالمدرس�ة        

 وھ��ي تت��ضمن الت��شریعات والل��وائح  ، فل��سطین عل��ى ض��وء بع��ض التوجھ��ات التربوی��ة الحدیث��ة    
 .والمتطلبات الإداریة والمادیة

والل��وائح ، وھ��ي المتطلب��ات الخاص��ة ب��الإجراءات والق��وانین التعلیمی��ة  : متطلب��ات ت��شریعیة  .? 
اص�دار الت�شریعات   : ومنھ�ا ، والقرارات التعلیمیة التي ت�صدر م�ن الجھ�ات ال�سیادیة بالدول�ة           

من مجتمع��ھ والق��وانین الت��ي ت��ضمن حق��وق ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة ف��ي التعل��یم الجی��د ض�� 
 .ودون عزلھم

 الخاص�ة ب�الإجراءات الت�ي یُمك�ن للمؤس�سات           المتطلب�ات  وھ�ي    :متطلبات إداری�ة وتنظیمی�ة      .? 
 داخل الم�دارس م�ن أج�ل ح�صول الط�لاب          التسھیلاتتقدیم كافة   : ومنھا، التعلیمیة القیام بھا  

وت���وفیر المعلم���ین  ، ذوي الاحتیاج���ات الخاص���ة عل���ي التعل���یم الجی���د والممت���ع والم���شوق      
لأخ���صائیین الاجتم���اعیین الم���ؤھلین للتعام���ل والتفاع���ل م���ع الط���لاب ذوي الاحتیاج���ات    وا

تطویر إدارات المدارس بما یت�یح لھ�ا الفرص�ة الملائم�ة لتحقی�ق الكف�اءة اللازم�ة          و، الخاصة
  .لإدارة مواردھا البشریة والمادیة لتتناسب مع التعلیم الجامع

ب��ات الت��ي تتعل��ق بتھیئ��ة البیئ��ة التعلیمی��ة      وھ��ي المتطل :متطلب��ات خاص��ة بالبیئ��ة التعلیمی��ة     .? 
، لاحت��واء التعل��یم الج��امع وتزوی��دھا بالإمكان���ات والم��وارد والم��صادر المادی��ة والتعلیمی���ة       

ت��وفیر كاف��ة الامكان��ات والتجھی��زات المادی��ة والتكنولوجی��ة الت��ي ت��ساعد الط��لاب   : وتت��ضمن
 .ذوي الطلاب الخاصة في الحصول على أفضل فرص تعلیمیة

ویق��صد بھ��ا جمی��ع الإج��راءات الت��ي یج��ب اتخاذھ��ا    :  خاص��ة بالمن��اھج الدراس��یة متطلب��ات  .? 
إع��داد : ومنھ��ا، لت��وفیر من��اھج تتناس��ب م��ع احتیاج��ات الط��لاب ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة    
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مناھج دراسیة متكاملة تتناسب م�ع خ�صائص ذوي الاحتیاج�ات الخاص�ة وتت�یح لھ�م ف�رص                 
 .م الشخصیة والاجتماعیة والتربویة والحیاتیةالتعلیم وتكسبھم خبرات عدیدة وتنمي مھاراتھ

ویقصد بھا جمیع الإجراءات والأعمال التي یجب على المعلم القیام بھ�ا         : متطلبات خاصة بالمعلم   )٢(
لدعم وتفعیل التعلیم الجامع لذوى الاحتیاجات الخاصة في فلسطین على ض�وء بع�ض التوجھ�ات              

معلم��ین ل��دیھم الكف��اءة والق��درة عل��ى م��ساعدة  إع��داد وتأھی��ل وت��دریب : ومنھ��ا، التربوی��ة الحدیث��ة
 .الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة على التعلم والتقدم الدراسي

وھ�ي الحق�وق الت�ي یج�ب أن یتمت�ع بھ�ا       : متطلبات خاصة بالطالب من ذوي الاحتیاجات الخاص�ة     )٣(
حقھ���م ف���ي حی���اة كریم���ة وتعل���یم جی���د یحت���رم : ومنھ���ا، الطال���ب م���ن ذوي الاحتیاج���ات الخاص���ة

 .ئصھم واحتیاجاتھم وقدراتھم ویتصف بالعدل والمساواة والتعاون مع الآخرینخصا
وتتضمن الحقوق والواجبات التي یجب أن یقوم بھا أولیاء أمور          : متطلبات خاصة بأولیاء الأمور    )٤(

ت�وفیر  : ومنھ�ا ، الطلاب من ذوي الاحتیاجات الخاص�ة ل�ضمان تعل�یمھم كب�اقي زملائھ�م الع�ادیین         
اعم للطال��ب م��ن ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة للان��دماج ف��ي المجتم��ع وال��تعلم     المن��اخ الأس��ري ال��د 

 .والحیاة، تعاون المدرسة مع أولیاء الأمور لضمان تنفیذ الخطط العلاجیة
اا  

برنامج تدخل مبكر لتحسین جودة الحی�اة ل�دى الأطف�ال    ). ٢٠١٧(ماجـد محمـد أحمــد  ، السالمـــي .١
 .جامعة عین شمس، كلیة التربیة، رسالة دكتوراه، ي إطار الدمجذوي الإعاقة العقلیة البسیطة ف

 رعایة المعوقین والتكامل الأسري، دراسة میدانیة علي عینة من  ).٢٠١٤(السامرائي، صبحیة    .٢
 .، الوركاء، بغدادالأطفال ذوي الإعاقة العقلیة

ی����ة، دار المعرف����ة الجامع، ١، طالتعل����یم للجمی����ع ). ٢٠٠٩(س����عود، س����ارة و ب����دران، ش����بل    -٣
 .الاسكندریة، القاھرة

 المع�اقین  اتجاھ�ات معلم�ي الم�دارس العادی�ة نح�و دم�ج الأطف�ال        .)٢٠٠۴(ال�سعید، حم�زة خال�د     -٤
، المجل��س العرب��ي للطفول��ة والتنمی��ة،  مجل��ة الطفول��ة والتنمی��ة حركیً��ا ف��ي الم��دارس العادی��ة،  

 .١۵، ع ۴القاھرة، مج 
ال��شمس : الق��اھرة، ى التربی��ة الخاص��ةنظ��م التعل��یم ف��). ٢٠٠٠(نج��دة إب��راھیم عل��ى ، ى��سلیمان -٥

 .للطباعة
طنط�ا ب�وك   ، أخلاقیات الدمج للطلاب ذوي الاحتیاجات الخاص�ة     ). ٢٠١٨(، عبد العزیز    السھلي -٦

 .الریاض، ھاوس
دراسة مقارنة لتفعیل مبادرة التعل�یم الك�وكبي ف�ي تحقی�ق التعل�یم الج�امع          ). ٢٠١٥(شھاب، لبني    -٧

مجل����ة الدراس����ات التربوی����ة  ی����ا واس����ترالیا، المدرس����ي بك����ل م����ن جمھوری����ة جن����وب أفریق  
  ).٢(٢١والاجتماعیة،

التحدیات التي تواجھ تنفیذ سیاسة التعلیم   ). ٢٠٢١(شیب، معمر عبد الرحمن؛ رجاء، ثائر علي         -٨
 ).٣٤(، ع المجلة العربیة للنشر العلميالجامع في فلسطین، 

 البراجمانی��ة ل��دى  برن��امج ت��دریبي لتح��سین اللغ��ة   ). ٢٠١٨( عاب��د، ح��سام عطی��ة ح��سین س��الم    -٩
 ).١٦(الاطفال المعاقین عقلیا في مدارس الدمج، المجلة الدولیة للعلوم التربویة والنفسیة، ع

تشریعات التربیة الخاصة بالولایات المتحدة ). ٢٠١٦(فاطمة عبد الحفیظ ، عبد العلیم -١٠
، ٢٩مج ، مجلة البحث في التربیة وعلم النفس، الأمریكیة وإمكانیة الاستفادة منھا في مصر

  .٢٧٢ - ٢٢٩ص ص ، ١ع
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أنماط رعایة الطلب�ة المع�وقین بم�دارس التعل�یم الع�ام      ) ٢٠١٣(العاجز، فؤاد؛ عساف، محمود    -١١
بمحافظات غزة وسیل تحسینھا، مجلة الجامعة الإس�لامیة للدراس�ات التربوی�ة والنف�سیة بغ�زة،             

  ).٣(، ع٢١مج
الأساس�یة بمحافظ�ة غ�زة ف�ي        جھ�ود م�دیر المدرس�ة       ). ٢٠١٤(العاجز، فؤاد؛ عساف، محمود      -١٢

تح��سین الأس��الیب التربوی��ة ل��ذوي الاحتیاج��ات الخاص��ة، مجل��ة الجامع��ة الإس��لامیة للدراس��ات  
  ).٤(، ع )٢٢(التربویة والنفسیة بغزة، مج

: حمای��ة الأش��خاص ذوي الإعاق��ة ف��ي الت��شریع الفل��سطیني    ). ٢٠٢٢(العط��ار، ن��سمة ح��سین    -١٣
 واتفاقی��ة حق��وق الأش��خاص ذوي الإعاق��ة، رس��الة دراس��ة تحلیلی��ة مقارن��ة بال��شریعة الإس��لامیة

  .ماجستیر غیر منشورة، كلیة الشریعة والقانون، الجامعة الإسلامیة بغزة
درجة ممارسة معلمي مدارس وكالة الغوث الدولیة بمحافظات غ�زة          ). ٢٠١٦(العطل، مازن    -١٤

كلی�ة التربی�ة،   للمنحى الجامع للتعلیم والتعلم وسبل تطویرھ�ا، رس�الة ماج�ستیر غی�ر من�شورة،             
  .الجامعة الإسلامیة غزة

التقریر العالمي لرصد التعلیم ). ٢٠٢٠(منظمة الامم المتحدة للتربیة والعلم والثقافة الیونسكو  -١٥
  .٢٠٢٠لعام 
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