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ا ح أ وح ر  
  

 ا:  
ھدف البحث الحالي إلى الكشف عن فعالیة بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا في تنمیة مھ�ارات    

) ٨٠(لمنتج والتحصیل الدراسي في الكیمیاء لدي طلاب المرحلة الثانویة ، وتكونت عین�ة البح�ث م�ن           التفكیر ا 
طالبا من طلاب الصف الثاني الثانوي بمحافظة الدقھلیة، وتم تقسیمھم إلي مجموعتین إح�داھما تجربی�ة ع�ددھا       

خدام بع��ض اس��تراتیجیات ال��تعلم طالب��ا بمدرس��ة تلبان��ة الثانوی��ة الم��شتركة درس��وا وح��دة بنی��ة ال��ذرة باس��ت ) ٤٠(
طالب�ا بمدرس�ة ب�رق الع�ز الثانوی�ة الم�شتركة درس�وا وح�دة بنی�ة          ) ٤٠(المنظم ذاتیا، والأخرى ض�ابطة ع�ددھا      

ال��ذرة بالطریق��ة المعت��ادة، وق��د ق��ام الباح��ث بإع��داد م��واد المعالج��ة التجریبی��ة وھ��ي دلی��ل المعل��م، كراس��ة ن��شاط  
ختب��ار التفكی��ر المن��تج، واختب��ار التح��صیل ف��ي ب��اب بنی��ة ال��ذرة، وق��د   الطال��ب، ، وإع��داد أدوات البح��ث وھ��ي ا

توص��لت نت��ائج البح��ث إل��ي فعالی��ة بع��ض اس��تراتیجیات ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المن��تج   
والتح��صیل ف��ي الكیمی��اء ل��دي ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ة ، وف��ي ض��وء النت��ائج ق��دم الباح��ث بع��ض التوص��یات،     

  .لمقترحةوالبحوث ا
  . استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا، مھارات التفكیر المنتج ، التحصیل الدراسي:الكلمات المفتاحیة 

Abstract:  
The aim of the current research is to investigate the effectiveness of some 

self-regulated learning strategies in developing productive thinking skills and 
academic achievement in chemistry among secondary school students. The 
research sample consisted of (80) students from the second year of secondary 
school in Dakahlia Governorate. They were divided into two groups, one of which 
was an experimental group of (40) students at Telbana Secondary School who 
studied the atomic structure unit using some self-regulated learning strategies, and 
the other was a control group of (40) students at Barq Al-Ezz Secondary School 
who studied the atomic structure unit in the usual way. The researcher prepared the 
experimental treatment materials, which are the teacher's guide, the student activity 
booklet, and prepared the research tools, which are the productive thinking test and 
the achievement test in the atomic structure chapter. The research results reached 
the effectiveness of some self-regulated learning strategies in developing 
productive thinking skills and achievement in chemistry among secondary school 
students.  Secondary, and in light of the results, the researcher presented some 
recommendations and proposed research. 
Keywords: Self-regulated learning strategies, productive thinking skills, academic 
achievement. 



 

   ٥٥٦

 ا :  

 ی��رتبط التفكی��ر الإن��ساني ف��ي ال��سنوات الأول��ى ب��النمو العقل��ي والن��ضج الج��سمي وعن��دما ی��تم 
تجاوز مرحلة المراھقة وتبدأ مرحلة الشباب فإن تفكیر الإنسان ی�رتبط بحج�م الخب�رات وكثافتھ�ا الت�ي             
م��ر بھ��ا س��واء كان��ت ھ��ذه الخب��رات علمی��ة أو حیاتی��ة أو بیئی��ة أو اقت��صادیة أو سیاس��یة وعلی��ھ ی��رتبط    

ل التفكی��ر بم��دى قدرت��ھ عل��ى أص��دار أحك��ام ص��حیحة وعل��ى إتخ��اذ ق��رارات ص��ائبة وعل��ى التعام��          
  .بموضوعیة وحسم مع القضایا المادیة والمعنویة

ویع��د التفكی��ر المن��تج أح��د أھ��م أنم��اط التفكی��ر، حی��ث ظھ��ر ھ��ذا الم��صطلح عن��دما ق��ام الع��الم  
بالجمع بین نمطین من أنماط التفكیر، یتم�ثلان ف�ي     ) م١٩٨١(عام  ) Romiszowski(رومیزوفسكي  

  ).١٣٩، ٢٠١٠ جابر، عبد الحمید( التفكیر الإبداعي ، والتفكیر الناقد 
كم��ا أن��ھ یمث��ل عملی��ة الخب��رات ال��سابقة ل��دى الطال��ب الطال��ب، والم��دركات الح��سیة الجدی��دة   
المقدمة إلی�ھ، ف�ي ظ�ل ال�دوافع الداخلی�ة أو الخارجی�ة المحیط�ة ب�ھ أو كلیھم�ا، وھ�و ن�شاط عقل�ي ی�دفع                          

حقی�ق الأھ�داف المرج�وة    الطالب إلى تولید الأفكار، واكتشاف العلاقات الجدی�دة، وح�ل الم�شكلات، وت    
 ).Cunningham, macGregor, 2019,99(بطریقة غیر مألوفة 

وال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا یرك��ز عل��ى حری��ة الطال��ب وفردیت��ھ، واعتم��اده عل��ى نف��سھ ف��ي اتخ��اذ     
القرارات، وتحمل المسؤولیة في التعلم، كما یزید التعلم المنظم الذاتي التعاون لدى الأف�راد م�ع وج�ود         

من التفاعل بین المجموعات، ویستخدم فیھ الطال�ب أنواع�ا متنوع�ة م�ن التفكی�ر، ویرك�ز         مستوى عال   
على الحوافز والدافعیة الداخلیة، كما یعتمد ھذا النمط من التعلم على عملیة التقییم والتعزیز والمراقبة          

، كم�ا  الذاتیة من الطال�ب، والتكام�ل ب�ین الم�واد وم�صادر المعرف�ة، وی�ستخدم أس�لوب ح�ل الم�شكلات                     
  ).Singh ،٢٠٠٩. (یسوده النمط ما وراء المعرفي في التعلم

مما سبق یمكن القول أن التعلم المنظم ذاتیا نوع من أنواع التعلم ال�ذي ی�ساعد الط�لاب عل�ى                
تنظیم المادة العلمیة بطریقة جیدة، ویكتسب من خلالھ المتعلم القدرة على رب�ط الخب�رات والمعلوم�ات        

لحالی��ة، حی��ث یب��ذل الم��تعلم جھ��دا لتح��دیث المعرف��ة والتفكی��ر ف��ي اختی��ار أف��ضل  ال��سابقة بالمعلوم��ات ا
الطرق والاستراتیجیات اللازمة لتحقیق الأھداف، وھذا ما تنادي بھ التربیة الحدیثة م�ن جع�ل الم�تعلم              
یكت��ب المھ��ارات الأساس��یة المواص��لة تعلم��ھ ومراقب��ة أداؤه ف��ي تحقی��ق الأھ��داف التعلیمی��ة م��ن خ��لال   

  .مھارات التفكیر المختلفة وخاصة مھارات التفكیر المنتجممارسة 
لذلك یسعي الباحث في الدراسة الحالیة إلى محاولة التعرف علي فاعلیة بعض استراتیجیات 
ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المن��تج والتح��صیل ف��ي الكیمی��اء ل��دي ط��لاب المرحل��ة   

  .الثانویة
 ا :  

ة إل��ي نت��ائج الدراس��ات ال��سابقة یلاح��ظ أن ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ة یواجھ��ون      بنظ��رة عام�� 
ص���عوبة ف���ي تعل���م المف���اھیم الكیمیائی���ة واس���تعیابھا ، ویرج���ع ذل���ك إل���ى طبیع���ة م���نھج الكیمی���اء ،         
والاستراتیجیات المتبعة من قبل المعلم المعتمدة عل�ي الحف�ظ والتلق�ین ، وأس�الیب التق�ویم الم�ستخدمة،                

ة البح��ث عل��ي ض��عف م��ستوى الط��لاب ف��ي مھ��ارات التفكی��ر المن��تج والتح��صیل ف��ي      وتترك��ز م��شكل
الكیمیاء وكذلك دراسة فعالیة بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا في تنمیة مھ�ارات التفكی�ر المن�تج         
والتحصیل في الكیمیاء ، ویمكن النظر لمشكلة البحث الح�الي عل�ي أنھ�ا محاول�ة الإجاب�ة ع�ن ال�سؤال          

   :الرئیس
م��ا فعالی��ة بع��ض اس��تراتیجیات ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المن��تج           " 

  "والتحصیل في الكیمیاء لدي طلاب المرحلة الثانویة ؟



 

   ٥٥٧

  :ویتفرع من السؤال الرئیسي الأسئلة الفرعیة التالیة 
 المن�تج ل�دى ط�لاب     ما فعالیة بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا في تنمیة مھارات التفكیر  -١

  المرحلة الثانویة؟
ما فعالیة بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتھا في تنمیة التحصیل ف�ي الكیمی�اء ل�دى ط�لاب           -٢

  المرحلة الثانویة؟
 اف اأ:  

 تعرف فعالی�ة بع�ض اس�تراتیجیات ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المن�تج ف�ي               -١
  . المرحلة الثانویة الكیمیاء لدى طلاب

تعرف فعالیة بعض استراتیجیات ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا لتنمی�ة التح�صیل الدراس�ي ف�ي الكیمی�اء             -٢
  .لدي طلاب المرحلة الثانویة

 ا أ:  

 اس��تجابة البح��ث الح��الي لم��ا ین��ادي ب��ھ التربوی��ون وعلم��اء ال��نفس ب��ضرورة الاھتم��ام بحری��ة    -١
ى نف��سھ ف��ي اتح��اد الق��رارات، وتحم��ل الم��سئولیة ف��ي ال��تعلم،  الطال��ب وفردیت��ھ، واعتم��اده عل��

  . وتنمیة قدراتھ العقلیة، وسماتھ الشخصیة وذلك باستخدام استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا
 مساعدة معلمي الكیمیاء في تخطیط وتنفیذ وتق�ویم دروس الكیمی�اء وفق�ا ل�بعض اس�تراتیجیات        -٢

 نحو أھمیة تنمیة مھارات التفكیر المنتج والتحصیل الدراس�ي     التعلم المنظم ذاتیا ولفت الانتباه    
  . في الكیمیاء ، ومساعدتھم في إعداد أدوات القیاس المناسبة لجوانب التعلم المختلفة

 یفید الباحثین من خلال النتائج والتوصیات والمقترحات في بحوث م�ستقبلیة ف�ي مج�ال تنمی�ة                 -٣
  .احل التعلیمیة قبل الجامعيمھارات التفكیر المنتج لدي طلاب المر

 ت ا:  

  :استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا 
اجراءات وعملیات موجھة نحو اكتساب معلومات أو مھارات ت�شمل م�دركات التلامی�ذ ع�ن       
الھدف والوسیلة وھي تشمل بعض الطرق مثل تنظیم وتحویل المعلومات، المتابع�ة الذاتی�ة ، والبح�ث                  

  ).٢٠٦، ٢٠٠٩محمود سالم، أمل ابراھیم، (كرار واستخدام معینات عن المعلومات والت
  :كما یعرف الباحث استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا اجرائیا 

مجموعة من الإجراءات المرنة والنشطة  یقوم فیھا طلاب الصف الث�اني الث�انوي بممارس�ة          
ی��ة مھ�ارات التفكی��ر المن��تج  بع�ض الأس��تراتجیات س��واء أكان�ت معرفی��ة أم م��ا وراء معرفی�ة بھ��دف تنم   

والتح��صیل ف��ي الكیمی��اء وھ��ذه الاس��تراتجیات ھ��ي التنظ��یم ال��ذاتي، تن��شیط الاھتم��ام، إقام��ة علاق��ات      
شخصیة مع الآخرین، والتقویم الذاتي، والبحث عن المعلومات، وحف�ظ ال�سجلات والمراقب�ة الذاتی�ة ،        

  .الذات، والبحث عن العون الاجتماعيوالتسمیع والتذكر، والضبط البیئي، تعلم الأقران، ومكافأة 
  :مفھوم التفكیر المنتج 

عملیة ذھنیة عقلیة یتفاعل فیھا الإدراك الحسي ، مع الخبرة للوصول إلى نتائج غیر مألوف�ة          
، ویتطلب مجموعة من المھ�ارات والق�درات وت�شمل مھ�ارات الطلاق�ة والمرون�ة والأص�الة والتوس�ع           

 علیھا المتعلمون في الاختیار المعد لذلك ویحتوي التفكیر المنتج       والتخیل ویقاس بالدرجة التي یحصل    
على نمطین من أنماط التفكی�ر حی�ث یجم�ع ب�ین مھ�ارات التفكی�ر الناق�د والتفكی�ر الإب�داعي ویوظفھم�ا                     

  )٨٥٣ ، ٢٠٢٠إبراھیم عبدالھادي، ( لإنتاج أفكار إیجابیة وعملیة جدیدة 
ق�درة ط�لاب ال�صف الث�اني الث�انوي عل�ي تق�دیم          : ھ  ویمكن تعریف التفكیر المنتج إجرائیا بأن     

أفكار إنتاجیة وحلولا مبتكرة للمشكلات والمواقف الحیاتیة وذلك من خ�لال بن�اء المع�ارف والخب�رات               
  .في تراكیب جدیدة عبر مروره بعملیات التفكیر الإبداعي والناقد



 

   ٥٥٨

 ود ا:  

  ي  وحدة بنیة الذرة للصف الثاني الثانو:حدود موضوعیة 
  .م٢٠٢٤/٢٠٢٥ الفصل الدراسي الأول :حدود زمنیة 

 ط��لاب ال��صف الث��اني الث��انوي بالم��دارس الحكومی��ة التابع��ة لمدیری��ة التربی��ة والتعل��یم :ح��دود ب��شریة 
  . بالدقھلیة

 وأدوا اد ا:  

یسترشد بھ عند تدریس موض�وعات الوح�دة باس�تخدام بع�ض اس�تراتیجیات ال�تعلم                :  دلیل المعلم    -١
  .منظم ذاتیاال

تحت�وي عل�ي العدی�د م�ن الأن�شطة الت�ي تراع�ي تحقی�ق الأھ�داف العام�ة           :  كراسة ن�شاط الطال�ب     -٢
  .للوحدة من خلال اتباع خطوات التعلم المنظم ذاتیا 

ف��ي " لقی��اس بع��ض الجوان��ب المعرفی��ة المت��ضمنة ف��ي وح��دة بنی��ة ال��ذرة   :  الاختب��ار التح��صیلي -٣
  . لطلاب الصف الثاني الثانوي)  مستویات تفكیر علیا -طبیق  الت- الفھم -التذكر ( مستویات 

لقی�اس مھ�ارات التفكی�ر المن�تج ل�دي ط�لاب ال�صف الث�اني الث�انوي م�ن                  :  اختبار التفكیر المن�تج      -٤
 - الطلاق���ة - تق���ویم الحج���ج - التنب���ؤ بالافتراض���ات - الاس���تنتاج -التف���سیر ( خ���لال مھ���ارات 

  ). الأصالة-المرونة
 ا :  

  :استخدام البحث الحالي ما یلي 
  : المنھج الوصفي التحلیلي -

ف���ي إع���داد الإط���ار النظ���ري واس���تقراء الأدبی���ات والدراس���ات ال���سابقة المتعلق���ة ب���بعض        
  .استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا وإعداد مواد البحث وأدواتھ ومناقشة النتائج وتفسیرھا

  : المنھج التجریبي -
  نھج التجریب�ي ذا الت�صمیم ش�بھ التجریب�ي لمجم�وعتین م�ستقلیتین              استخدم البحث الح�الي الم�     

لتحدید فاعلیة بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا في تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المن�تج       ) قبلي بعدي   ( 
  .والتحصیل الدراسي في الكیمیاء لدي طلاب المرحلة الثانویة

 
 ات ا:  

  تحدید المحتوي العلمي: أولاً 
  : اختیار المحتوي العلمي-أ

بمق��رر الكیمی��اء لل�صف الث��اني الث��انوي ، وس��وف  " بنی�ة ال��ذرة  " ت�م اختی��ار الوح��دة الأول��ى  
یتعرف الطلاب من خلال ھذه الوحدة على مفاھیم بنی�ة ال�ذرة وكی�ف تط�ورت ال�ذرة ، وس�یتم ت�دریس           

  . ھذه الوحدة باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا



 

   ٥٥٩

  : دلیل المعلم  إعداد-ب
یعد دلیل المعلم مرجعاً یستمد منھ المعلم مقترح�ات وأفك�ار لیق�وم بت�دریس وح�دة بنی�ة ال�ذرة                   

  . باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا
تم إعداد دلی�ل المعل�م ؛ لیك�ون مرش�داً وموض�حا للمعلم�ین أثن�اء تعل�م ط�لاب ال�صف الث�اني                        

، )٢٠٢٥-٢٠٢٤( الكیمیاء بالفصل الدراسي الأول للع�ام الدراس�ي   الثانوي موضوع بنیة الذرة بمنھج    
وذلك بعد الاطلاع على الدراسات السابقة التي تناولت بعض اس�تراتیجیات ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا ، وق�د                  

  :تم إعداد دلیل المعلم بحیث تضمن ما یلي
   مقدمة عامة لدلیل المعلم- ١

ق واس�تراتیجیات تدری�سیة ك�التعلم  الم�نظم     وتھدف إل�ى أن یرك�ز المعل�م عل�ى اس�تخدام ط�ر         
  . ذاتیا تناسب الخصائص العقلیة للطلاب

  .توجیھات عامة للمعلم حول كیفیة تنفیذ التدریس -٢
  . الأھداف العامة لتدریس وحدة بنیة الذرة-٣
   استراتیجیات التدریس-٤

كیمیاء في ضوء  تم استخدام خطوات اجرائیة أثناء التدریس لموضوع بنیة الذرة في منھج ال           
  . خطوات بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا

  . الخطة الزمنیة المتبعة وحدة بنیة الذرة-٥
  ضبط دلیل المعلم والتأكد من صلاحیتھ -٦

؛ لإب�داء  (*) بعد الانتھاء من إعداد الدلیل ت�م عرض�ھ عل�ى مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین               
  :آرائھم حول 

  .نشطة بموضوع الدرسمدى ارتباط الأھداف والأ* 
  .مدى صحة المعلومات الموجودة في دلیل المعلم* 
  .مدى إسھام دلیل المعلم في تنمیة مھارات التفكیر المنتج لدي الطلاب * 
مدى مراع�اة دلی�ل المعل�م والأن�شطة الموج�ودة ب�ھ الخط�وات بع�ض اس�تراتیجیات ال�تعلم الم�نظم                       * 

  . ذاتیا
إض�افة م�ا یرون�ھ      لم�ستوى فھ�م ط�لاب ال�صف الث�اني الث�انوي      مدى مناسبة أسئلة وأنشطة ال�دلیل  * 

  .مناسبا من مقترحات أو ملاحظات مرتبطة بدلیل المعلم
  دقة الرسوم العلمیة* 

وت�م تع�دیل دلی��ل المعل�م ف�ي ض��وء أراء ال�سادة المحكم�ین ومقترح��اتھم، وب�ذلك أص�بح دلی��ل         
  .صالحاً للتطبیق على مجموعة البحث(*) المعلم 

  :اسة نشاط الطالب وعرضھا على المحكمین وتعدیلھا  اعداد كر-ج
تم اعداد كراس�ة ن�شاط الطال�ب والت�ي ت�ضمنت وح�دة بنی�ة ال�ذرة وت�م تدری�سھا وفق�ا ل�بعض                     

  استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا وتم عرضھا على السادة المحكمین
  .  ذلك لاضافة ما یرونھ مناسب-
  . سلامة اللغھ في طرح الاسئلة-
  .ة الاسئلة في كراسة النشاط مدي مناسب-
  .  مدي اسھام الاسئلة في تنمیة مھارات التفكیر المنتج-
  . طریقة عرض الاسئلة لجذب الطلاب وانتباھھم -

قام الباحث بإع�داد كراس�ة ن�شاط الطال�ب لموض�وع بنی�ة ال�ذرة ف�ي الكیمی�اء بال�صف الث�اني               
  . المنظم ذاتیاالثانوي ، التي تم صیاغتھا وفق بعض استراتیجیات التعلم 
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  :الضبط العلمي لكراسة نشاط الطالب والتأكد من صلاحیتھا 
بعد الانتھاء من إعداد كراسة نشاط الطالب في صورتھا الأولیة تم عرض�ھا عل�ى مجموع�ة         

  :من السادة المحكمین ؛ وذلك لإبداء ملاحظاتھم حول المحاور التالیة
  .ط الطالب مدى الصحة اللغویة المفردات وأسئلة كراسة نشا-
  . مدى ارتباط كراسة النشاط بتوضیح المفاھیم العلمیة للمحتوي-
  .  مدى مراعاة المھام والأنشطة في تنمیة مھارات التفكیر المنتج-
  . مدى صحة المعلومات العلمیة المتضمنة في كراسة نشاط الطالب-
  . مدى وضوح التسلسل المنطقي في عرض الأنشطة والمھام-
  . سئلة والأنشطة والمھام لمستوى فھم طلاب الصف الثاني الثانوى مدى ملاءمة الأ-
  . إضافة ما یرونھ مناسبا من مقترحات خاصة بكراسة النشاط-

أب��دى بع��ض ال��سادة المحكم��ین بع��ض الملاحظ��ات والمقترح��ات، وت��م تع��دیل كراس��ة ن��شاط    
ب ف��ي ص��ورتھا ف��ي ض��وء آرائھ��م ومقترح��اتھم، وبالت��الي أص��بحت كراس��ة ن��شاط الطال��  (*) الطال��ب 

  .النھائیة وجاھزة  للتطبیق علي مجموعة البحث التجریبیة
  إعداد اختبار مھارات التفكیر المنتج في الكیمیاء : ثانیا 

تعد تنمیة مھارات التفكیر المنتج أحد أھداف البحث الحالي ، وقد قام الباحث بإع�داد اختب�ار                 
د دراس�تھم لمق�رر الكیمی�اء للف�صل الدراس�ي      لقیاس مدى ام�تلاك الط�لاب لمھ�ارات التفكی�ر المن�تج بع�        

  .الأول باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا 
  :وتتلخص مراحل إعداد اختبار مھارات التفكیر المنتج في الخطوات التالیة 

  : تحدید الھدف من الاختبار -١
لث�انوي ف�ي م�ادة    ھدف الاختبار إلى قیاس مھارات التفكیر المنتج لدي طلاب الصف الثاني ا    

  .الكیمیاء باستخدام بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا
  : تحدید المھارات المستھدفة -٢

ت��م تحدی��د مھ��ارات الاختب��ار بع��د الرج��وع للأدبی��ات الت��ي تناول��ت مھ��ارات التفكی��ر المن��تج      
ت مق�رر  والإطلاع علي الدراس�ات ال�سابقة الت�ي اھتم�ت بمھ�ارات التفكی�ر المن�تج ودراس�ة موض�وعا                  

الكیمیاء للصف الثاني الثانوي للفصل الدراسي الأول وف�ي ض�وء ذل�ك ح�دد الباح�ث مھ�ارات التفكی�ر         
  .المنتج التي تضمنھا البحث

  :صیاغة مفردات الاختبار -٣
بعد الاطلاع على اختبارات مھارات التفكیر المنتج المعدة مسبقا ف�ي م�ادة الكیمی�اء بمختل�ف        

نوع��ة عل��ى المواق��ع العلمی��ة عل��ى ال��شبكة العنكبوتی��ة، ت��م ص��یاغة    فروعھ��ا ، وموض��وعات علمی��ة مت 
  .وإعداد الاختبار الخاص بالبحث الحالي في صورتھ المبدئیة من نوع الاختیار من متعدد

  :وضع تعلیمات الاختبار -٤
  :تم وضع مجموعة من التعلیمات قبل بدء الطلاب في الإجابة عن أسئلة الاختبار 

  .سؤالاً) ٢٥( قیاس مھارات التفكیر المنتج لدیك ویتكون من یھدف ھذا الاختبار إلى
  : إعداد مفتاح تصحیح الاختبار -٥

بع��د بن��اء اختب��ار مھ��ارات التفكی��ر المن��تج ف��ي ص��ورتھ المبدئی��ة ، ت��م إع��داد مفت��اح ت��صحیح    
الاختبار موضحاً بھ رقم السؤال ورقم البدیل الصحیح، على أن یتم تصحیح كل سؤال بإعطاء درج�ة             

حدة عندما تتطابق إجابتھا على السؤال مع مفتاح التصحیح، وصفراً عن�دما لا تتط�ابق إجابت�ھ عل�ى                   وا
السؤال مع مفتاح التصحیح، وفي نھایة التصحیح یتم تقدیر الدرجة الكلیة للط�لاب ف�ي الاختب�ار وھ�ي          

  . درجة٢٥



 

   ٥٦١

   :تحدید صدق المحتوي للاختبار -٦
ذل�ك بع�رض الاختب�ار ف�ي ص�ورتھ الأولی�ة بحی�ث             قام الباحث بالتأكد من صدق الاختب�ار، و       

س��ؤالاً عل��ى مجموع��ة م��ن ال��سادة المحكم��ین ف��ي مج��ال المن��اھج وط��رق ت��دریس    ) ٢٥(اش��تمل عل��ى 
  :العلوم، وذلك لاستطلاع أرائھم حول 

  .مدى وضوح ودقة تعلیمات الاختبار بالنسبة لكل مھارة. 
  .لمنتج محل اھتمام البحثمدى مناسبة أسئلة الاختبار لقیاس مھارات التفكیر ا. 
  .مدى سلامة ودقة الصیاغة اللغویة الأسئلة الاختبار. 
  .مدى دقة البدائل لكل سؤال من أسئلة الاختبار. 
  .تحدید الأسئلة المناسبة وغیر المناسبة واقتراح أیة تعدیلات على الاختبار. 

  :حساب الاتساق الداخلي 
التج�انس ال�داخلي   " درجة الاتساق ال�داخلي   "ج  تم حساب صدق اختبار مھارات التفكیر المنت      

  :لاختبار مھارات التفكیر المنتج 
تم حساب معامل ارتب�اط درج�ة ك�ل مف�ردة بالدرج�ة الكلی�ة للبع�د الت�ي تنتم�ي إلی�ھ، وج�اءت                        

 :النتائج كما ھي مبینة بالجدول التالي 

  المھارات
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  المھارات  الدلالة

رقم 
 فردةالم

معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠٫٠١  ٠٫٥٩٥  ١٣  ٠٫٠١  ٠٫٨٧٣  ١  
  التفسیر  ٠٫٠١  ٠٫٧٩٩  ١٤  ٠٫٠١  ٠٫٩٣٢  ٢
٠٫٠١  ٠٫٥٩٥  ١٥  ٠٫٠١  ٠٫٨٧٣  ٣  
٠٫٠١  ٠٫٧٢  ١٦  ٠٫٠١  ٠٫٩١٤  ٤  
٠٫٠١  ٠٫٨٤٥  ٥  

تقویم 
  الحجج

٠٫٠١  ٠٫٧٢٥  ١٧  
٠٫٠١  ٠٫٩١٨  ١٨  ٠٫٠١  ٠٫٧٧٦  ٦  

  الاستنتاج

٠٫٠١  ٠٫٨٥٢  ١٩  ٠٫٠١  ٠٫٦٣  ٧  
٠٫٠١  ٠٫٨٢٤  ٨  

  الطلاقة
٠٫٠١  ٠٫٦٤٤  ٢٠  

٠٫٠١  ٠٫٩٣٦  ٢١  ٠٫٠١  ٠٫٦٢٧  ٩  
٠٫٠١  ٠٫٦٩٦  ١٠  

  المرونة
٠٫٠١  ٠٫٩٣٨  ٢٢  

٠٫٠١  ٠٫٨٦  ٢٣  ٠٫٠١  ٠٫٦٢٧  ١١  
  الافتراضات

٠٫٠١  ٠٫٩٢٩  ٢٤  ٠٫٠١  ٠٫٨٢٤  ١٢  
        

  الأصالة
٠٫٠١  ٠٫٨٣٢  ٢٥  

 مم�ا  ٠٫٠١تباط جاءت دالة عند مستوى دلالة     یتضح أن معاملات الار   : من الجدول السابق    
یدل على قوة ب�ین درج�ة مف�ردات اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر المن�تج بالدرج�ة الكلی�ة للمھ�ارات المنتمی�ة                  

  .إلیھا
  .حساب ثبات اختبار مھارات التفكیر المنتج بمعادلة الفا كرونباخ) ١

الطریق�ة عل�ى ح�ساب تب�این     تم حساب ثبات الاختبار بطریق�ة ألف�ا كرونب�اخ حی�ث تق�وم ھ�ذه           
مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببع�ضھا ال�بعض وارتب�اط              

  كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  مھارات التفكیر المنتج

  ٠٫٨٧٦  ٢٥  الاختبار ككل

  . في الكیمیاءإعداد الاختبار التحصیلي: ثالثا 
  :تم إعداد اختبار التحصیل باتباع الخطوات التالیة

   تحدید الھدف من الاختبار-١
م ٢٠٢٤/٢٠٢٥تم إع�داد الاختب�ار التح�صیلي ف�ي وح�دة بنی�ة ال�ذرة لل�صف الث�اني الث�انوي             

  :وذلك للأھداف التالیة 



 

   ٥٦٢

یات معرفی��ة  قی��اس م��ستوي تح��صیل عین��ة البح��ث للمعلوم��ات المت��ضمنة ف��ي المق��رر وف��ق م��ستو   -
  ).التذكر، والفھم التطبیق ومستویات تفكیر علیا: (ھي " بلوم"محددة من مستویات 

  : تحدید مفردات الاختبار وصیاغتھا -٢
سؤالاً من نوع الاختیار من متعددة لأن ھذا النوع من الأسئلة م�ن    ) ٣٠(یتكون الاختبار من    

ئ��صھا تتف��ق م��ع أھ��داف الاختب��ار الت��ي أوس��ع ص��ور الاختب��ارات اس��تخداماً، حی��ث أن طبیعتھ��ا وخصا
  .حددت مسبقاً، وتسھم في الكشف عن مدى تحقیقھا بصورة واضحة

  : إعداد مفردات الاختبار التحصیلي -٣
بناء على تحدید نوع الأسئلة وكیفیة صیاغتھا ت�م إع�داد اختب�ار التح�صیل ف�ي م�ادة الكیمی�اء                    

تب�ار عن�د إع�داد مف�ردات الاختب�ار الأھمی�ة       من نوع الاختیار م�ن متع�دد، وق�د وض�ع الباح�ث ف�ي الاع         
  . النسبیة للموضوعات في ضوء المحكات الخاصة بكم المادة العلمیة والزمن اللازم لتدریسھا

   : صیاغة تعلیمات الاختبار -٤
  :تم وضع التعلمیات الخاصة بالاختبار 

ختب�ار م�ن   یھدف ھذا الاختبار إل�ى قی�اس م�ستوى تح�صیلك لوح�دة بنی�ة ال�ذرة ، ویتك�ون الا                 
  :سؤالاً المطلوب اتباع التعلیمات التالیة) ٣٠(

 لكل سؤال أربع إجابات، فعلیك أن تختار الإجابة الصحیحة من بینھما م�ع العل�م بأن�ھ توج�د إجاب�ة          -
  .واحدة صحیحة

تدل على أرقام الأسئلة، والحروف أ، ب، ج، د تدل على الإجابات المقترحة   ...... ،  ٢،  ١ الأرقام   -
  .ل على حدهلكل سؤا

  .ضع خطا تحت الإجابة الصحیحة التي ستختارھا لكل سؤال على حده
  . لا تترك سؤالاً بدون اختیار-
  . تحتسب درجة واحدة للإجابة الصحیحة، ولا تحتسب أي درجة للسؤال المتروك بدون إجابة-
  . لا تبدأ الإجابة إلا عندما یطلب منك-
  . دقیقة٥٠ زمن الاختبار -
  :اح تصحیح الاختبار  إعداد مفت-٥

بعد بناء اختبار التحصیل في صورتھ المبدئیة، تم إعداد مفتاح تصحیح الاختبار موض�ح ب�ھ     
رقم السؤال ورقم البدیل الصحیح على أن یتم تصحیح كل سؤال بإعطاء الطالب درج�ة واح�دة عن�دما       

  .ق إجابتھ على السؤالتتطابق إجابتھ على السؤال مع مفتاح التصحیح، ویأخذ صفراً عندما لا تتطاب
  :الضبط العلمي للاختبار التحصیلي 

  :تحدید صدق المحتوي للاختبار  -١
للتأكد من صلاحیة الاختبار وصدقھ، تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیة على مجموعة             

  :من السادة المحكمین في مجال المناھج وطرق تدریس العلوم، وذلك لاستطلاع آرائھم حول
  .یمات الاختبارمدى وضوح دقة تعل

  . مدى ملاءمة الصیاغة اللفظیة للاختبار-
  . مدى ملاءمة البدائل المقترحة لكل سؤال-
  . مدى ملاءمة مستوي الاختبار لتلامیذ الصف الثاني الثانوي ، وكذلك إضافة ما یرون إضافتھ-
  : التجربة الاستطلاعیة للاختبار التحصیلي -٢

الاختبار، تم تطبیق الاختبار على مجموعة اس�تطلاعیة       بعد إجراء التعدیلات المطلوبة على      
بمدرس�ة  ) طال�ب م�ن ط�لاب ال�صف الث�اني الث�انوي      ) ٤٠(المكون�ة م�ن     ) غیر عینة البح�ث الأساس�یة     (

  تلبانة الثانویة المشتركة التابعة لإدارة غرب المنصورة التعلیمیة، وذلك بھدف



 

   ٥٦٣

  . حساب الاتساق الداخلي للاختبار التحصیلي-١
  . ثبات الاختبار التحصیليحساب -٢
  .حساب معامل السھولة والصعوبة المفردات الاختبار التحصیلي -٣
  .حساب معاملات التمییز المفردات الاختبار التحصیلي -٤
  . حساب الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار-٥

  :وفیما یلي تفصیل ذلك
  :لتحصیليالتجانس الداخلي للاختبار ا" "الاتساق الداخلي" حساب الصدق 

  ت��م ح��ساب ص��دق الات��ساق ال��داخلي للاختب��ار التح��صیلي بع��د تطبیق��ھ عل��ى عین��ة ع��شوائیة      
  )٤٠(عندھا 

  :من غیر عینة الدراسة، وذلك من خلال 
  :حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد المنتمیة إلیھ 

الكلی�ة للبع�د الت�ي تنتم�ي     تم حساب معاملات ارتباط بیرسون بین درجة ك�ل مف�ردة بالدرج�ة        
  :وجاءت النتائج كما ھي مبینة بالجداول التالیة . إلیھ

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠٫٠١  ٠٫٦٣٤  ٢٢  ٠٫٠١  ٠٫٧٢٨  ١  

٠٫٠١  ٠٫٦٧٧  ٢٥  ٠٫٠١  ٠٫٧٩٥  ٢  
٠٫٠١  ٠٫٨١٦  ٢٧  ٠٫٠١  ٠٫٦٦٦  ٥  
٠٫٠١  ٠٫٧٩٥  ٦  

  الفھم

٠٫٠١  ٠٫٧٣٣  ٢٨  
٠٫٠١  ٠٫٦٧٥  ٣  ٠٫٠١  ٠٫٥٨٩  ١٥  
٠٫٠١  ٠٫٦١٧  ٤  ٠٫٠١  ٠٫٧٦٨  ١٦  
٠٫٠١  ٠٫٦٦٧  ١٤  ٠٫٠١  ٠٫٥٣  ١٩  

  التذكر

٠٫٠١  ٠٫٦٣٣  ٢٦  

  التطبیق

٠٫٠١  ٠٫٦٠٦  ١٨  

٠٫٠١  ٠٫٧٣٦  ٩  ٠٫٠١  ٠٫٧١٩  ٧  
٠٫٠١  ٠٫٥٨٣  ١٢  ٠٫٠١  ٠٫٥٩٢  ٨  

٠٫٠١  ٠٫٧٤٥  ١٧  ٠٫٠١  ٠٫٦٥١  ١٠  
٠٫٠١  ٠٫٧٣٥  ٢٣  ٠٫٠١  ٠٫٦٨٥  ١١  
٠٫٠١  ٠٫٥٠٩  ٢٤  ٠٫٠١  ٠٫٦٥  ١٣  
٠٫٠١  ٠٫٧٣٦  ٢٩  ٠٫٠١  ٠٫٥٠٨  ٢٠  

  الفھم

٠٫٠١  ٠٫٧٩  ٢١  

مستویات تفكیر 
  علیا

٠٫٠١  ٠٫٤١٨  ٣٠  

، ٠٫٠۵یت�ضح أن مع�املات الارتب�اط ج�اءت دال�ة عن�د م�ستوي دلال�ة                  : من الجدول السابق    
لعلاق��ة ب��ین درج��ة مف��ردات الاختب��ار التح��صیلي بالدرج��ة الكلی��ة للأبع��اد    مم��ا ی��دل عل��ي ق��وة ا ... ٠١

المنتمیة إلیھا حساب معامل ارتباط درجة الأبعاد بالدرجة الكلیة للاختبار التحصیلي للتأكد م�ن ص�دق       
  للاختب���ار التح���صیلي، ت���م ح���ساب معام���ل ارتب���اط درج���ة      ) التك���وین الفرض���ي الات���ساق الفرض���ي  

 الكلی�ة للاختب�ار، ویوض�ح الج�دول الت�الي ق�یم مع�املات الارتب�اط وم�ستویات           أبعاد الاختب�ار بالدرج�ة    
  :دلالتھا

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أبعاد الاختبار
  ٠٫٠١  ٠٫٨٩٩  التذكر

  ٠٫٠١  ٠٫٩٣٧  الفھم

  ٠٫٠١  ٠٫٧٧٣  التطبیق

  ٠٫٠١  ٠٫٧٨٨  المستویات العلیا

  



 

   ٥٦٤

بة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى  یتضح أن معاملات الارتباط موج    : من الجدول السابق    
  . مما یدل علي صدق الاتساق الداخلي للاختبار التحصیلي٠٫٠١دلالة 

  :حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ 
تم حساب ثبات الاختبار بطریق�ة ألف�ا كرونب�اخ حی�ث تق�وم ھ�ذه الطریق�ة عل�ى ح�ساب تب�این               

مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتب�اط  مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان     
  :كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار وذلك من خلال المعادلة التالیة
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كععدد بنود الاختبار      : حیث ن
  التباین الكلى لدرجات الطلاب في الاختبار: 2

قعمجـ
  .مجموع تباین درجات الطلاب على فقرة من فقرات الاختبار: 2

 :وجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدول التالي
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  أبعاد الاختبار

  ٠٫٨٤٣  ٨  التذكر

  ٠٫٨٨٢  ١١  الفھم

  ٠٫٦٤٦  ٤  التطبیق

  ٠٫٧٥٣  ٧  المستویات العلیا

  ٠٫٩٣٣  ٣٠  الاختبار ككل

- ٠٠٦٤٦(أن معاملات الثبات لأبع�اد الاختب�ار ج�اءت ف�ي الم�دى              : الجدول السابق یتضح    
، مما ی�دل عل�ى ملائم�ة       ٠٫٩٣٣ -، وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات           )٠٨٨٢

  .الاختبار لأغراض البحث
 و ا :  

ذین یدرسون في المدارس الحكومیة تكون مجتمع البحث من طلاب الصف الثاني الثانوي ال       
التابعة لوزارة التربیة والتعلیم بإدارة غرب المنصورة التعلیمیة محافظة الدقھلی�ة ، وتمثل�ت مجموع�ة            

  .البحث في عینة الطلاب الممثلین لمجموعتین البحث الضابطة والتجربیة

  ھاأسماء المدارس التي تم تطبیق أدوات البحث فی  اسم الإدارة التعلیمیة  م
عدد 
  الطلاب

  ٤٠  تلبانة الثانویة المشتركھ  إدارة غرب المنصورة التعلیمیة  ١

  ٤٠  برق العز الثانویة المشتركھ  إدارة غرب المنصورة التعلیمیة  ٢

  ٨٠  العینة الكلیة  ٣

 ات ا:  

  التصمیم شبھ التجریبي للبحث
  .، والطریقة المعتادة للتدریسبعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا :  المتغیر المستقل -
  :المتغیرات التابعة  -

  . التحصیل الدراسي في الكیمیاء-١
  .مھارات التفكیر المنتج -٢
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  اما اءات اإ:  

بعد انتھاء الباحث من إعداد مواد البحث وأدواتھ بدأت مرحلة التطبیق المیداني للبحث عل�ى     
  :اءات تنفیذ التطبیق المیداني للبحث من خلال ما یلي مجموعة البحث، ویمكن توضیح إجر

  : القیام بالإجراءات الإداریة والإعداد لتجربة البحث -١
الحصول على خطاب من إدارة الدراسات العلیا بكلیة التربیة جامعة المنصورة بتطبیق تجرب�ة         -

 غ�رب المن�صورة   البحث، والحصول على موافقات رسمیة من مدیریة التربیة والتعل�یم وإدارة     
  .التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة لتطبیق مواد البحث وأدواتھ بھا

 زیارة مدرسة تلبانة الثانویة الم�شتركة ومقابل�ة م�دیرة المدرس�ة ومعلم�ي الكیمی�اء وتق�دیم فك�رة            -
ع��ن البح��ث م��ن حی��ث أھداف��ھ وأھمیت��ھ وكیفی��ة الإع��داد التطبی��ق أدات��ي البح��ث قبلی��ا وبع��دیا          

  .عینة التجریبیةوتنفیذھما على ال
 تھیئ��ة قاع��ة الت��دریس وتجھیزھ��ا ومعم��ل الكیمی��اء بمتطلب��ات التطبی��ق المی��داني عل��ى مجموع��ة   -

البحث من خلال تھیئة شاش�ة الع�رض وتح�ضیر الأدوات والأجھ�زة المطل�وب اس�تخدامھا ف�ي              
معمل الكیمیاء وترتیب مقاعد الفصل بطریقة تسمح بإجراء الأنشطة بصورة تعاونی�ة وبدرج�ة      

الی�ة م��ن التفاع��ل ب�ین الط��لاب داخ��ل الف�صل تجھی��ز اختب��ار التفكی�ر المن��تج وطباعت��ھ بالع��دد     ع
  .المناسب لطلاب الصف الثاني الثانوي في الفصل

 طباعة دلیل المعلم وكراسة الأن�شطة الت�دریس وح�دة بنی�ة ال�ذرة م�ن م�نھج الكیمی�اء ف�ي ض�وء                     -
باح���ث بتق���دیم المعلوم���ات الخاص���ة   بع���ض اس���تراتیجیات ال���تعلم الم���نظم ذاتی���ا ، كم���ا ق���ام ال    

  .بالاستراتیجیات لمعلم الفصل وإعطاء لھ نسخة من دلیل المعلم وكراسة النشاط
 رااءات اإ:  

  :اشتملت الدراسة على الخطوات التالیة 
 الإطلاع على الأدبیات التربوی�ة المتعلق�ة بموض�وع الدراس�ة الحالی�ة ، وذل�ك م�ن أج�ل التع�رف            -١

لت��ي یواجھھ��ا الط��لاب ، والإط��لاع عل��ى الدراس��ات الت��ي اھتم��ت ب��بعض         عل��ى ال��صعوبات ا 
  .استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا والتفكیر المنتج 

 الت��دریس ب��بعض اس��تراتیجیات ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا بع��د الاجتم��اع م��ع المعل��م لتوض��یح ھ��ذه            -٢
  . الاستراتیجیة وبیان خطواتھا التنفیذیة

  . كیر المنتج في وحدة بنیة الذرة للصف الثاني الثانوي إعداد اختبار مھارات التف-٣
 اختیار عینة الدراسة بطریقة عشوائیة من مدرسة تلبانة الثانویة المشتركة، وقد تم تق�سیم العین�ة             -٤

  . إلى مجموعتین إحداھما المجموعة التجریبیة والأخرى الضابطة
  . التأكد من تكافؤ مجموعتى الدراسة-٥
  .  تزوید المعلم المشارك في التجربة بخطوات بعض استراتیجیات التعلم المنظم ذاتیا-٦
 قام الباحث بإعطاء فكرة للطلاب على أن طریقة التدریس الحالیة تختلف ع�ن الطریق�ة المعت�ادة     -٧

حیث قام الباحث بتدریس المجموعة التجریبیة بواسطة بعض اس�تراتیجیات ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا             
  .مدرس المادة درس المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة ، و 

 في بدایة التدریس للمجموعة التجریبیة لاحظ الباحث عدم انضباط الطلاب داخل الف�صل وع�دم       -٨
الاھتمام بحضور حصص الكیمی�اء ، ولك�ن عن�دما ق�ام الباح�ث بتق�سمیھم مجموع�ات و ب�تكلفھم                     

لأن�شطة الت�ي كان��ت تع�رض أم�امھم، وتكل��یفھم     بمھ�ام داخ�ل المجموع��ة وج�ذب انتب�اھم ب��بعض ا    
أیضاً بالبحث على الانترنت وإحضار المزید من المعلومات بع�د نھای�ة ك�ل درس وك�ذلك عم�ل                  
مخط��ط لل��درس ف��ي نھای��ة ك��ل ح��صة دراس��یة، أص��بحوا أكث��ر فھ��م لمعرف��ة اس��تراتجیات ال��تعلم   

  .المنظم ذاتیا 
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ى تواص�ل م�ع م�درس الم�ادة والإط�لاع علیھ�ا        أما بالنسبة للمجموعة الضابطة فكان الباح�ث عل�    -٩
  .بین حین وآخر

عل�ى أف�راد العین�ة الدراس�یة وذل�ك م�ن       ) الاختبار القبلي (  تطبیق الاختبار قبل إجراء التجربة       -١٠
دقیق�ة ودراس�ة فعالی�ة    ) ٦٠(أجل التأكد من تكافؤ مجموعات عینة الدراسة ومستلزم من الوق�ت      

  .حقیق الأھداف المنشودةالاستراتیجیة ومدى كفاءتھا في ت
 تطبی��ق اس��تراتیجات ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا عل��ى المجموع��ة التجریبی��ة ، ودراس��ة المجموع��ة          -١١

  . الضابطة بالطریقة التقلیدیة
عل��ى أف��راد عین��ة الدراس��ة، و ذل��ك ) الاختب��ار التع��دي (  تطبی��ق الاختب��ار بع��د اج��راء التجرب��ة -١٢

یات ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر        للتعرف عل�ى أث�ر اس�تخدام بع�ض اس�تراتیج       
  . المنتج لدي الطلاب

  . تصحیح الاختبار وتقدیر العلامات وجمیع البیانات، وتحلیل نتائج الدراسة ومناقشتھا -١٣
  . وضع توصیات الدراسة في ضوء نتائج الدراسة ثم تقدیم مجموعة من المقترحات-١٤

 ت اي (أدر اطا- ت اراا(  
  .Self-Regulated Learning التعلم المنظم ذاتیا : المحور الأول 

یعرف التعلم المنظم ذاتیا انھ عملی�ة بنائی�ة ن�شطة وفعال�ة یح�دد م�ن خلالھ�ا التلامی�ذ أھ�دافھم             
المرجوة من التعلیم ویحاولون مراقبة وتنظیم والتحكم ف�ي مع�رفتھم ودافعی�تھم وس�لوكھم الم�شكل م�ن                 

ل أھ��دافھم والخ��صائص ال��سیاقیة للبیئ��ة ، وھ��ذه الأن��شطة التنظیمی��ة یمك��ن أن تتخل��ل العلاق��ة ب��ین   خ��لا
  .الأفراد والسیاق وتحصیلھم النھائي

یعرف التعلم المنظم ذاتیا على أن�ھ عملی�ة معالج�ة المعلوم�ات وتنظیمھ�ا وكیفی�ة اس�ترجاعھا                
 أن�شطة معرفی�ة موج�ھ نح�و خ�لال تحلی�ل          وفھمھا من خ�لال تنظ�یم ال�تعلم، وإیجابی�ة التلمی�ذ وممارس�ة             

مع��اییر . متطلب�ات المھم�ة وتحدی�د الھ�دف التعلیم�ي، مواجھ��ة المھ�ام الأكادیمی�ة بطریق�ة إجرائی�ة م�ن           
الأداء الناجح ، تدریب التلمی�ذ عل�ى اس�تخدام اس�تراتیجیات مختلف�ة ومتع�ددة ب�شرط أن یك�ون م�سئولا                        

وقف التعلیمي والتمكن من تطویع المحت�وى الدراس�ي   عن ھذه الاستراتیجیات ویتقن استخدامھا في الم 
ف��ایزة حم��ادة ، ( وتط��ویر المھ��ارات الفعلی��ة وفھ��م ھ��ذه الاس��تراتیجیات مم��ا ی��ؤدى إل��ى تح��سین ال��تعلم  

١٣ ،٢٠١٣(  
التعلم، ( ویعرف التعلم المنظم ذاتیا ایضا ھو ذلك التعلم الذي تؤكد المصطلحات المكونة لھ            

لیة م��ن قب��ل الم��تعلم ذات��ھ، وال��ذي یتمث��ل دوره الاساس��ي ف��ي المراقب��ة       الم��نظم ، ذاتی��ا عل��ى الاس��تقلا  
والتوجیھ لأفعال�ھ تج�اه أھداف�ھ م�ن ال�تعلم اكت�ساب معلوم�ات معین�ة أو تط�ویر خب�رة أو تح�سین ال�ذات                  

)Oenardi, 2014, L.(  
وتع��رف اس��تراتیجیات ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا بأنھ��ا اج��راءات وعملی��ات موجھ��ة نح��و اكت��ساب   

 او مھارات ت�شمل م�دركات التلامی�ذ ع�ن الھ�دف والوس�یلة وھ�ي ت�شمل بع�ض الط�رق مث�ل                 معلومات
تنظ��یم وتحوی��ل المعلوم��ات المتابع��ة الذاتی��ة ، والبح��ث ع��ن المعلوم��ات والتك��رار واس��تخدام معین��ات     

  ).٢٠٦، ٢٠٠٩محمود سالم، أمل ابراھیم، (
   -:مراحل التعلم المنظم ذاتیا 

  ). Zimmerman, 2002, p64-71()١٣-١٢، ٢٠٠٩محمد عبد السمیع، (حدد 
  :مراحل التعلم للنظم ذاتیا وھي أربع مراحل أو أربع مكونات ویمكن توضیحھا في الشكل التالي 

  ) :١(ویمكن توضح مراحل نموذج زیمرمان بالمخطط 
 وفی��ھ یح��دد و یحل��ل الطال��ب المھ��ام ، وی��ضع الأھ��داف، ویخت��ار     : مرحل��ة الإع��داد والتخط��یط  -١

یجیات، ویخط��ط للوق��ت والجھ�د ال��لازم لتطبی��ق اس��تراتیجیات ال�تعلم كم��ا ی��تم اس��تثارة   الاس�ترات 
  .وتنشیط المعرفة
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 یتم فیھ الإجابة على التساؤلات الذاتیة وتنظیم الأبعاد المختلفة للمعرفة والمھم�ة         : مرحلة الأداء    -٢
لمعرف�ة والدافعی�ة   والسیاق بشكل منظم ذاتیا كما یركز فیھا الطالب عل�ى التنظ�یم وال�تحكم ف�ي ا        

  .والسلوك
وتشیر ھ�ذه المرحل�ة إل�ى تنظ�یم الم�تعلم للجوان�ب المعرفی�ة والدافعی�ة         :  مرحلة الضبط والتنظیم  -٣

وال��سلوك والبیئی��ة م��ن أج��ل تحقی��ق الأھ��داف الت��ي ت��م تحدی��دھا ف��ي مرحل��ة التفكی��ر والتخط��یط   
  :وتتضمن ھذه المرحلة ما یلي 

 إعادة ترتیب المعلومات بما یجعل عملی�ة ال�تعلم أی�سره            ویتضمن:  الضبط المعرفي والتنظیم     -
  .واختیار الإستراتیجیات المعرفیة المناسبة لعملیة التعلم

وتتضمن تنشیط الدافعیة ودفع مشاعر الملل والتعامل م�ع العقب�ات      :  ضبط الدافعیة وتنظیمھا     -
 ح�وار ال�ذات أو إقن�اع    التي یمكن أن تواجھ عملیة التعلم ومن الآلیات التي یستخدمھا المتعلم         

  .الذات بالقدرة على الفعل
ویتمثل في محاولة المتعلم لتنظ�یم س�لوكھ وملاحظت�ھ ل�ھ م�ن خ�لال            :  ضبط السلوك وتنظیمھ     -

  .السجلات الدراسیة، وطلب العون الأكادیمي، واستراتیجیة إدارة الوقت
ة والنفسیة التي فیھا ال�تعلم     ویشیر إلى ضبط المتعلم للبیئة المادیة والاجتماعی      :  الضبط البیئي    -

  .والتي تساعد على تركیز الانتباه وھي من الإستراتیجیات المھمة في التعلم المنظم ذاتیا
وفی��ھ یحك��م الطال��ب انعك��اس الأداء ومخرج��ات ال��تعلم الت��ي حققھ��ا ،     : مرحل��ة التق��ویم ال��ذاتي   -٤

الت�ي س�یتبعھا لاس�تكمال    ویراجع بموجبھا شروط التعلم لیطبقھ�ا ف�ي مراح�ل التخط�یط اللاحق�ة        
خطوات التعلم وتشیع في ھذه المرحل�ة التغذی�ة الراجع�ة م�ن خ�لال التقییم�ات الذاتی�ة وإص�دار                 
الأحكام على ما تم تعلمھ، ومقارن�ة أداء المھم�ة ب�بعض المع�اییر أو الأھ�داف الت�ي ت�م وض�عھا            

  .لعملیة التعلم وقد یبحث الطالب عن أسباب الأخطاء التي وقع فیھا
  -: التعلم المنظم ذاتیا أھمیة

م�صطفي كام��ل،  (وتكم�ن أی�ضا أھمی��ة ال�تعلم الم��نظم ذاتی�ا ف�ي م��ا ی�أتي، كم��ا أش�ار ك�ل م��ن         
  ).١٢١، ٢٠١٢سناء حسن ، (، ) ٢٩، ٢٠١٠إبراھیم عبد االله، ( ، ) ٢٦٧، ٢٠٠٣

م  الأھمیة الكبرى تكم�ن ف�ي ن�وع الط�لاب ال�ذي ی�سعى ال�تعلم الم�نظم داتی�ا ف�ي تك�وینھم، ف�المتعل                 -١
المنظم ذاتیا یظھر مزید من الوعي بمسئولیتھ من جعل التعلم ذي معنى، ویكون مراقب�ة لأدائ�ھ          

  .الذاتي 
 یجعل التعلم المنظم ذاتیا الطالب ینظ�ر إل�ى الم�شكلات والمھ�ارات التعلیمی�ة باعتبارھ�ا تح�دیات           -٢

  .یرغب في مواجھتھا والاستمتاع بالتعلم من خلالھا
  .یسھم في جعل الطالب لدیھ دافعیة ومثابرة وثقة في نفسھ  التعلم المنظم ذاتیا -٣
یعط��ي ویمك��ن الطال��ب م��ن اس��تخدام اس��تراتیجیات مختلف��ة لتحقی��ق أھ��داف ال��تعلم الت��ي وض��عھا   -٤

  .لنفسھ 
یجع��ل الط��لاب یت��سمون ب��الأداء الأك��ادیمي المرتف��ع ف��ي مج��ال التح��صیل الدراس��ي واكت��ساب        -٥

  .المھارات
  .تثمرون التغذیة الراجعة في تعدیل مسار تعلمھم یعمل الطلاب أیضا یس-٦
یجعل الطلاب یتسمون بالمرونة حیث یقومون بتعدیل سلوكھم تبعا ل�سھولة أو ص�عوبة الموق�ف           -٧

  .التعلیمي
یساعد التعلم المنظم ذاتیا على توظیف العدید م�ن الاس�تراتیجیات المعرفی�ة وم�ا وراء المعرفی�ة                   -٨

  .تحقیق الأھداف تحقیق دقیقا وتوظیف المصادر بما یسھم في 
  . یعتبر التعلیم المنظم ذاتھا أحد الحلول التربویة في تعلم الطلاب في العصر الحدیث-٩
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  . یعبر عن القدرة على التخطیط والتوجیھ والتخطیط وانتقاء أنشطة تجھیز المعلومات -١٠
م أكث�ر م�ن الاعتم�اد     یشجع الطلاب على الحصول على المسئولیة الأولی�ة لل�تحكم ف�ي دراس�تھ             -١١

  .على توجیھ المعلم
  .یساھم أیضا في بناء معلومات ما وراء معرفیة والمعتقدات حول المعرفة  - ١٢

  . Productive Thinking التفكیر المنتج: المحور الثاني 
  :مفھوم التفكیر المنتج 

 الإدراك بأن��ھ عملی�ة ذھنی�ة عقلی��ة یتفاع�ل فیھ��ا   ) ٨٥٣، ٢٠٢٠(یعرف�ھ إب�راھیم عب��د الھ�ادي    
الح�سي ، م�ع الخب�رة للوص�ول إل��ى نت�ائج غی�ر مألوف�ة ، ویتطل��ب مجموع�ة م�ن المھ�ارات والق��درات           
وتشمل مھارات الطلاق�ة والمرون�ة والأص�الة والتوس�ع والتخی�ل ویق�اس بالدرج�ة الت�ي یح�صل علیھ�ا            

ی�ر حی�ث یجم�ع    المتعلمون في الاختیار المعد لذلك ویحتوي التفكیر المنتج على نمطین من أنم�اط التفك        
  .بین مھارات التفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي ویوظفھما لإنتاج أفكار إیجابیة وعملیة جدیدة

ق�درة ط�لاب ال�صف الث�اني الث�انوي عل�ي تق�دیم          : ویمكن تعریف التفكیر المنتج إجرائیا بأنھ       
لمع�ارف والخب�رات   أفكار إنتاجیة وحلولا مبتكرة للمشكلات والمواقف الحیاتیة وذلك من خ�لال بن�اء ا            

  .في تراكیب جدیدة عبر مروره بعملیات التفكیر الإبداعي والناقد
رع�د مھ�دي رزوق�ي ، رفی�ق محم�د نبی�ل س�الم ،        (و ) Mutianto, 2019, 1393(اتف�ق  

إلى عدة أمور توضح أھمی�ة التفكی�ر المن�تج      ) ٥٦١،  ٢٠١١سناء سلیمان ،    ) (٢٠١٨داود ضیاء،   
  :على النحو التالي 

لتفكیر المنتج على مساعدة المتعلمین في الاطلاع على المصادر المختلفة التي تساعد في  یعمل ا  -١
  .تنویع اھتماماتھم، وزیادة حصیلتھم المعرفیة

إن عملیة توظیف التفكیر المن�تج ف�ي التعل�یم والاھتم�ام ب�ھ ت�ؤدي إل�ى فھ�م أكث�ر عمق�ا للمحت�وي                           -٢
عقلیة خاملة إل�ى عملی�ة عقلی�ة ن�شطة وی�ساعد        المعرفي وینقل عملیة اكتساب المعرفة من عملیة        

عل��ى اس��تیعاب أف��ضل للمحت��وي ورب��ط عناص��ره بع��ضھا ال��بعض، ف��ضلا ع��ن الخ��روج بنت��ائج     
  .وأفكار جدیدة أكثر دقة

تتجلي أھمیة التفكیر المنتج ف�ي حی�اة الم�تعلم م�ن خ�لال قدرت�ھ عل�ى ح�ل الكثی�ر م�ن الم�شكلات                       -٣
  .قوم بھ من استدلالات وتحلیلوتجنب الوقوع في الأخطار نتیجة لما ی

یفسح التفكیر المنتج المجال أمام المتعلم لممارسة طرح الأفكار والحلول للمشكلات التي تواج�ھ              -٤
  .الفرد وتوسیع آفاقھ

یحف��ز التفكی��ر المن��تج المتعلم��ین عل��ى التفكی��ر الج��دلي ال��ذي لا یك��ون الم��تعلم بدون��ھ مك��تملا م��ن   -٥
  .الناحیة العقلیة والوجدانیة

  :خطوات التفكیر المنتج 
  )Japial, 2015,53(وجابیلا ) ٣٧، ٢٠١٦الاء الأسمر، ( واتفقت 

  :على أن خطوات التفكیر المنتج تتمثل في
  . تحدید المشكلة والمعلومات المرتبطة بھا-١
 وض��ع ت��صور مقت��رح للح��ل، وم��ا یحتاج��ھ للتنفی��ذ، وم��ا اس��تراتیجیات الح��ل الت��ي یمك��ن اتباعھ��ا  -٢

  .عیقات التي یمكن أن تواجھ الوصول إلیھواستكشاف الم
  .وضع المشكلة على صورة سؤال رئیس، وواضح، ومحدد، وواقعي -٣
استخدام المعلوم�ات المت�وافرة ف�ي ال�ذاكرة لتولی�د أكب�ر ع�دد ممك�ن م�ن الأفك�ار الت�ي ت�صلح أن               -٤

  .تكون حلاً للمشكلة واختیار الحل الأفضل من بینھا
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اره، من خلال توضیح النقاط المرتبط�ة ب�ھ والإض�افة إلی�ھ وح�ذف م�ا        تطویر الحل الذي تم اختی     -٥
  .ھو غیر مطلوب

  . ترجمة الحل وتنظیمھ، وتحدید النقاط التي تحتاج لمزید من العمل لتطویرھا-٦
ویعب��ر التفكی��ر المن��تج ع��ن عملی��ة الت��داخل والت��رابط ب��ین نمط��ي التفكی��ر الإب��داعي والتفكی��ر  

دیدا یسمي بالتفكیر المنتج ، والذي یساعد الفرد على إیج�اد ن�واتج ذھنی�ة    الناقد ، حیث أنتجت تفكیرا ج  
عدیدة تتمثل في تولید الأفكار ، واكتشاف علاقات جدیدة، والتوصل إلى طرائق وأسالیب غیر مألوف�ة     

   ) .٨٩ ، ٢٠١٦یوسف رضوان،(لحل المشكلات المختلفة 
  :داعي وھي تضم مھارات التفكیر الناقد ومھارات التفكیر الاب

   :Critical thinking skillsمھارات التفكیر الناقد 
  :مھارات التفكیر الناقد كالتالي) ٧٨، ٢٠٠٩(ذكر عدنان العتوم وزملاؤه 

وھ��و الاس��تیعاب والتعبی��ر ع��ن دلال��ة واس��عة م��ن المواق��ف والمعطی��ات والتج��ارب        :  التف��سیر -١
ة كالتصنیف، واستخراج المعن�ى،  والقواعد والمعاییر والإجراءات، ویشمل عدة مھارات فرعی     

  .وتوضیحھ
ویشیر إلى تحدید العلاقات الاستقرائیة والاستنتاجیة بین العبارات والأس�ئلة والمف�اھیم      :  التحلیل   -٢

  .فحص الأداء، واكتشاف الحجج، وتحلیلیھا: والصفات، ولھ مھارات فرعیة منھا 
تق�ویم  : شخص، وتضم مھارات فرعیة ھ�ي     ویشیر إلى مصداقیة العبارات، أو إدراك ال      :  التقویم   -٣

  .الادعاءات، وتقویم الحجج
: وھو تحدید العناصر اللازمة لاستخلاص نتائج معقول�ة، ول�ھ مھ�ارات فرعی�ة ھ�ي           :  الاستدلال   -٤

  .فحص الدلیل، وتخمین البدائل، والتوصل إلى الاستنتاجات
فاھیم والقیاس والسیاق والحج�ج    وھو إعلان نتائج التفكیر وتبریره في ضوء الأدلة والم        :  الشرح -٥

  .إعلان النتائج، وتبریر الإجراءات، وعرض الحجج: المقنعة، والمھارات الفرعیة لھ ھي
وتعرف بأنھا مقدرة الف�رد عل�ى الت�ساؤل والتأك�د م�ن الم�صداقیة وتنظ�یم الأفك�ار                 : تنظیم الذات    -٦

  .اختبار الذات، وتنظیم الذات: والنتائج، ولھ مھارتان ھما 
   :Creative thinking skillsرات التفكیر الإبداعي مھا

تختلف مھارات التفكیر الإبداعي باختلاف الب�احثین والمفك�رین، وبع�د إط�لاع الباح�ث عل�ى         
العدید من البحوث والدراسات والكتب التي تناولت مھارات التفكی�ر الإب�داعي، ات�ضح اتف�اق معظمھ�ا            

لى أكثر المھارات ش�یوعاً، والت�ي اس�تخدمھا الباح�ث     على ثلاث مھارات، لذا سوف یقتصر الحدیث ع    
  .في الدراسة الحالیة وھي الطلاقة والمرونة والأصالة

   Fluencyمھارة الطلاقة : أولا 
تلك المھارة العقلیة التي تستخدم من أجل تولید فكر ینساب بحری�ة تام�ة ف�ي ض�وء ع�دد م�ن              

  ) .٢٧٥، ٢٠٠٦جودت سعادة، (الأفكار ذات العلاقة 
رف أیضا بأنھا القدرة عل�ى إنت�اج أفك�ار عدی�دة لفظی�ة وأدائی�ة لم�سألة أو م�شكلة نھایتھ�ا              وتع

حرة ومفتوح�ة وتلع�ب الطلاق�ة دورا مھم�ا ف�ي ص�ورة التفكی�ر الإب�داعي عن�د ال�شخص، وتتح�دد ھ�ذه                
الطلاقة في حدود كمیة ، مقیسة بعدد الاستجابات وسرعة صدورھا، أي أن الطلاقة ھ�ي الق�درة عل�ى          

  .اء المعلومات المخزونة لدیھ كلما احتاج إلیھااستدع
  :الطلاقة إلى خمس أنواع ھي ) ٥٣، ٢٠٠١(ویقسم محمد الطیطي 

 وھ�ي س�رعة تفكی�ر ال�شخص ف�ي إعط�اء الألف�اظ والكلم�ات وتولی�دھا ف�ي ن�سق              : طلاقة الألفاظ    -١
  .محدد

  . وھي استدعاء أكبر عدد ممكن من الأفكار في زمن محدد: طلاقة الأفكار -٢
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وھ��ي الق��درة عل��ى التفكی��ر ال��سریع ف��ي كلم��ات مت��صلة تناس��ب موقف��اً معین��اً        :  طلاق��ة التعبی��ر  -٣
  .وصیاغة أفكار في عبارات مفیدة

 وھي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن م�ن الوح�دات الأولی�ة ذات الخ�صائص          : طلاقة التداعي  -٤
  .المعینة

  .أشكال معینة لتكوین رسوم حقیقیة وتعني تقدیم بعض الإضافات إلى : طلاقة الأشكال-٥
ویتضح للباحث أن الطلاقة تعنى القدرة على إعطاء أكب�ر ع�دد ممك�ن م�ن الأفك�ار والب�دائل                

  .والحلول المترابطة حول مشكلة أو موقف معین خلال أقصر فترة زمنیة ممكنة
  Flexibilityمھارة المرونة : ثانیاً 

د أفك�ار غی�ر متوقع�ة ع�ن طری�ق ال�شرح أو       بأنھ�ا تولی�  ) ٣٢، ٢٠١٢( یعرفھا جلال فرم�ان     
إبداء الرأي وتقدیم الحل�ول والق�درة عل�ى التغیی�ر، أو ھ�ي الق�درة عل�ى إنت�اج ع�دد متن�وع م�ن الأفك�ار              
حول مشكلة ما أو موقف معین والتحول م�ن ن�وع مع�ین م�ن التفكی�ر إل�ى آخ�ر عن�د الاس�تجابة المثی�ر                       

  .ر الحالة المعرفیة للفرد تبعاً للموقف وخصائصھیتحدى تفكیر المتعلم، أي أنھا القدرة على تغی
أن المرون��ة تت��ضمن   ) ١٤٨ ، ٢٠٠٤( وذك��ر ك��ل م��ن خلی��ل المعایط��ة و محم��د الب��والیز      

الجانب النوعي في الإبداع ویقصد بھا تنوع واختلاف الأفكار التي یأتي بھا الفرد المبدع، وتشیر إل�ى          
  .أو وجھة نظر عقلیة معینةدرجة السھولة التي یغیر بھا الفرد موقفاً ما 

  :وللمرونة نوعین ھما 
 وھي قدرة الفرد على تقدیم ع�دد م�ن الأفك�ار المتنوع�ة الت�ي ت�رتبط بموق�ف            : المرونة التلقائیة  - ١

  .محدد
 وھي قدرة الفرد على التوصل إلى حل م�شكلة م�ا أو مواجھ�ة أي موق�ف ف�ي          : المرونة التكیفیة  -٢

ا م��ن ذل��ك الموق��ف، وھ��ي تعتم��د عل��ى الخ��صائص الكیفی��ة ض��وء التغذی��ة الراجع��ة الت��ي یتلقاھ��
   ).٢٠٠٧٠٩١سعید عبد العزیز ، (للاستجابات وتقاس بتنوعھا 

ویت��ضح للباح��ث أن المرون��ة الق��درة عل��ى تغیی��ر اتج��اه التفكی��ر ح��سب الموق��ف أو الم��شكلة     
  .المطروحة من أجل تولید أفكار متنوعة ومختلفة

  originalityالأصالة : ثالثاً 
د بالأص�الة الق��درة عل�ى إنت��اج اس�تجابات غی�ر مألوف��ة وغی�ر مباش��رة وأفك�ار متمی��زة       ویق�ص 

وغیر شائعة ویمكن تقدیر الأصالة وسبر أغوارھا من خلال التفكیر في التتابعات المستقبلیة لحدث ما       
  ).٤٥ ، ٢٠٠٦فراس السلیتي، ( وتولید الأفكار والتوقعات المترتبة على ذلك الحدث

   Academic achievement in chemistry  التحصیل الدراسي في الكیمیاء:المحور الثالث 
  :تعددت تعریفات التحصیل الدراسي، منھا مایلي 

یعرف التحصیل الدراسي بأنھ ناتج ما یتعلمھ التلامی�ذ م�ن عملی�ة الت�دریس ویق�اس بالدرج�ة           
 نھ��ى الروی��شد ، أم��ل (الت��ي یح��صل علیھ��ا التلامی��ذ م��ن الاختب��ار التح��صیلي المع��د لقی��اس تح��صیلھم  

  ) ١٩٨ ، ٢٠٠٩العجمي ،
أن�ھ المعرف�ة الت�ي یح�صل علیھ�ا الف�رد م�ن خ�لال              ) ٥٥ ، ٢٠١٢(كما عرف�ھ ھ�ادي الغری�ب        

برنامج أو منھج مدرسي ق�صد تكیف�ھ م�ع الوس�ط والعم�ل المدرس�ي ، حی�ث أن المفھ�وم مقت�صر عل�ى            
 ف��ي تكی��ف ع��الي م��ع الوس��ط المعلوم�ات الت��ي یتح��صل علیھ��ا الف��رد م��ن خ��لال برن��امج یجع��ل الم��تعلم 

  الاجتماعي الھدف ، وكذلك المجتمع المدرسي
أن التح�صیل الدراس�ي ھ�و مجم�وع المع�ارف العلمی�ة        ) ٨١،  ٢٠١٥(وعرفھ خالد المطرب    

والخبرات الدراس�یة الت�ي یكت�سبھا الم�تعلم نتیج�ة م�روره بخب�رات تربوی�ة منظم�ة عن�د دراس�ة إح�دى                       
  .المقررات الدراسیة
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 ا م) - (  
 أو : ا رات ا ر ا ا  

م�ا فعالی�ة بع�ض اس�تراتیجیات     :  للإجابة ع�ن ال�سؤال الأول م�ن م�شكلة البح�ث ال�ذي ی�نص عل�ي                -
  التعلم المنظم ذاتیا في تنمیة مھارات التفكیر المنتج في الكیمیاء لدي طلاب المرحلة الثانویة ؟

یوج�د ف�رق ذو دلال�ة إح�صائیة عن�د       : " حة الفرض الأول الذي ی�نص عل�ي         وللتحقق من ص  
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبی�ق   ) ٠٫٠٥( مستوى دلالة   

  .البعدي لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي
 متوس��طي للمجموع��ات الم��ستقلة لتحدی��د دلال��ة الف��روق ب��ین " ت " اس��تخدم الباح��ث اختب��ار 

درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة والمجموع��ة ال��ضابطة ف��ي التطبی��ق البع��دي لاختب��ار مھ��ارات التفكی��ر    
  )١٤(المنتج ، ویتضح ذلك من خلال الجدول 

مھارات التفكیر 
  المنتج

  المتوسط  ن  المجموعة
الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 ٠٫٣٦٢ ٢٫٨٥ ٤٠  التجریبیة
  التفسیر

 ٠٫٤٤٦ ١٫٨٣ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ١١٫٢٨  

 ٠٫٥٠٦ ٣٫٥٣ ٤٠  التجریبیة
  الاستنتاج

 ٠٫٥٥٥ ٢ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ١٢٫٨٥  

 ٠٫٧٦٨ ٤٫٢٣ ٤٠  التجریبیة
  الافتراضات

 ٠٫٥٨ ٢٫١٥ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ١٣٫٦٥  

 ٠٫٧٦٨ ٤٫٢٣ ٤٠  التجریبیة
  تقویم الحجج

 ٠٫٥٠٤ ١٫٩٥ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ١٥٫٦٧  

 ٠٫٤٥٢ ٢٫٧٣ ٤٠  التجریبیة
  الطلاقة

 ٠٫٤٨٣ ١٫٨٥ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ٨٫٣٦  

 ٠٫٥٠٤ ١٫٥٥ ٤٠  التجریبیة
  المرونة

 ٠٫٣٨٩ ١٫٠٥ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ٤٫٩٧  

 ٠٫٥٧٧ ٢٫٢٣ ٤٠  التجریبیة
  الأصالة

 ٠٫٤٨٣ ١٫٦٥ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ٤٫٨٣  

 ١٫٥٩١ ٢١٫٣٣ ٤٠  ةالتجریبی
  الاختبار ككل

 ١٫٦٦٤ ١٢٫٤٨ ٤٠  الضابطة
٠٫٠١  ٧٨  ٢٤٫٣١  

  :یتضح أنھ ) ١٤( من الجدول 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة وال�ضابطة ف�ي              

  مھارات التفكیر المنتج والدرجة الكلیة لھ بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة
 - ٢٠٢٣ - ١٫٥٥ - ٢،٧٣ - ٤٠٢٣ -٤٫٢٣ - ٣٫٥٣ - ٢٫٨۵ -المتوس�����������ط الأكب�����������ر  (

  حیث جاءت قیمة ت تساوي  )٢١٫٣٣
، وھي ق�یم    )٢٤٫٣١ - ١١٫٢٨ - ٤٫٣٢ - ٤٫٩٧ - ٨٫٣٦ - ١٥٫٦٧ - ١٣٫٦٥ - ١٢٫٨٥(

  ......ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة 
رات ویمكن توضیح الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة وال�ضابطة ف�ي مھ�ا           

  :التفكیر المنتج والدرجة الكلیة لھ بعدیاً، من خلال الشكل التالي



 

   ٥٧٢

  
   الفرض الثاني-٢

ب��ین متوس��طي درج��ات   ) ٠٫٠٥(توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى دلال��ة       "
التطبی��ق القبل��ي والبع��دي للمجموع��ة التجریبی��ة ف��ي اختب��ار مھ��ارات التفكی��ر المن��تج ل��صالح التطبی��ق      

  ".البعدى
للمجموع�ات المرتبط�ة لتحدی�د دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي              " ت  " م الباح�ث اختب�ار      استخد

درجات التطبیق القبل�ي والبع�دي للمجموع�ة التجریبی�ة ف�ي اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر المن�تج ، ویت�ضح                    
  ).١٥(ذلك من خلال الجدول 

  المتوسط  ن  التطبیق  مھارات التفكیر المنتج
الانحراف 
  المعیاري

  )ت(قیمة 
ت درجا

  الحریة
مستوى 
  الدلالة

 ٠٫٥٢٦ ١٫٣٣  قبلي
  التفسیر

  بعدي
٤٠  

٠٫٣٦٢ ٢٫٨٥ 
٠٫٠١  ٣٩ ١٤٫٢١  

 ٠٫٥١٦ ١٫٢  قبلي
  الاستنتاج

  بعدي
٤٠  

٠٫٥٠٦ ٣٫٥٣ 
٠٫٠١  ٣٩ ٢٠٫١٥  

 ٠٫٥٧٢ ١٫٠٨  قبلي
  الافتراضات

  بعدي
٤٠  

٠٫٧٦٨ ٤٫٢٣ 
٠٫٠١  ٣٩  ١٩٫٤١  

 ٠٫٤٤١ ١٫١  قبلي
  تقویم الحجج

  بعدي
٤٠  

٠٫٧٦٨ ٤٫٢٣ 
٠٫٠١  ٣٩  ٢١٫١  

 ٠٫٦٣٢ ٠٫٦  قبلي
  الطلاقة

  بعدي
٤٠  

٠٫٤٥٢ ٢٫٧٣ 
٠٫٠١  ٣٩  ١٥٫٧٦  

 ٠٫٥٧٢ ٠٫٦٨  قبلي
  المرونة

  بعدي
٤٠  

٠٫٥٠٤ ١٫٥٥ 
٠٫٠١  ٣٩  ٧  

 ٠٫٥٠١ ٠٫٥٨  قبلي
  الأصالة

  بعدي
٤٠  

٠٫٥٧٧ ٢٫٢٣ 
٠٫٠١  ٣٩  ١٤٫٩١  

  ١٫٦٤٨  ٦٫٥٥  قبلي
  الاختبار ككل

  بعدي
٤٠  

١٫٥٩١  ٢١٫٣٣  
٠٫٠١  ٣٩  ٣٧٫٦  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي التطبیق�ین                

  القبلي والبعدي لاختبار مھارات التفكیر المنتج لصالح التطبیق البعدى للمجموعة التجریبیة
 - ٢٠٢٣ - ١٫٥٥ - ٢،٧٣ - ٤٠٢٣ - ٤٠٢٣ - ٣٫٥٣ - ٢،٨٥ -المتوس��������ط الأكب��������ر  ( 

٢١٫٣٣(  



 

   ٥٧٣

- ٧ - ١٥،٧٦ - ٢١٫١ - ١٩٫۴١ - ٢٠٠١۵ - ١١٫٢١( حی����ث ج����اءت ق����یم ت ت����ساوي  
  ٠٫٠١، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة  ) ٣٧٫٦ - ١٤٫٩١

ح��ساب حج��م ت��أثیر بع��ض اس��تراتیجیات ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا  ف��ي تنمی��ة مھ��ارات "الف��رض الثال��ث ) ٣
  "كیر المنتج في الكیمیاء لدي طلاب المرحلة الثانویةالتف

  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   مھارات التفكیر المنتج
  كبیر  ٠٫٨٣٨  التفسیر

  كبیر  ٠٫٩١٢  الاستنتاج
  كبیر  ٠٫٩٠٦  الافتراضات
  كبیر  ٠٫٩٢  تقویم الحجج

  كبیر  ٠٫٨٦٤  الطلاقة
  كبیر  ٠٫٥٦  المرونة
  كبیر  ٠٫٨٥١  الأصالة

  كبیر  ٠٫٩٧٣  الاختبار ككل

یتضح من الجدول السابق أن حجم ت�أثیر بع�ض اس�تراتیجیات ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا ف�ي تنمی�ة                  
-٠٫٥٦(مھ��ارات التفكی��ر المن��تج ل��دي ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ة كبی��ر حی��ث ت��راوح حج��م الت��أثیر ب��ین  

٠٫٩٢.(  
 م : ا م     

ل الدراس��ي ومھ��ارات التفكی��ر المن��تج ف��ي الكیمی��اء     ت��دني م��ستویات الط��لاب بالن��سبة للتح��صی    -١
  .للمرحلة الثانویة عند القیام بالتدریس بالطریقة المعتادة

  .استخدام استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا تسھم في الوصول إلى الأھداف بأقل وقت وجھد  -٢
تج یزید من درجة الاث�ارة      استخدام استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا في تعلیم مھارات التفكیر المن          -٣

والجذب للخبرات الصفیة، ویجعل الطلاب لدیھم إیجابیة أثن�اء عملی�ة ال�تعلم، مم�ا ی�نعكس عل�ى                   
تحسین مستوى التحصیل، وتنمیة مھارات التفكی�ر المختلف�ة         : الطلاب بصورة إیجابیة من بینھا      

  .والتفوق بالاختبارات التحصیلیة
على ترسیخ ق�یم التع�اون والعم�ل الجم�اعي نتیج�ة عم�ل الط�لاب            ساعد التعلم المنظم ذاتیا أیضا       -٤

  .مع بعضھم البعض من خلال عمل مجموعات عمل صغیرة متعاونة 
بنیة الذرة ساھم بشكل كبیر في تنمیة ( استخدام استراتجیات التعلم المنظم ذاتیا في تدریس وحدة        -٥

التطبی�ق  .  الفھ�م  -التك�ر  ( مستویات المعرفة وزیادة معدل التحصیل في مادة الكیمیاء في كافة ال 
  ) . قدرات علیا -

 ساھم التعلم المنظم ذاتیا ف�ي تنمی�ة ق�یم التع�اون والعم�ل الجم�اعي، وذل�ك م�ن خ�لال مجموع�ات             -٦
العمل التعاونیة الصغیرة، كما أنھ یعمل عل�ى تحم�ل الط�لاب الم�سئولیة أثن�اء ال�تعلم واعتم�ادھم           

مشكلات التي تواجھم ، وتلك مھارة من مھارات التفكی�ر     على أنفسھم في وضع حلول محتملة لل      
المنتج وتعمل أیضا عل�ى تنمی�ة الق�درة عل�ى الح�وار والمناق�شة والاس�تعانة بالم�صادر المختلف�ة                  

  .للمعلومات
 :ت ا  

 تق��دیم دورات تدریبی��ة للمعلم��ین أثن��اء الخدم��ة ح��ول اس��تخدام ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا ف��ي ت��دریس        -١
  .میاءالكی

  . تضمین بعض استراتیجیات التعلم المنظم في مقرر طرق تدریس الكیمیاء-٢
 ت��دریب المتعلم��ین عل��ى تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المن��تج م��ن خ��لال ت��وفیر بیئ��ة تعلیمی��ة مناس��بة       -٣

  .واستخدام الأنشطة التعلیمیة المناسبة التي تتناسب مع العمر العقلي للطلاب



 

   ٥٧٤

لعلمي بالواقع الفعلي الذي یعیشھ الطلاب من خلال تطبی�ق المعلوم�ات   الاھتمام بربط المحتوي ا   -٤
  .التي تم التوصل إلیھا في مواقف الحیاة العملیة لتنمیة مھارات التفكیر المنتج

  . ضرورة الاھتمام بتنمیة التفكیر المنتج وكذلك تنمیة التحصیل الدراسي في تدریس الكیمیاء-٥
اا  

  :المراجع العربیة 
 مھ���ارات التفكی���ر المن���تج ف���ي محت���وي من���اھج الریاض���یات  ) :٢٠١٦(ری���اض الأس���مر آلاء  .١

للمرحلة الأساس�یة العلی�ا وم�دي اكت�ساب ط�لاب ال�صف العاش�ر لھ�ا ، رس�الة ماج�ستیر ، كلی�ة                   
  .التربیة الجامعة الإسلامیة بغزة

لنظری��ة، المفھ��وم والت��صورات ا: ال��تعلم الم��نظم ذاتی��ا  ) :٢٠١١(إب��راھیم عب��د االله الح��سینان  .٢
  ).٢٤٤(المجلة العربیة، ع 

مھ��ارات التفكی�ر المن�تج المت�ضمنة ف�ي كت��اب      ) :٢٠٢٠(إب�راھیم محم�د عب�د الھ�ادي ش�اھین       .٣
العلوم للصف الثامن الأساسي بفلسطین مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربوی�ة والنف�سیة،        

  .المنظومة: مسترجع من دار . ٨٦٠ - ٨٥٠، )٢(، ع)٢٨(مج
دراس�ات نظری�ة میدانی�ة،    : التفكیر الناقد والإبداعي    ) :٢٠١٢(ز فرمان البرقعاوي    جلال عزی  .٤

  .، عمان ،دار صفاء للنشر والتوزیع١ط
، ١ط.  ت��دریس مھ��ارات التفكی��ر م��ع مئ��ات الأمثل��ة التطبیقی��ة  ) :٢٠٠٦(ج��ودت أحم��د س��عادة   .٥

  .عمان ،دار الشروق
 بالق��درات العام�ة والتح�صیل ل��دى    علاق�ة الق�درة المكانی�ة   ) :٢٠١٥( خال�د ب�ن س�عد المط��رب     .٦

) ١٢(طلبة الھندسة والتربی�ة الفنی�ة، مجل�ة جامع�ة ال�شارقة للعل�وم الإن�سانیة والاجتماعی�ة، م�ج                   
  ).١١٠-٨١(، )١(،ع

، ٢الموھب�ة والتف�وق ط   ) : ٢٠٠٤(خلیل عبد ال�رحمن المعایط�ة، محم�د عب�د ال�سلام الب�والیز ،            .٧
  .عمان، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

  .تعلیم التفكیر ومھاراتھ، عمان ، دار الثقافة للنشر والتوزیع ) :٢٠٠٩(سعید عبد العزیز  .٨
اس��تراتیجیات ال�تعلم الم�نظم ذاتی��ا وعلاقتھ�ا بمھ��ارات     ) :٢٠١٢(س�ناء محم�د ح��سن س�لیمان     .٩

-١٠٩( ، ١٤١الفھم القرائي لدى تلامیة الصف الثالث الإعدادي، مجلة الق�راءة والمعرف�ة، ع           
١٤٤(  

 دلیل للتدریس وال�تعلم والبح�ث دار   –أثر التفكیر ونظریاتھ  ) :٢٠١٠(لحمید جابر جابر  عبد ا  .١٠
  .المسیرة للنشر والتوزیع

تنمی�ة مھ�ارات     ) :٢٠٠٩(عدنان یوسف العت�وم، موف�ق ب�شارة، عب�د الناص�ر ذی�اب الج�راح                  .١١
  .، عمان، دار المسیرة٢التفكیر نماذج ونظریات وتطبیقات عملیة، ط 

فاعلیة استخدام بعض اس�تراتیجیات ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا         ) :٢٠١٣( د حمادة   فایزة أحمد محم   .١٢
في تنمیة مھارات التفكیر المنظومي وحل المشكلات الریاضیة لدى طالبات المرحل�ة الثانوی�ة،            

  ).٤٢-١(، ٢، أكتوبر، ج)٢(،ع)٢٦(مجلة البحث في التربیة وعلم النفس ، مج 
یر الناق�د والإب�داعي واس�تراتیجیة ال�تعلم التع�اوني ف�ي            التفك ) :٢٠٠٦(فراس محمود السلیتي     .١٣

  .، عمان ، عالم الكتب الحدیثة١ط. تدریس المطالعة والنصوص
، عمان، دار المسیرة للنشر ١ تنمیة قدرات التفكیر الإبداعي، ط ):٢٠٠١(محمد حمد الطیطي     .١٤

  .والتوزیع
 ال�تعلم والتنظ�یم   ص�عوبات  ) :٢٠٠٩(محمود عوض سالم، أم�ل عب�د المح�سن زك�ي إب�راھیم              .١٥

  .الذاتي، القاھرة، ایتراك للطباعة والنشر 



 

   ٥٧٥

التنظیم الذاتي للتعلم، نماذج نظریة ، الم�ؤتمر العلم�ي الث�امن     ) :٢٠٠٣(مصطفي محمد كامل    .١٦
  ).٤٣٠-٣٦٣(عشر لكلیة التربیة بطنطا التعلم الذاتي وتحدیات المستقبل، 

فاعلی���ة ت���دریس بع���ض    ) : ٢٠٠٩( نھ���ی راش���د أحم���د الروی���شد ، أم���ل ح���سین العجم���ي       .١٧
استراتیجیات حل المشكلة الریاضیة ف�ي تنمی�ة التح�صیل والتفكی�ر الریاض�ي والمعتق�دات نح�و                  

مجل��ة التربی��ة العلمی��ة . ح��ل الم��شكلة الریاض��یة ل��دى تلمی��ذات ال��صف الخ��امس بدول��ة الكوی��ت  
  ) .٢٢٥ - ١٩٣(، ) ب٣(، ع )١٩(جامعة الاسكندریة ، مج 

أث��ر ت��صمیم التعل��یم الم��دمج بالوس��ائط القائم��ة عل��ى مجل��ة     ) :٢٠١٢(ھ��ادي محم��ود الغری��ب   .١٨
. التحصیل ومھارات الإسعافات الأولیة لط�لاب ق�سم التربی�ة البدنی�ة والریاض�یة بدول�ة الكوی�ت         

  ).٨٦-٥٥(،)١٣(جمعیة المكتبات والمعلومات السعودیة، ع
د م�ارزانو لتنمی�ة    فاعلیة برنامج قائم على أبع�اد ال�تعلم عن�      ) :٢٠١٦(یوسف ابراھیم رضوان     .١٩

مھ��ارات التفكی��ر المن��تج ف��ي م��ادة الریاض��یات ل��دي ط��لاب ال��صف التاس��ع الأساس��ي، رس��الة      
  .ماجستیر الجامعة الإسلامیة، غزة
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