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   ٥١٣

م اإ  إ ا ا م   اا   
ا رات ا  غا ب اى ط   
 ما  

 

    رن   اى
  

ا   
اریخ لتنمیة ھدف البحث الحالي إلى قیاس استخدام نظریة التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس الت

مھارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت، وتكونت أدوات البحث من اختبار التفكیر 
طالب ) ٦٠(وعددھمانویة عروة بن الزبیر ، وثانویة خـالد بن سعید التحلیلي، وقام الباحث باختیار عینة من ث

ضابطة، واستخدم الباحث المنھج التجریبي، وتوصلت مقسمة إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة والآخري 
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي نتائج البحث إلى 

بین متوسطي ) ٠٫٠٥≤ (وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "لصالح المجموعة التجریبیة، 
 ".عدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعديدرجات التطبیق القبلي والب

  . التفكیر التحلیلي-  نظریة التعلم المستند إلى الدماغ:الكلمات المفتاحیة
Abstract: 

The current research aims to measure the use of brain-based learning 
theory in teaching history to develop analytical thinking skills among secondary 
school students in the State of Kuwait. The research tools consisted of an analytical 
thinking test. The researcher selected a sample from Urwa bin Al-Zubair 
Secondary School and Khalid bin Saeed Secondary School, numbering (60) 
students, divided into two groups, one experimental and the other control. The 
researcher used the experimental method. The research results reached the 
experimental group and the control group in the post-application of the analytical 
thinking test in favor of the experimental group, "the presence of a statistically 
significant difference at a significance level (≤ 0.05) between the average scores of 
the pre- and post-application of the experimental group in the analytical thinking 
test in favor of the post-application." 
Keywords:Brain-based learning theory - analytical thinking. 

  
 سوا :  

تعد نظریة التعلم المستند إلى الدماع احدى نظریات التعلم التي ظھرت في أواخر القرن 
التعلم، إذا ما توافرت بیئة التعلم النشطة الحادي والعشرین، وتؤكد ھذه النظریة أن كل فرد قادر على 

الحافزة للتعلم التي یتوافر فیھا الدافعیة والنشاط الحركي، إي البیئة الخالیة من التھدید والتوتر والتي 
تتیح للطالب الاستغراق في الخبرة التربویة، مع ضرورة التركیز على استخدام استراتیجیات الجذب 

  )١٠، ٢٠١٠حمدان إسماعیل، ( الانفعالي



 

   ٥١٤

 علم الأعصاب من المنبثقة الحدیثة النظریات من للدماغ المستند التعلم نظریة وتعد
 طبیعي یتعلم بشكل لكي الدماغ علیھا فطر التي للطریقة وفقًا بالتعلم تھتم والتي المعرفي،

(Jensen,2005, 144) 
 معاً الدماغ يفي جانب العقلیة العملیات تفعیل أھمیة إلى )٢٠٠٩(الجھوري ویشیر ناصر

 التعلیمیة المناھج بناء خلال وذلك من الآخر، الجانب حساب على الدماغ من واحد جانب تفعیل وعدم
 مع تتناغم التي في استراتیجیات التدریس والتنویع ومتوازن، كلي بشكل المتعلم دماغ تفعل التي

 ھذه توازن بحیث للمتعلمین، دمتق التي الأسئلة التنویع في أھمیة على وتشدد الدماغي، التعلم مبادئ
 الأیسر الجانب تفعل التي العقلیة والعملیات الأیمن تفعل الجانب التي العقلیة العملیات بین الأسئلة
 .معًا الجانبین تفعل التي العقلیة منفصل والعملیات بشكل للدماغ

 ب،تعلم الطلا یعزز التعلم من النوع ھذا أن  Connell,2009) ،29-28 (كونل ویذكر
 من كبیرة تتضمن مجموعة التي والبیئات الفصول الدراسیة والمدارس تصمیم على المعلمین ویشجع

  .المتعلمین
إلى أن التفكیر التحلیلي یعمل ) Woods &Moe, 2006(وأشار كل من وورز وموي

على إدراك العلاقات، والإحاطة بالتفاصیل، وتمییز الأشیاء بحسب أھمیتھا، وھو أیضاً نوع من 
أنواع التفكیر الاستنباطي، الذي یعمل على استحضار الفكرة بطرق متعددة، وإثراء المعرفة، 

  .وتطویر عملیة جمع المعلومات، التي تنمي الجانب الثقافي
على أن تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي تحتاج لطرائق ) ٨٦٠، ٢٠٢١(وأكد جبیر الحربي

وتدفعھ للمشاركة بالدرس والتفكیر فیھ، والبحث والتقصي وأسالیب تدریب تعتمد على إیجابیة المتعلم 
للحقائق والمفاھیم التي تقدم لھ ومن ھنا كانت الدعوة إلى تطویر المناھج وتبني نماذج واستراتیجیات 
تدریس حدیثة تسھم في تنمیة التفكیر التحلیلي لدى الطلاب وتزید من كفاءتھم وتنمي قدراتھم 

  .ومھاراتھم
بحث الحالي في أھمیة تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة وتكمن أھمیة ال

الثانویة من خلال مادة الجغرافیا، فھي تھدف إلى قدرة الطالب على التحلیل والتفسیر والنقد، إذا ما 
ابتع في تدریسھ الاستراتیجیات الحدیثة القائمة على أعمال العقل وتجعل الطالب محور العملیة 

ة، فلا تركز فقط على إكساب الطالب المعرفة والمعلومات إنما تھدف إلى فھم أعمق للعالم التعلیمی
الذي یعیشون فیھ، وتمكنھم من تطبیق ما تعلموه في مواقف جدیدة، ، ولھذا تنطلق أھمیة البحث 

علم الحالي في توظیف نظریة التعلم المستند على الدماغ من خلال برنامج إثرائي قائم على نظریة الت
  .المستند إلى الدماغ لتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي

ا راا:  

قام الباحث بإجراء دراسة استك�شافیة بھ�دف التع�رف عل�ى م�ستوى ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة           
في مھارات التفكیر التحلیلي ، وتب�ین ف�ي أثن�اء ت�دریس م�ادة الجغرافی�ا بالمرحل�ة الثانوی�ة أن الط�لاب             

ف��اض ف��ي التفكی��ر التحلیل��ي، وللتأك��د م��ن ذل��ك ق��ام الباح��ث إع��داد اختب��ار مھ��ارات التفكی��ر      ل��دیھم انخ
طال�ب بال�صف الح�ادي ع�شر،       ) ٣٠(التحلیلي في ف�صل م�ن مق�رر الجغرافی�ا عل�ى عین�ة مكون�ة م�ن                   

م، وذلك بعد دراس�تھم لمحت�وى الف�صل، وتك�ون الاختب�ار      ٢٠٢٣/ ٢٠٢٢الفصل الدراسي الأول لعام  
الملاحظ�ة الن�شطة،  مھ�ارة علاق�ة الج�زء      (من نوع الاختیار م�ن متع�دد ف�ي مھ�ارات      مفردة  ) ٣٠(من

بالك��ل، مھ��ارة المقارن��ة والمقابل��ة، مھ��ارة الت��صنیف وتحدی��د ال��سمات، مھ��ارة التوق��ع والتنب��ؤ، مھ��ارة    
، كم��ا والج��دول الت��الي یوض��ح نت��ائج الدراس��ة      )الاس��تدلال اللفظ��ي، مھ��ارة تحدی��د ال��سبب والنتیج��ة     

 . یةالاستكشاف



 

   ٥١٥

  نتائج الدراسة الاستكشافیة لاختبار التفكیر التحلیلي) ١(جدول 

  الأبعاد
العدد الكلي 

  للطلاب
  عدد الأسئلة

عدد الطلاب الحاصلات على درجات 
  )أقل من المتوسط(

النسبة 
  المئویة

  %٦٣٫٣  ١٩  ٤  الملاحظة النشطة

  %٦٦٫٦  ٢٠  ٣  علاقة الجزء بالكل

  %٥٣٫٣  ١٦  ٥  المقارنة والمقابلة

  %٤٦٫٦  ١٤  ٢  التصنیف وتحدید السمات

  %٥٣٫٣  ١٦  ٣  التوقع والتنبؤ

  %٦٦٫٦  ٢٠  ٤  الاستدلال اللفظي

  %٨٠  ٢٤  ٢  التحلیل

  %٦٦٫٦  ٢٠  ٤  السبب والنتیجة

  الدرجة الكلیة

  
  
  
  
٣٠  

٧٠  ٢١  ٢٠%  

 كشفت نتائج الدراسة الاستكشافیة أن نسبة عدد الطلاب الحاصلین عل�ى أق�ل م�ن المتوس�ط ف�ي         
م��ن المجم��وع الكل��ي للط��لاب؛ مم��ا ی��دل عل��ى  ت��دني ف��ي م��ستوى   %) ٧٠(المجم��وع الكل��ي للاختب��ار 

مھارات التفكیر التحلیلي في مادة الجغرافیا، إما نتیجة لصعوبة تعل�م المحت�وى ال�ذى ی�ؤدى إل�ى نف�ور             
مم�ا ی�ستدعي   الطلاب وعدم إقبالھم علي التعلم، وإما لاستخدام الطرق التقلیدیة المتبع�ة ف�ي الت�دریس،          

الوقوف عن�د تل�ك الم�شكلة وال�سعي لحلھ�ا باس�تخدام أس�الیب تدری�سیة حدیث�ة تجع�ل ال�تعلم أكث�ر متع�ة                  
نظریة ال�تعلم الم�ستند    وتشویق، وتساعد على الاحتفاظ بالمادة لمدة أطول، ومن ھذه الأسالیب الحدیثة         

  . إلى الدماغ
ل ھذا البح�ث وال�ذي یھ�دف إل�ى     ومن ھنا لمس الباحث حاجة وضرورة المناھج الدراسیة لمث     

تنمیة التفكیر التحلیلي والذكاء الطبیعي من خلال استخدام نظریة التعلم المستند إلى الدماغ لتنمیة ھ�ذه          
المھ�ارات، ولع��ل ھ��ذا ی��سھم ف��ي ح��ب الط��لاب لم��ادة الجغرافی��ا، وی��سھم ف��ي رف��ع م��ستوي تح��صیلھم،   

لجغرافی�ا مم�ا یجعلھ�م ین�صرفون عنھ�ا      خاصة أن معظم الطلاب یشعرون ب�صعوبة ف�ي دراس�ة م�ادة ا       
  .لاستخدام طرق تدریس تقلیدیة

وبناء علیھ یرى الباحث أن للبرنامج الإثرائي في الجغرافیا قائم على نظریة التعلم المستند إلى                 
الدماغ قد یكون لھ دور في تنمیة التفكیر التحلیل�ي ل�دى ط�لاب ال�صف الح�ادي ع�شر ف�ي ھ�ذا البح�ث                        

  .ام البرنامج الإثرائي لتحقیق ھذا الھدفیحاول الباحث استخد
ا :  

في ضوء ما سبق عرضھ یمك�ن بل�ورة م�شكلة البح�ث ف�ي ض�عف ف�ي التفكی�ر التحلیل�ي ل�دى            
وقد یرجع ذلك إلى اتباع بعض الأسالیب المعتادة فى التدریس الت�ى         ، طلاب المرحلة الثانویة بالكویت   

 ومكن�ون م��ادة الجغرافی��ا وم�ساعیھا ف��ي تنمی��ة التفكی��ر   تعتم�د عل��ى الحف��ظ والتلق�ین دون إب��راز ج��وھر  
ومن ھنا ظھرت الحاجة إلى استخدام أس�الیب واس�تراتیجیات تدری�سیة مناس�بة ق�د ت�سھم ف�ي             . التحلیلي

  :تنمیة ھذه المھارات، وللتصدي لھذه المشكلة حاول الباحث الإجابة عن السؤال الرئیسي التالي
تحلیلي لدى طلاب المرحل�ة الثانوی�ة بالكوی�ت باس�تخدام     تنمیة مھارات التفكیر الكیف یمكن   

  برنامج إثرائي في الجغرافیا قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ؟
  : ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة 

 ما مھارات التفكیر التحلیلي المناسبة لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت؟  .١
ت استخدام برنامج إثرائي في الجغرافیا قائم على نظری�ة ال�تعلم الم�ستند إل�ى             ما أسس وإجراءا   .٢

 الدماغ على التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت؟ 



 

   ٥١٦

ما فاعلیة استخدام برنامج إثرائي في الجغرافیا قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ على    .٣
 لة الثانویة بالكویت ؟ التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرح

اف اأ:  

ھدف البحث الحالي إلى تعرف فاعلیة استخدام برنامج إثرائي في الجغرافیا قائم على نظریة    
 . التعلم المستند إلى الدماغ على التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت

وض ا:  

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤  (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة" )١
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي 

 ".لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات التطبیق ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " )٢

  ".لتفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعديالقبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار ا
    : حدود البحث" )٣

  :اقتصر البحث الحالي على  الحدود التالیة
م�ن ط�لاب ال�صف الح�ادي ع�شر مق�سمة إل�ى مجم�وعتین إح�داھما                  مجموعة  : الحدود البشریة  .١

 طالباً) ٣٠(طالباً، والأخرى ضابطة وعددھا) ٣٠(تجریبیة وعددھا
ر الجغرافی��ا لل��صف الح��ادي ع��شر ف��ي الكوی��ت الف��صل ف��صل م��ن مق��ر: الح�دود الموض��وعیة   .٢

 .٢٠٢٤/ ٢٠٢٣الدراسي الثاني لعام 
 :)بعض مھارات التفكیر التحلیلي .٣
مدرس�تین ثانوی�ة ع�روة ب�ن الزبی�ر، ومدرس�ة ثانوی�ة خ�ـالد ب�ن س�عید بمنطق�ة             : الحدود المكانیة  .٤

 .الجھراء بدولة الكویت
ات ا:  

  . قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ برنامج إثرائي:المتغیر المستقل
 . التفكیر التحلیلي:المتغیر التابع

  )من إعداد الباحث  ( :أدوات ا واده

 اختبار التفكیر التحلیلي:أداة البحث      .  
 مواد البحث:  

 .  قائمة بمھارات التفكیر التحلیلي المناسبة لطلاب الصف الحادي عشر بالكویت .١
 .    لطالب في ضوء نظریة التعلم المستند إلى الدماغكراسة نشاط ا .٢
  .                  دلیل المعلم وفق نظریة التعلم المستند إلى الدماغ .٣

ا :  

  : استخدم الباحث المنھجین الآتیین 
 :وذلك في: المنھج الوصفي  - أ

 .استقراء الأدبیات والدراسات والبحوث السابقة التي تناولت متغیرات البحث .١
 .إعداد الإطار النظري وأدوات ومواد البحث .٢
 .مناقشة وتفسیر النتائج ووضع التوصیات والمقترحات .٣

 :المنھج التجریبي  - ب
ف��ي إج��راء التجرب��ة واختی��ار مجموع��ة البح��ث وإع��داد الأدوات والم��واد التعلیمی��ة وض��بطھا 

  .وفي رصد النتائج وتحلیلھا وتفسیرھا



 

   ٥١٧

  :بيوالشكل الآتي یوضح التصمیم شبھ التجری
 التطبیق البعدي تقدیم المعالجات التطبیق القبلي تقسیم العینة
المجموعة 
 التجریبیة

التدریس باستخدام برنامج إثرائي قائم 
 على نظریة التعلم المستند إلي الدماع

المجموعة 
  الضابطة

اختب������ار التفكی������ر  - 
  التحلیلي

  التدریس باستخدام الطریقة   
  یةالتقلید

اختبار التفكیر  - 
  التحلیلي

  یوضح التصمیم شبھ التجریبي للبحث) ١(شكل 
اءات اإ:  

  :       تم إتباع الإجراءات التالیة للإجابة عن أسئلة البحث الحالي، والتحقق من صحة فروضھ
ما مھ�ارات التفكی�ر التحلیل�ي المناس�بة لط�لاب         : للإجابة عن السؤال الأول والذي ینص على      

  :ع الباحث الإجراءات الآتیةالصف الحادي عشر بالكویت؟ اتب
  .الاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بمھارات التفكیر التحلیلي -
إعداد قائمة ببعض مھارات التفكیر التحلیلي وعرضھا على مجموعة من المحكمین لإبداء  -

 .الرأي
 .إعداد القائمة في صورتھا النھائیة -

ما أسس وإجراءات اس�تخدام برن�امج إثرائ�ي         : للإجابة عن السؤال الثاني والذي ینص على      
في الجغرافیا قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ عل�ى التفكی�ر التحلیل�ي وال�ذكاء الطبیع�ي ل�دى               

  :طلاب المرحلة الثانویة بالكویت ؟ اتبع الباحث الإجراءات الآتیة
مج إثرائي في الجغرافیا الاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة باستخدام برنا .١

  .قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ
 .اختیار فصل من مقرر الجغرافیا للصف الحادي عشر في الكویت .٢
إعادة صیاغة فصل في ضوء استخدام برنامج إثرائي في الجغرافیا قائم على نظریة التعلم  .٣

 :المستند إلى الدماغ من خلال
  .ث السابقة ذات الصلة بمتغیرات البحثالاطلاع على الدراسات والبحو  -أ 
تم إعداد كراسة نشاط الطالب لأنشطة الفصل لیتماشى مع دروس الفصل المختار ثم   - ب 

  .عرضھا على المحكمین لضبطھا ووضعھا في صورتھا النھائیة
تم إعداد دلیل خاص للمعلم بتدریس الفصل في ضوء نظریة التعلم المستند إلى الدماغ   - ج 

 .عة من المحكمین ووضعھ في صورتھا النھائیةوتم عرضھ على مجمو
م��ا فاعلی��ة اس��تخدام برن��امج إثرائ��ي ف��ي    : للإجاب��ة ع��ن ال��سؤال الثال��ث وال��ذي ی��نص عل��ى   

الجغرافی��ا ق��ائم عل��ى نظری��ة ال��تعلم الم��ستند إل��ى ال��دماغ عل��ى التفكی��ر التحلیل��ي ل��دى ط��لاب المرحل��ة     
 الثانویة بالكویت؟ 

 الحادي عشر، وتقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما اختیار مجموعة البحث من طلاب الصف .١
 .تجریبیة، والأخرى ضابطة كل مجموعة من مدرسة مختلفة عن الأخرى

الاطلاع على الأدبیات والدراسات السابقة العربیة والأجنبیة والكتب التي تناولت التفكیر  .٢
 .التحلیلي في المجالات المختلفة عامة وفي مجال الجغرافیا خاصة

 .بار التفكیر التحلیلي، وعرضھ على المحكمین، وتعدیلھا في ضوء آرائھمإعداد اخت .٣
 ). التجریبیة-الضابطة(التطبیق القبلي لاختبار التفكیر التحلیلي على عینة البحث  .٤
 .تدریس الفصل المختار باستخدام البرنامج الاثرائي للمجموعة التجریبیة .٥
 . الضابطةتدریس الفصل المختار بالطریقة المعتادة للمجموعة .٦
تطبیق اختبار التفكیر التحلیلي لكل من المجموعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس  .٧

 .البعدي
 .معالجة النتائج إحصائیًا، وتحلیلھا، وتفسیرھا .٨
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  .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء نتائج للبحث .٩
ت ا:  

 :التعلم المستند إلى للدماغ .١
 ال��تعلم المبن��ي عل��ى الفھ��م الكام��ل لل��دماغ ی��ساعد عل��ى تنمی��ة    :یعرفھ��ا الباح��ث إجرائی��اً بأن��ھ 

المعارف واستبقائھا، كما أنھ یساعد في تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر م�ن خ�لال برن�امج إثرائ�ي یھ�دف إل�ى                
 .تنمیة التفكیر التحلیلي والذكاء الناجح لدى طلاب المرحلة الثانویة

  :مھارات التفكیر التحلیلي .٢
قدرة طلاب الصف الثاني المتوسط على أداء الأنشطة الذھنی�ة  :  بأنھا یعرفھا الباحث إجرائیًا  

الملاحظة النشطة،  مھارة علاقة الجزء بالكل، مھارة   (المتعلقة بمھارات ھذا النوع من التفكیر، وھي        
المقارنة والمقابلة، مھارة التصنیف وتحدید السمات، مھارة التوقع والتنبؤ، مھ�ارة الاس�تدلال اللفظ�ي،      

  .ویقاس من خلال الاختبار الذي سوف یعد في البحث الحالي)  تحدید السبب والنتیجةمھارة
  :إعداد اختبار التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانویة بدولة الكویت .١

فیما یلي یتم عرض المراحل المختلفة الت�ي م�ر بھ�ا بن�اء اختب�ار التفكی�ر التحلیل�ي الم�ستخدم              
  :في ھذه الدراسة وھي

  :الھدف من الاختبارتحدید   )أ 
اس��تھدف ھ��ذا الاختب��ار قی��اس ق��درة ط��لاب ال��صف الح��ادي ع��شر الثانوی��ة عل��ى ممارس��ة        

  .مھارات التفكیر التحلیلي
  :قام الباحث بتحدید مھارات الاختبار في ضوء ما یلي: تحدید مھارات الاختبار  )ب 

 .الاطلاع على الدراسات السابقة المرتبطة بھا -
 .التي قدمتھا الدراسات السابقةاختبارات التفكیر التحلیلي  -
تحلی��ل كت��اب الجغرافی��ا المق��رر عل��ى ط��لاب ال��صف الح��ادي ع��شر الث��انوي، وتحدی��د أھ��م           -

 .المھارات التي یمكن تنمیتھا من خلالھ
  : قام الباحث بتحدید أبعاد الاختبار في ضوء ما یلي:تحدید مھارات الاختبار  ) ج 

 .الإطار النظري والدراسات السابقة -
ساس���یة للتفكی���ر التحلیل���ي والأن���شطة الت���ي ض���منتھا الباح���ث ض���من إج���راءات     العملی���ات الأ -

 ).نظریة التعلم المستند إلى الدماغ(الاستراتیجیة المستخدمة 
 .قراءات إضافیة في مجال علم النفس وسمات المبدعین -
مھ���ارة (بع���ض الاختب���ارات العربی���ة والأجنبی���ة الت���ي تناول���ت قی���اس التفكی���ر التحلیل���ي وھ���ي  -

لنشطة،  مھ�ارة علاق�ة الج�زء بالك�ل، مھ�ارة المقارن�ة والمقابل�ة، مھ�ارة الت�صنیف                    الملاحظة ا 
وتحدی��د ال��سمات، مھ��ارة التوق��ع والتنب��ؤ، مھ��ارة الاس��تدلال اللفظ��ي، مھ��ارة تحدی��د ال��سبب           

 ).والنتیجة
  :صیاغة مفردات الاختبار  ) د 

دة م�ن ھ�ذه     قام الباحث بفحص بعض اختب�ارات التفكی�ر التحلیل�ي للدراس�ات ال�سابقة للاس�تفا               
الاختب��ارات ف��ي بن��اء اختب��ار التفكی��ر التحلیل��ي الخ��اص بالدراس��ة الحالی��ة، وذل��ك بالاس��تعانة ب��بعض       
مف��ردات ھ��ذه الاختب��ارات، وإج��راء التع��دیلات المناس��بة لك��ي تتناس��ب م��ع ط��لاب المرحل��ة الثانوی��ة،     

الأس�ئلة المفتوح�ة    أیضاً مع محتوى مقرر الجغرافیا، وتم صیاغة مفردات الاختبار من ن�وع             وتتناسب
  . تحتمل أكثر من إجابة صحیحةوالتيالنھایة 

  .سؤالاً) ٢٥(والاختبار یتكون من أربعة محاور أساسیة تتضمن 
  :وضع تعلیمات الاختبار  ) ه 

  أع��د الباح��ث تعلیم��ات الاختب��ار ف��ي ص��ورة مب��سطة لی��سھل عل��ى الط��لاب الإجاب��ة علیھ��ا،      
  :ما یليوقد راع الباحث عند صیاغة التعلیمات 
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     خصص الباحث الصفحة الأولى على تعلیمات عامة للاختبار ككل تتضمن كیفیة الإجابة عل�ى
الاختب�ار ف�ي ورق��ة الإجاب�ة، وفیھ�ا یُطل��ب م�ن المفحوص��ة أن تجی�ب بك�ل حری��ة عل�ى ال��سؤال         

 .المطروح فلا یوجد إجابة خاطئة
  دقیقة٤٥تحدید زمن الاختبار . 
 للطالبكما شملت ھذه الصفحات على البیانات العامة .  

 :إعداد جدول مواصفات الاختبار  )و 
بعد بناء الاختبار قام الباح�ث بإع�داد ج�دول مواص�فات الاختی�ار ویت�ضمن مھ�ارات التفكی�ر           

  :التحلیلي كما ھو موضح بالجدول التالي
 مواصفات اختبار التفكیر التحلیلي) ٢(جدول

  الوزن النسبي   عدد المفردات   المفردات التي تقیسھا    المھارة 

  %١٦  ٤  ٤، ٣،  ٢، ١  مھارة الملاحظة النشطة

  %١٦  ٤  ٨، ٧، ٦، ٥  مھارة علاقة الجزء بالكل

  %١٢  ٣  ١١، ١٠، ٩  مھارة المقارنة والمقابلة

  %١٢  ٣  ١٤، ١٣، ١٢  مھارة التصنیف وتحدید السمات

  %١٢  ٣  ١٧، ١٦، ١٥  مھارة التوقع والتنبؤ

  %١٦  ٤  ٢١، ٢٠، ١٩، ١٨  مھارة الاستدلال اللفظي

  %١٦  ٤  ٢٥، ٢٤، ٢٣، ٢٢  ھارة تحدید السبب والنتیجةم

  %١٠٠  ٢٥  ٢٥  المجموع

  :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار  ) ز 
في ضوء تعریف التفكی�ر التحلیل�ي ال�ذي تبن�اه الباح�ث ف�إن اس�تجابات الط�لاب عل�ى مف�ردات                       

النھای�ة،  الاختبار یفترض أن تت�سم بدرج�ة للأس�ئلة الاختی�ار م�ن متع�دد، ودرجت�ان للأس�ئلة المفتوح�ة                     
  : على النحو التالي 

  یوضح تقدیر درجات اختبار التفكیر التحلیلي) ٣( جدول
  الدرجة  المھارة

  درجات) ٤(  تقدر درجة مھارة الملاحظة النشطة .١

  درجات) ٨(  تقدر درجة مھارة علاقة الجزء بالكل .٢

  درجات ) ٦(   تقدر درجة مھارة المقارنة والمقابلة                  .٣

  .درجات) ٦(  ة مھارة التصنیف وتحدید السماتتقدر درج .٤

  درجات) ٦(  تقدر درجة مھارة التوقع والتنبؤ .٥

  درجات) ٦(   تقدر درجة مھارة الاستدلال اللفظي .٦

  .درجات) ٦(  تقدر درجة مھارة تحدید السبب والنتیجة .٧

  درجة) ٤٢(الدرجة الكلیة للاختبار

  :تجریب الاختبار وضبطھ علمیاً وتتضمن  )ح 
  ):صدق المحكمین( محتوى الاختبار تحدید صدق

  :قام الباحث بعرض الاختبار على لجنة المحكمین، وذلك للتعرف على آرائھم من حیث
 مدى انتماء كل سؤال من الأسئلة للمحور الرئیسي لھا. 
 مدى سلامة صیاغة العبارات والدقة اللغویة. 
 حذف الأسئلة غیر المناسبة وغیر ذات الضرورة. 
 ى مھمة للاختبارإضافة أسئلة أخر. 
 إبداء ملاحظات أخرى فیما یتعلق بالاختبار ككل. 
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  :وقد أبدى بعض المحكمین مجموعة من الملاحظات یمكن إیجازھا فیما یلي
 .تعدیل صیاغة بعض الأسئلة -١

وق��د ق��ام الباح��ث ب��إجراء التع��دیلات اللازم��ة ف��ي ض��وء آراء المحكم��ین، ، وت��م إع��داد اختب��ار  
مف�ردة، وت�م تطبیق�ھ عل�ى عین�ة اس�تطلاعیة م�ن          ) ٢٥(رتھ النھائی�ة یت�ضمن      التفكیر التحلیل�ي ف�ي ص�و      

  .طلاب الصف الحادي عشر الثانوي
  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار

) ٢٥(قام الباحث ب�إجراء الدراس�ة الاس�تطلاعیة لاختب�ار التفكی�ر التحلیل�ي عل�ى عین�ة قوامھ�ا            
  .غیر عینة البحث الأساسیة–طالب 

 درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للاختبارحساب معامل ارتباط   
لاختبار مھارات التفكیر التحلیلي، تم ) الاتساق الفرضي(للتأكد من صدق التكوین الفرضي 

حساب معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد الاختبار بالدرجة الكلیة للاختبار، ویوضح الجدول 
  :التالي قیم معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا

  ) ٤(جدول 
  معاملات ارتباط أبعاد اختبار مھارات التفكیر التحلیلي بالدرجة الكلیة للاختبار

 مستوى الدلالة معامل الارتباط أبعاد الاختبار

 ٠٫٠١ ٠٫٨٤٥  مھارة الملاحظة النشطة

  ٠٫٠١  ٠٫٨٦٤  مھارة علاقة الجزء بالكل

 ٠٫٠١ ٠٫٨٢٣  مھارة المقارنة والمقابلة

 ٠٫٠١ ٠٫٧٩١  سماتمھارة التصنیف وتحدید ال

  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٩  مھارة التوقع والتنبؤ

  ٠٫٠١  ٠٫٧٧٩  مھارة الاستدلال اللفظي

  ٠٫٠١  ٠٫٧٣٩  مھارة تحدید السبب والنتیجة

 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى :من الجدول السابق
  .ات التفكیر التحلیلي مما یدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار مھار٠٫٠٥دلالة

  حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ )١
تم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین 
مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتباط 

 :للاختبار وذلك من خلال المعادلة التالیةكل مفردة مع الدرجة الكلیة 
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كععدد بنود الاختبار      : حیث ن
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  التباین الكلى لدرجات الطلاب في الاختبار: 

قع  مجـ
2

  .مجموع تباین درجات الطلاب على فقرة من فقرات الاختبار: 

  : النتائج كما ھي موضحة بالجدول التاليوجاءت
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  معاملات الثبات ألفا لأبعاد اختبار مھارات التفكیر التحلیلي وللاختبار ككل ) ٥(جدول 
 معامل الثبات ألفا عدد المفردات أبعاد الاختبار

 ٠٫٨٧٩  ٤  مھارة الملاحظة النشطة
 ٠٫٨٤٣  ٤  مھارة علاقة الجزء بالكل
 ٠٫٨١٩  ٣  مھارة المقارنة والمقابلة

  ٠٫٧٨٧  ٣  مھارة التصنیف وتحدید السمات
  ٠٫٩١٧  ٣  مھارة التوقع والتنبؤ

  ٠٫٨٣٧  ٤  مھارة الاستدلال اللفظي
  ٠٫٧٢٠  ٤  مھارة تحدید السبب والنتیجة

 ٠٫٧٣٩  ٢٥ الاختبار ككل

 ٠٫٧٢٠( أن معاملات الثبات لأبعاد الاختبار جاءت في المدى :من الجدول السابق یتضح
، مما یدل على ٠٫٧٣٩= وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات ، )٠٫٩١٧ –

  . ملائمة الاختبار لأغراض البحث
 :تحدید زمن الاختبار  - أ

تم حساب الزمن اللازم للإجابة عل�ى اختب�ار التفكی�ر التحلیل�ي، حی�ث ت�م ت�سجیل ال�زمن ال�ذي                 
ة الاختبار، ثم ح�ساب متوس�ط ال�زمن ال�لازم     استغرقتھ كل طالب من العینة في الإجابة عن جمیع أسئل 

  .دقیقة) ٤٥(للإجابة على الاختبار، وقد بلغ متوسط زمن تطبیق الاختبار 
 في ض�وء م�ا س�بق، أص�بح الاختب�ار ف�ي ص�ورتھ النھائی�ة                :إعداد الاختبار في صورتھ النھائیة      )ط 

 . سؤال) ٢٥(مكونا من
  :النتائج المتعلقة باختبار التفكیر التحلیلي

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة :  الأول الفرض )١
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق 

  ".البعدي
للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

ن متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار دلالة الفروق بی
  :التفكیر التحلیلي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة " ت"قیمة  )٦(جدول
  والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي 

  المتوسط ن  المجموعة  رات الاختبارمھا
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجات 
 الحریة

مستوي 
 الدلالة

  الملاحظة النشطة  ٠٫٥٠٧  ٣٫٤٦  ٣٠  التجریبیة 
  ٠٫٥٦٨  ٢٫٣٣  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨  ٨٫٨  

  علاقة الجزء بالكل  ٠٫٥٠٧  ٧٫٥٣  ٣٠  التجریبیة 
 ٠٫٥٢٧  ٥٫٢٣  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨  ١٨٫٩  

  المقارنة والمقابلة  ٠٫٤٩٠  ٥٫٣٦  ٣٠  التجریبیة 
  ٠٫٥٩٣  ٣٫٩٣  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨ ١٠٫٣  

  التصنیف وتحدید السمات  ٠٫٤٧٩  ٥٫٣٣  ٣٠  التجریبیة 
  ٠٫٧٣٩  ٣٫٦٦  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨  ١١٫٨  

  التوقع والتنبؤ  ٠٫٤٩٨  ٥٫٤٠  ٣٠  التجریبیة 
  ٠٫٧٨٩  ٣٫٨٠  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨  ٩٫٦  

  الاستدلال اللفظي  ٠٫٤٤٩  ٥٫٧٣  ٣٠  التجریبیة 
  ٠٫٧٢٦  ٣٫٧٦  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١ ٥٨  ١٣٫٢  

  تحدید السبب والنتیجة  ٠٫٤٩٨  ٥٫٦٠  ٣٠  الضابطة
  ٠٫٨٣٠  ٣٫٦٦  ٣٠  التجریبیة 

٠٫٠١ ٥٨  ١٢٫١  

  الدرجة الكلیة  ١٫٢٢  ٣٨٫٤٣ ٣٠  الضابطة
 ٢٫٥٩  ٢٦٫٤٠ ٣٠  التجریبیة 

٠٫٠١ ٥٨  ٣٥٫٠٤  
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  :من الجدول السابق یتضح أنھ

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة الملاحظة النشطة -
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في الملاحظة النشطة لصالح المجموعة 

وھي قیمة دال ) ٨٫٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٫٤٦=المتوسط الأكبر(التجریبیة
  .٠٫٠١ئیاً عند مستوي دلالة إحصا

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة علاقة الجزء بالكل -
 التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في علاقة الجزء بالكل لصالح المجموعة التجریبیة

ئیاً وھي قیمة دال إحصا)١٨٫٩(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٧٫٥٣= المتوسط الأكبر(
 .٠٫٠١عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة المقارنة والمقابلة -
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في مھارة المقارنة والمقابلة لصالح المجموعة 

ي قیمة دال وھ) ١٠٫٣(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٣٦= المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة التصنیف وتحدید السمات -
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في مھارة التصنیف وتحدید السمات لصالح 

وھي ) ١١٫٨(تساوي " ت " حیث جاءت قیمة،)٥٫٣٣=المتوسط الأكبر (المجموعة التجریبیة
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة التوقع والتنبؤ -
المتوسط  (والضابطة في التطبیق البعدي في التوقع والتنبؤ لصالح المجموعة التجریبیة

وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي ) ٩٫٦(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٤٠= الأكبر
 .٠٫٠١دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة الاستدلال اللفظي -
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في مھارة الاستدلال اللفظي لصالح المجموعة 

وھي قیمة دال ) ١٣٫٢(تساوي " ت" قیمة  حیث جاءت،)٥٫٧٣= المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة تحدید السبب والنتیجة -
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في مھارة تحدید السبب والنتیجة لصالح 

وھي ) ١٢٫١(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٦٠=برالمتوسط الأك (المجموعة التجریبیة
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر التحلیلي -
درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في الدرجة الكلیة لصالح 

) ٣٥٫٠٤(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )٣٨٫٤٣=المتوسط الأكبر (بیةالمجموعة التجری
 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : ومن ثم نقبل الفرض الأول والذي نص على
ر بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبا) ٠٫٠٥≤(

  ".التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي
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بین متوسطي درجات ) ٠٫٠١(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : الفرض الثاني )١
المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق 

  ".البعدي
للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة " ت"ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر 
  :التحلیلي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

  )٧( جدول
متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس  بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

 بلي والبعدي لاختبار التفكیر التحلیلي الق
مھارات اختبار 
  التفكیر التحلیلي

المتوسط   العدد  التطبیق
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة   قیمة ت
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  ٠٫٣٧٩  ١٫١٦  القبلي
  الملاحظة النشطة

  البعدي

٣٠ 

٠٫٥٠٧  ٣٫٤٦  

٢٩ ١٧٫٩٤ 
٠٫٠١  

  ٠٫٥٥٠  ١٫٨٠  القبلي
  علاقة الجزء بالكل

  البعدي

٣٠ 

٠٫٥٠٧  ٧٫٥٣  

٢٩  ٤٠ 
٠٫٠١  

  ٠٫٤٩٠  ١٫٣٦  القبلي
  المقارنة والمقابلة

  البعدي

٣٠ 

٠٫٤٩٠  ٥٫٣٦  

٢٩  ٣٤٫٠٥ 
٠٫٠١  

التصنیف وتحدید   ٠٫٤٣٠  ١٫٢٣  القبلي
  البعدي  السمات

٣٠ 

٠٫٤٧٩  ٥٫٣٣  

٢٩  ٣٣٫٩٣ 
٠٫٠١  

  ٠٫٤٠٦  ١٫٢٠  القبلي
  التوقع والتنبؤ

  البعدي

٣٠ 

٠٫٤٩٨  ٥٫٤٠  

٢٩  ٣٧٫٦٩  
٠٫٠١  

  ٠٫٤٣٠  ١٫٢٣  القبلي
  الاستدلال اللفظي

  البعدي

٣٠ 

٠٫٤٤٩  ٥٫٧٣  

٢٩  ٣٣٫٧١  
٠٫٠١  

تحدید السبب   ٠٫٤٤٩  ١٫٢٦  القبلي
  البعدي  والنتیجة

٣٠ 

٠٫٤٩٨  ٥٫٦٠  

٢٩  ٣٩٫١٣  
٠٫٠١  

  ١٫١٧  ٩٫٢٦  القبلي
  الدرجة الكلیة

  البعدي

٣٠ 

١٫٢٢  ٣٨٫٤٣  

٢٩ ٨٣٫٤٩ 
٠٫٠١  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة الملاحظة النشطة -
المتوسط (التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في الملاحظة النشطة لصالح التطبیق البعدي 

 وھي قیمة دال إحصائیاً عند) ١٧٫٩٤(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٣٫٤٦=الأكبر
  .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة علاقة الجزء بالكل -
المتوسط (التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في علاقة الجزء بالكل لصالح التطبیق البعدي

وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي ) ٤٠(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٧٫٥٣= الأكبر
 .٠٫٠١لالة د

 بین متوسطي درجات المجموعة  یوجد فرق دال إحصائیاً:بالنسبة مھارة المقارنة والمقابلة -
التجریبیة المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في مھارة المقارنة والمقابلة لصالح 

وھي ) ٣٤٫٠٥(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٣٦=المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي
 .٠٫٠١مة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة قی
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 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة التصنیف وتحدید السمات -
المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في مھارة التصنیف وتحدید السمات لصالح 

وھي ) ٣٣٫٩٣( تساوي" ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٣٣= المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة التوقع والتنبؤ -
= المتوسط الأكبر (في القیاس القبلي والبعدي في التوقع والتنبؤ لصالح التطبیق البعدي

ي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة وھ)٣٧٫٦٩(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٤٠
٠٫٠١. 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة الاستدلال اللفظي -
 التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في مھارة الاستدلال اللفظي لصالح التطبیق البعدي

وھي قیمة دال ) ٣٣٫٧١(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٧٣= المتوسط الأكبر(
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة مھارة تحدید السبب والنتیجة -
المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي في مھارة تحدید السبب والنتیجة لصالح 

وھي قیمة ) ٣٩٫١(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٥٫٦٠=المتوسط الأكبر (التطبیق البعدي
 .٠٫٠١دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر التحلیلي -
درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي في اختبار التفكیر التحلیلي لصالح 

وھي ) ٨٣٫٤٩(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )٣٨٫٤٣=المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى : " ومن ثم نقبل الفرض الثاني الذي ینص على    
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لاختبار التفكیر ) ٠٫٠٥(دلالة 
  ".ي لصالح التطبیق البعديالتحلیل

 اا  

استخدام نظیرة الاستجابة المفردة في تقییم فاعلیة ). ٢٠١٠(إكرام حمزة السید حبشي صھوان .١
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تقییم استجابات الأمھات لمؤشرات الذكاء الطبیعي ). ٢٠٠٧(وق رمضان العشريإیناس فار .٢

المؤتمر العلمي الحادي عشر، للتربیة وحقوق " عند أطفالھن في مرحلة ما قبل المدرسة
 .٢٢٤ -٢٢٣ جامعة طنطا، مجلة كلیة التربیة،الانسان، 

لبنائي لتنمیة مھارات برنامج قائم على نموذد نیدھام ا). ٢٠٢١(جبیر بن سلمان الحربي  .٣
تدریس القرآن الكرین واكتساب مھارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب الدراسات القرآنیة 
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دار السحاب للنشر : القاھرة. الذكاءات المتعددة). ٢٠٠٨(طارق عبد الرؤوف عامر .٤

 .والتوزیع
الاتجاھات الحدیثة في تنمیة مھارات البحث ). ٢٠٠٩(ن عیسيعبد الحفیظ محمد عبد الرحم .٥

الجغرافي باستخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة لدى طلاب المرحلة الثانویة، كلیة التربیة، 
 .جامعة الأزھر
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أثر استخدام استراتیجیة التدریس التبادلي في تنمیة الذكاء ). ٢٠١٤(فاضل خلیل إبراھیم .٦
مجلة العلوم التربویة، .  الجغرافیا بكلیة التربیة الأساسیة بكلیة الموصلالطبیعي لدى طلبة قسم

 ).٣(، ع)٢٦(، جامعة الملك سعود، مجكلیة التربیة
تخطیطھا واستراتیجیات تدریسھا في : المناھج الدراسیة). ٢٠٠٩(ناصر بن على الجھوري .٧

  .٧٢ -٤٦ مستقبلیة، رؤي: ندوة المناھج الدراسیة. ضوء نظریة التعلم المستند إلى الدماغ
فاعلیة برنامج عن الظواھر الطبیعیة لتنمیة ). ٢٠٠٩(ولاء محمد عبد العزیز محمد الكدش .٨

الذكاء الطبیعي لطفل الروضة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة القاھرة، كلیة ریاض 
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