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 د أ  ر  

  
 ا  

لمعزز لتنمیة البراعة  التعرف على أثر برنامج قائم على استخدام تقنیة الواقع ا:ھدف ھذا البحث إلى
من خالل  .وذلكً باستخدام الوسائط التعلیمیة، وقیاس فاعلیتھ. الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة بمصر
  . إعداد برنامج قائم على مدخل التعلم المنظم ذاتیا

تلمیذ، حیث مثلت المجموعة ) ٦٢(تكونت عینة البحث من تالمیذ الصف الأول الاعدادى وعددھم 
تلمیذا من تلامیذ الصف الأول الإعدادى بمدرسة مصطفى كمال حلمى الإعدادیة بإدارة غرب ) ٣٠(لتجریبیة ا

مدینة نصر التعلیمیة بمحافظة القاھرة، درست بواسطة البرنامج القائم على الواقع المعزز، والمجموعة 
ً من تلامیذ مدرسة توفیق الحكیم الإ) ٣٢(الضابطة التى تكونت من   مدینة نصر غربعدادیة بإدارة تلمیذا

التعلیمیة بمحافظة القاھرة، ولتحقیق ھذا البحث تم تصمیم برنامج قائم على الواقخ المعزز فى الریاضیات 
وإعداد دلیل المعلم وكراسة األنشطة في ضوئھ، واعداد اختبار البراعة الریاضیة، وتم تطبیق الباحث اختبار 

لیة البرنامج القائم على الواقع المعزز للتأكد من تكافؤ المجموعتین، وبعدیا البراعة الریاضیةً  للتحقق من فعا
ً  فى الریاضیات و أشارت أبرز النتائج الى فاعلیة البرنامج القائم على الواقع . على مجموعتى البحث قبلیا

 الباحث المعزز في تنمیة البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المجموعة النجریبیة، وفى ضوء النتائج أوصى
بضرورة توظیف استراتیجیات المدخل القائم على التعلم الذاتي باستخدام الواقع المعزز داخل مقررات مناھج 
الریاضیات لما لھا من مردود إیجابى فى إكساب التلامیذ المعارف والمھارات المتنوعة وخاصة مھارات 

 .البراعة الریاضیة لحل المشكلات
  . المعزز، البراعة الریاضیة، مصر، الواقع :الكلمات المفتاحیة

Abstract: 
The aim of this research is to: identify the impact of a program based on 

the use of augmented reality technology to develop mathematical proficiency 
among middle school students in Egypt. By using educational media, and 
measuring its effectiveness. By preparing a program based on the self-regulated 
learning approach.  

The research sample consisted of (62) first-year prep school students, 
where the experimental group represented (30) first-year prep school students at 
Mustafa Kamal Helmy Preparatory School, West Nasr City Educational 
Administration in Cairo Governorate, studied using the program based on 
augmented reality, and the control group. Which consisted of (32) students from 
Tawfiq Al-Hakim Preparatory School, West Nasr City Educational Administration, 
Governorate. Cairo. To achieve this research, a program based on augmented 
reality in mathematics was designed, a teacher’s guide and activity booklet were 
prepared in light of it, and a mathematical proficiency test was prepared. The 
researcher applied a mathematical proficiency test to verify the effectiveness of the 
program based on augmented reality to ensure the equality of the two groups, and 
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later on the two research groups in mathematics. The most prominent results 
indicated the effectiveness of the program based on augmented reality in 
developing mathematical proficiency among students of the Nigerian group. In 
light of the results, the researcher recommended the need to employ approach 
strategies based on self-learning using augmented reality within mathematics 
curricula because of its positive impact in providing students with knowledge and 
skills. Various skills, especially mathematical proficiency, to solve problems. 
Keywords: augmented reality, mathematical proficiency, Egypt. 

ا:  

 مصادر وانتشار المعلوماتیة فى مجال وخاصة الیوم مجتمعات طال الذي التطور من الرغم على
 البرامج من نعانى مازلنا أننا إلا صغاراً وكباراً، الجمیع متناول فى أصبحت والتى الالكترونیة المعرفة

 متمسكین الوالاز مدارسنا فى المدرسین معظم عموماً لأن العربى تمعالمج منھا یعانى والتي التعلیمیة الرتیبة
 ما یحیط مع الیوم لطلبة مناسبة غیر الآن فھى مضى فیما مناسبة كانت إذا والتى ریسفى التد القدیمة بطرقھم

 ماب وتطویرھا التعلیمیة أسالیبنا فى التغیر إلى ماسة بحاجة الیوم فنحن المعلومات، تكنولوجیا من بھم
ما  بأھمیة لیشعروا التعلم نحو دافعیتھم وزیادة للمدرسة الطلبة بجذب مطالبین الیوم عصرنا یناسب

 .الراھن عصرنا متطلبات یناسب وبما المعلومة بتقدیم نمطالبو نحن یتعلمونھ،
د وتشكل أسالیب التدریس الحدیثة عاملاً رئیساً فى تطویر الأداء التدریسى والمھنى للمعلم حیث تعتم

تلك الأسالیب على التدریس الإلكتروني المتطور المبنى على الحاسب والانترنت والذي یعین المعلم على أداء 
  .عملھ وتحسین أسلوب تدریسھ نظریاً وتطبیقیاً مما یفید فى تحقیق الأھداف التربویة بصورة فعالة

زیادة السرعة، وإدراك معنى ویتوقع خلال السنوات القادمة أن یزید الاھتمام بالواقع المعزز بغرض 
التعلم، والاستفادة من المحتوى التفاعلى، وتعزیز الموقف التدریسى بمؤثرات تكنولوجیة ومحتوى رقمى 

  ).٧٩، ٢٠١٧نجلاء فارس، عبد الرؤوف إسماعیل،(تفاعلى 
حتیاجات وتعد تقنیة الواقع المعزز من أھم المستحدثات التكنولوجیة المستخدمة فى التعلیم استجابة للا

المستقبلیة للاستفادة من مزایاھا المتعددة وتطبیقاتھا المتنوعة بما یثرى بیئة التعلم بالمعلومات والخبرات 
التربویة بأسلوب متطور فى بیئة تعلیمیة تفاعلیة غنیة بمصادر التعلم، وللمساعدة على فتح العدید من 

  . لمواجھة طبیعة ھذا العصرالمجالات للتعلم الذاتى، والتعلم مدى الحیاة؛ اللازمین
وبناءً على ما تقدم فقد أتت ھذه الدراسة لتنمیة مھارات البراعة الریاضیة من خلال برنامج قائم على 

   .تقنیة الواقع المعزز لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة
 سنبع الاحساس بالمشكلة من خلال عدة مصادر تتمثل فى:ا  :  

حیث لاحظت من خلال عملھا كمعلمة تدنى مھارات البراعة :  للباحثة الخبرة الشخصیة-١
الریاضیة من الطلاقة الاجرائیة، الرغبة المنتجة، الاستیعاب المفاھیمى، الكفاءة الاستراتیجیة، 

من معلمى الریاضیات بمدارس ) ١٢(وقد أكد ذلك قیامھا بسؤال عدد . الاستدلال التكیفى
  . صحة الملاحظات السابقةمختلفة حیث أكدوا لھا جمیعاً

 نتائج البحوث فى مناھج وطرق تدریس الریاضیات المتعلقة بالبراعة الریاضیة، حیث دلت -٢
نتائجھا على تدنى تلك المھارات لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة، كما یتضح من خلال نتائج 

؛ دراسة ناعم ٢٠٢٠؛ ابتسام عبد الفتاح، ٢٠٢١السید داود، (البحوث والدراسات السابقة 
  ).٢٠١٧؛ دراسة ناصر عبیدة، ٢٠١٩ھناء العمودى، دراسة ؛ ٢٠١٩العمرى، 

 التوجھات المستقبلیة لتدریس الریاضیات حیث أكدت على ضرورة تنمیة تلك المھارات لدى -٣
  .تلامیذ مراحل التعلیم العام



 

   ٣٦٩

ا :  

ضیة لدى تلامیذ المرحلة تتلخص مشكلة البحث الحالى فى تدنى مھارات البراعة الریا
كیف یمكن استخدام تقنیة الواقع المعزز : الاعدادیة، ویمكن صیاغة ذلك فى السؤال الرئیسي الآتى

  فى تنمیة مھارات البراعة الریاضیة وحب الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة؟ 
  :وتفرع من ھذا السؤال الرئیسى الأسئلة الآتیة

ج القائم على تقنیة الواقع المعزز لتنمیة مھارات البراعة الریاضیة وحب ما مواصفات البرنام) ١(
  الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة؟

ما فاعلیة البرنامج القائم على تقنیة الواقع المعزز فى تنمیة مھارات البراعة الریاضیة لدى ) ٢(
  تلامیذ المرحلة الاعدادیة؟

لى تقنیة الواقع المعزز فى زیادة حب الریاضیات لدى تلامیذ ما فاعلیة البرنامج القائم ع) ٣(
  المرحلة الاعدادیة؟

وض ا :  

  :التالیة الفروض  صحةمن للتحقق الحالى البحث سعى

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  )١

 البعدي لكل بعد رئیس من اختبار أبعاد البراعة المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق
 .الریاضیة على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي  )٢

 بعد رئیس من اختبار البراعة الریاضیة المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل
 . على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح التطبیق البعدي

یوجد فعالیة للبرنامج القائم على الواقع المعزز في تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدى تلامیذ  )٣
 .  الصف الأول الإعدادي

بین درجات تلامیذ )  ٠٫٠٥(توي توجد علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیًا عند مس )٤

 .المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لكل من البراعة الریاضیة وحب الریاضیات
ود ا :  

   :الحدود البشریة: لاًأو
اقتصر البحث على عینة من تلامیذ الصف الأول الاعدادى بادارة غرب مدینة نصر  

ً  البحث من المجموعة التجریبیة حیث تكونت ع. بمحافظة القاھرة تلمیذاً والمجموعة ) ٣٠(ینة
  .تلمیذا) ٣٢(الضابطة 

   :الحدود الموضوعیة: ثانیاً
  .من كتاب الریاضیات للصف الأول الإعدادي) التحویلات الھندسیة(وحدة 

   :الحدود الزمنیة:ثالثاً
  .م٢٠٢٢-٢٠٢١ من العام الدراسي الثانىتم تطبیق البحث في الفصل الدراسي 

    :الحدود المكانیة: رابعاً
 على تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرستین من مدارس ادارة غرب مدینة  البحثأجري

 .نصر التعلیمیة بالقاھرة
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اد وأدوات ا:  

  :مواد البحث
  . دلیل المعلم لتدریس وحدة التحویلات الھندسیة باستخدام تقنیة الواقع المعزز-١
  .ة فى وحدة التحویلات الھندسیة باستخدام تقنیة الواقع المعزز كراسة الأنشط-٢
  .  تطبیق الواقع المعزز للأجھزة النقالة-٣

  . اختبار البراعة الریاضیة-  برنامج الواقع المعزز:الأدوات
  : منھج البحث

  :استخدمت الباحثة
 .نتائج البحث المنھج الوصفى التحلیلى عند تحدید البحوث والدراسات السابقة وتحلیلھا و-
 المنھج التجریبى ذو التصمیم شبھ التجریبى من خلال التطبیق القبلى والبعدى ذى المجموعتین -

  :یوضح منھج البحث) ١(والشكل . التجریبیة والضابطة
     المعالجة                التطبیق البعدى       المجموعة                                التطبیق القبلى

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  التصمیم شبھ تجریبى للبحث) ١(شكل 
  

ت ا: اشتملت الدراسة على العدید من المصطلحات، ومن أھمھا:  

  :  الواقع المعزز-١
مصطلح الواقع المعزز یعبر عن عرض حى مباشر أو غیر مباشر لبیئة العالم الطبیعى 

لكمبیوتر مثل الصوت والفیدیو والصور الحقیقى مع دمج عناصر رقمیة بواسطة المدخلات الحسیة ل
، ویختلف عن الواقع الافتراضى، لأن الواقع GPSأو معلومات تخص أنظمة تحدید الموقع 

 ,2013عالم محاكى للعوالم الواقعیة الحقیقیة "الافتراضى یستبدل العالم الطبیعى بعالم آخر صورى 
20)، Craig .( 

قع الافتراضى وعناصر الواقع الحقیقى فى الوقت كما أنھ بیئة تجمع بین كل من عناصر الوا
 ). كما یمكن إیجاد التفاعل فى الوقت الحقیقى، فالأجسام أو الأشیاء الافتراضیة قد تكون ثابتة،. نفسھ

Gutiérrez & Fernández, 2014, 24)  

  

  

اختبار 

البراعة 

  الریاضیة

  

 

  

برنامج قائم 

على الواقع 

 المعزز

  

الطریقة 

 المعتادة

  

  

ختبار  ا-

مھارات 

البراعة 

  الریاضیة

  

 التجریبیة

  

 الضابطة
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بأنھ تكنولوجیا ثلاثیة الأبعاد تدمج بین الواقع الحقیقى ) ٢، ٢٠١١(عرفھ محمد خمیس 
اقع الافتراضى، أى بین الكائن الحقیقى والكائن الافتراضى، ویتم التفاعل معھا فى الوقت والو

ومن ثم فھو عرض مركب یدمج بین المشھد الحقیقى . الحقیقى، أثناء قیام الفرد بالمھمة الحقیقیة
یة، الذى یراه المستخدم والمشھد الظاھرى المولد بالكمبیوتر، الذى یضاعف المشھد بمعلومات إضاف

فیشعر المستخدم أنھ یتفاعل مع العالم الحقیقى ولیس الظاھرى، بھدف تحسین الإدراك الحسى 
  .للمستخدم

  :(Mathematical Proficiency) البراعة الریاضیة -٢
بأنھا مجموعة من العملیات المتسلسلة والمترابطة التى ) ٣٩، ٢٠١٨(عرفھا أسامة زیدان 

الاستیعاب المفاھیمى، والطلاقة : یات، والتى تضم خمسة أبعاد ھىتسعى إلى التقدم فى تعلیم الریاض
 .الإجرائیة، والكفاءة الاستراتیجیة، والاستدلال التكیفى، والنزعة المنتجة

ات اراي وار اط:  

 :تقنیة الواقع المعزز: المحور الأول
 تشیر إلیھ، ومن خلال نظراً لحداثة مفھوم الواقع المعزز فقد تعددت المصطلحات التي

الواقع : الرجوع إلى أدبیات الواقع المعزز نلاحظ كثیر من المصطلحات المرادفة لھذا المفھوم؛ مثل
المضاف، والواقع المزید، والواقع الموسع، والواقع المحسن، والواقع المدمج، والحقیقة المعززة، 

في الألفاظ لطبیعة الترجمة، وفي ویعود الاختلاف . وجمیعھا مصطلحات تدل على الواقع المعزز
على اعتبار أنھ المصطلح الأكثر استخداما في ) الواقع المعزز(ھذه الدراسة تم استخدام مصطلح 

  .الأدبیات المترجمة إلى العربیة
  :تصنیف الواقع الافتراضى والواقع المختلط لمیلغرام

یتي الواقع الافتراضي م تصنیفا یوضح الربط بین عمل تقن١٩٩٤وضع میلغرام وكشینو عام 
)VR ( والواقع المعزز)AR( وحدد میلغرام الواقع المختلط ،)AV ( كما یوضحھ الشكل)٢:(  

 (Milgram & Kishino, 1994, pp.1321-1329) 

  
  متوالیة ملیغرام )٢(شکل 

  
حیث تمثل البیئة الافتراضیة والبیئة الواقعیة طرفي الرسم أعلاه، في حین تحتل المنطقة 

ى ما یسمى بالواقع المختلط، ویقع الواقع المعزز بالقرب من البیئة الواقعیة على طرف الخط، الوسط
ویقع الخیال المعزز بالقرب من البیئة الافتراضیة الواقع على الطرف الآخر للخط، وفي تقنیة الواقع 

یال المعزز فتقوم المعزز یتم دمج البیئة الواقعیة مع البیانات التي ینتجھا الحاسوب، أما تقنیة الخ
بدمج بیئة الحاسوب الافتراضیة مع صورة من البیئة الواقعیة، وھذا ھو المصطلح الذي وضعھ 
میلغرام، بمعنى آخر تقوم تقنیة الواقع المعزز بإضفاء صبغة خیالیة على منظر حقیقي، في حین 

  .تقوم تقنیة الخیال المعزز بإضفاء صبغة واقعیة على منظر خیالي



 

   ٣٧٢

 :قنیة الواقع المعززآلیة عمل ت
 المعزز أشكال متعددة، وأحجام مختلفة، ولكي نفھم كیفیة عمل تقنیة الواقع المعزز بشكل للواقع

 ،) Scheinerman, 2009, p .9(عام یجب أن نضع في الاعتبار أنواعھ المختلفة وأشكالھ المتعددة 
 مبرمجة لإظھار علامة ثنائیة الأبعاد(وھي ) Markers(وتختلف طرق تتبع العلامات 

قد تكون تلك العلامات ذات لونین أو ملونھ ، عن مجسات تحدید المواقع ) محتوی رقمي
وتقنیاتھ المستخدمة، في حین تشترك في أن كل عنصر افتراضي یرتبط ) GPS(الجغرافیة 

مع مؤشر خلال تتبع ھذا المؤشر بواسطة الكامیرا، وبعد ذلك یحصل التفاعل مع ھذا العنصر 
  ).١٠٩م، ص٢٠١٠ إطمیزى، جمیل(

  :خصائص تقنیة الواقع المعزز
إن أبرز خصائص تقنیة الواقع المعزز ما أوضحھ أزوما و بایلوت و بیھرینغر و فینر 

 ,Azuma, Baillot, Behringer, Feiner, Julier & MacIntyreو جولیر و مكینتیر
2001,p. 1) (ىكما یل: 

  . یقیةمزیج بین الحقیقة والخیال في بیئة حق• 
  . تفاعلیة في الوقت الفعلي عند استخدامھا• 
  . تمتاز بكونھا ثلاثیة الأبعاد• 

أن من ) ,(Anderson & Liarokapis, 2014, p.2وذكر أندرسون ولیروكبیس  
 : الخصائص التي تتمیز بھا تقنیة الواقع المعزز ما یلي

 . بسیطة وفعالة• 
 . تزود المتعلم بمعلومات واضحة وموجزة• 
 .  تمكن المعلم من إدخال معلوماتھ وبیاناتھ وإیصالھا بطریقة سھلة•

 . تتیح التفاعل السلس بین كل من المعلم والمتعلم• 
 . تجعل الإجراءات بین المعلم والمتعلم شفافة وواضحة• 
  .تمتاز بفعالیتھا من حیث التكلفة، وقابلیتھا للتوسع بسھولة• 

  :زمبررات استخدام تقنیة الواقع المعز
إن من مبررات استخدام تقنیة الواقع المعزز على المتعلمین بالمقارنة مع خبرات 

  ):Radu, 2012, p  .19(التعلم بدون استخدام تقنیة الواقع المعزز ما ذكره رادو 
 زیادة في فھم المحتوى العلمي في مواضیع معینة، ویكون للواقع المعزز أثر أكثر - ١

قارنة مع أثر الوسائل الأخرى؛ كالكتب، أو أشرطة فاعلیة في تدریس الطلاب بالم
  .الفیدیو، أو الحواسیب المكتبیة

 الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة لفترة أطول؛ حیث إن المحتوى المكتسب خلال اختبار - ٢
تطبیقات الواقع المعزز من قبل الطالب یرسخ في الذاكرة بشكل أقوى من ذلك الذي 

  .وسائل التقلیدیة بدون استخدام تقنیة الواقع المعززخلال ال یكتسبھ الطالب من
 الحماس العالي لدى الطلاب عند تطبیق تقنیة الواقع المعزز في التعلیم، وشعورھم - ٣

 . بالرضا والاستمتاع أكثر، ورغبتھم في إعادة تجربة تطبیقات الواقع المعزز
  . لمیھم تحسن علاقات التعاون بین أفراد المجموعة وبین الطلاب ومع- ٤
  .  المشاركة وتحفیز الطلاب على اكتشاف معلومات المواد التعلیمیة من زوایا مختلفة- ٥
 تساعد تقنیة الواقع المعزز الطلاب في تعلیم المواد المدرسیة التي لا یمكن للطلاب - ٦

علم : لمسھا أو إدراكھا بسھولة إلا من خلال تجربة حقیقیة مباشرة؛ على سبیل المثال
  . جغرافیاالفلك وال
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  . تشجیع إبداع الطالب، وتوسیع مخیلتھ لإدراك الحقائق والمفاھیم  - ٧
تساعد الطلاب على التحكم بطریقة التعلم من خلال التعلیم وفقا لمدى استیعابھم  - ٨

  .المفضلة وطریقتھم
 . توجد بیئة تعلم موثوقة مناسبة لأسالیب تعلم متعددة، ولأعمار مختلفة - ٩

ناك مبررات أخرى كثیرة منھا الالتزام بمواكبة مدارسنا للتطور مما سبق نجد أن ھ
حیث أن الوسائل التقلیدیة المستخدمة في مدارسنا لا تواكب العصر، ولا تشجع، ولا تساعد 
على إیصال المعلومة إلى المتعلم حیث معظم المقررات قد تطور لذا یلزمنا حتما تطویر 

ش فیھ لا سیما ھذه التقنیات تساھم في رفع الإنتاجیة الوسائل بما یتناسب مع العصر الذي نعی
  .للمعلم والمتعلم

  :استخدامات تقنیة الواقع المعزز في الریاضیات
یرى كثیر من الخبراء العاملین بحقل التعلیم بصفة عامة وتكنولوجیا التعلیم بصفة 

ة الواقع المعزز خاصة أنھ بإضافة الرسومات والفیدیوھات والصوتیات إلى البیئة تستطیع تقنی
  ).Lee, 2012, p. 19(توفیر بیئة تعلیمیة ثریة للطلاب 

 :ومن الأمثلة على تطبیقات تقنیة الواقع المعزز في الریاضیات والھندسة
یمكن أن تخدم ھذه التقنیة طلبة :  الریاضیات والھندسةىتطبیق الواقع المعزز ف

الجھد في تصمیم نماذج مجسمة قد الدراسات الھندسیة بشكل كبیر؛ حیث توفر لھم الوقت و
 .Chang, Morreale & Medicherla, 2010, p)تساعد على التعبیر عن أفكارھم 

حساب التفاضل والتكامل في مادة الریاضیات (وتقدم تقنیة الواقع المعزز شرح . (1380
للطلاب بشكل یساعد على تحسین الفھم، والتشجیع على تطبیق المفاھیم المكتسبة وربطھا 

 & Ivanova)بالحیاة الیومیة، كما تساعدھم على تحسین الأبعاد المختلفة لدیھم للفھم 
Ivanov, 2011, p. 178).  

إن تقنیة الواقع المعزز سریعة التطور والتقدم : ومن خلال ما سبق یمكن القول
وتتناسب مع الكثیر من المواد الدراسیة، كما تساعد على تحقیق التعلیم المطلوب وابتكار 
نشاطات تعلیمیھ تدعم التعلیم والتعلم وتحقق أھدافھ، وعلیھ یمكن أن نطلق على تقنیة الواقع 

  . تقنیة المستقبل التعلیمیة: المعزز
  :دراسات على تقنیة الواقع المعزز

ھدفت إلى ) Perez-Lopez & Contero، 2013 (ز لوبیز وكونتیرو یبیردراسة 
حتوى الوسائط المتعددة لدعم عملیة التعلیم والتدریس على  الواقع المعزز بإیصال متقنیةاستخدام 

الجھاز الھضمي والدورة الدمویة على مستوى المدارس الابتدائیة في إسبانیا، وأثرھا على الاحتفاظ 
 من الذكور من ٢٠ من الإناث و١٩(طالبا وطالبة ) ٣٩(وتكونت عینة الدراسة من . بالمعرفة

  .الصف الرابع
ھدفت إلى تصمیم وتقییم ) Campos Freitas &،2008 (مبوس فریتاس وكادراسة 

نظام تعلیمي یستخدم الواقع المعزز لغرض تعلیم المفاھیم لمستوى الصف الثاني في المدارس، واتبع 
طالبة وتمثلت عینة الدراسة بطلاب من ) ٥٤(الباحثان المنھج شبھ التجریبي، وبلغت عینة الدراسة 

ث مدارس محلیة مختلفة في البرتغال وتراوحت أعمار الطلاب بین  صفوف مختلفة ضمن ثلاثلاثة
وأظھرت نتائج الدراسة تحسین مستوى التعلم ضمن صفوف الطلاب المتوسطین . سنوات) ٨-٧(

  .والضعیفین
ھدفت إلى معرفة إدراك الطلاب بواسطة لعبة الواقع المعزز ) Shea،2014 (شیا دراسة 

واستخدمت الباحثة المنھج الوصفي والشبھ تجریبي، . لغة الیابانیةالمحمولة والرغبة في التواصل بال
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. طلاب من طلبة سنة ثانیة في معھد التعلیم العالي في ولایة كالیفورنیا) ٩(وبلغت عینة الدراسة 
وأظھرت نتائج . وتمثلت أدوات الدراسة باستبیانات مسحیة وبطاقات ملاحظة ومقابلات شخصیة

المعزز المحمولة توفر وسیلة ناجحة لتعلم اللغة خارج الفصول الدراسیة، الدراسة أن لعبة الواقع 
  .وذات تأثیر إیجابي على الطلاب

إلى تطبیق أسالیب الواقع المعزز في حقل التعلیم، واستخدمت ) م٢٠١١( السید نیفیندراسة 
الجنسین في طالبا وطالبة من كلا ) ٥١(الباحثة المنھج شبھ التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من 

  . مصر
القائم على ) الجزئي/الكلي ( لمعرفة أثر نمط عرض المحتوى ) م٢٠١٧(جرجس دراسة 

تقنیة الواقع المعزز على تنمیة التنظیم الذاتي وكفاءة التعلم لدى طلاب الصف الأول الإعدادي، 
   . طالب من طلاب الصف الأول الإعدادي بأسیوط) ٦٠(تكونت عینة الدراسة من 

ھدفت لمعرفة فائدة استخدام تطبیقات الواقع ) م٢٠١٦(العتبى والبلوى والفریح دراسة 
المعزز كوسیلة تعلیمیة لأطفال الدمج في ریاض الأطفال بالمملكة العربیة السعودیة، وتكونت عینة 

، بریاض الأطفال بجامعة ) ممن زارعین القوقعة-بفئتیھ العقلیة والسمعیة (الدراسة من أطفال الدمج 
  . ملك سعودال

ھدفت لمعرفة أثر استخدام تقنیة الواقع المعزز على ) م٢٠١٦(الشترى والعبیكان دراسة 
واستخدم في ھذه الدراسة . تحصیل طالبات المرحلة الثانویة في مقرر الحاسب وتقنیة المعلومات

انوي طالبة من طالبات الصف الثاني الث) ٦٠(المنھج شبھ التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من 
  .بمدینة الریاض
 ھدفت لمعرفة أثر استخدام الواقع المعزز في تنمیة مھارات )م٢٠١٧( الدھاسى دراسة

، )١٢٠(التفكیر الریاضي، واستخدم الباحث المنھج الوصفي التحلیلي، وتكونت عینة الدراسة من 
  . من معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بمدینة الدمام

ھدفت إلى بحث فاعلیة استخدام الواقع المعزز في تنمیة مھارات ) م٢٠١٨(جودة دراسة 
حل المشكلات الحسابیة والذكاء الانفعالي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات تعلم 

عینة الدراسة  الریاضیات بالمملكة العربیة السعودیة، واستخدمت الباحثة المنھج التجریبي، وتكونت
   .ة الابتدائیة ذوي صعوبات التعلم بمنطقة تبوكتلمیذة بالمرحل) ٣٠(من 

  :(Mathematical Proficiency)البراعة الریاضیة : المحور الثانى
تتمیز الریاضیات بطبیعة متنوعة فى بنیتھا وعملیاتھا وتطبیقاتھا التى تنعكس على نواتجھا 

لعلوم البحتة مما جعلھا ذات التى تسعى لتحقیقھا لدى المتعلمین، اذ تتصف بأنھا لغة الرموز لدراسة ا
قیمة بین العلوم الأخرى، فالریاضیات تعتمد على المنطق والتفكیر ولھا خصائصھا التى تنفرد بھا، 
اذ تعتمد سرعة البدیھة والدقة والخیال فھى الأساس لكل تعلم مستقبلى، فھى تعد الانسان للحیاة 

اسع ومتطور فكل فرع من فروعھا ینمو بغض النظر عن عملھ فى المستقبل وتطلعاتھ لأنھا علم و
ویتطور ویتسع بتسارع الزمن، ونظراً إلى أھمیة الأمر جاءت ھذه الخلفیة النظریة لموضوع 

  .البراعة الریاضیة وعرضھ لعدد من الدراسات السابقة
  : تعریف البراعة الریاضیة-١

رع یبرع بروعاً البراعة لغة تأتى من ب: Mathematical Proficiencyالبراعة الریاضیة 
وبراعة وبرُع، فھو بارع أى تم فى كل فضیلة وجمال وفاق أصحابھ فى العلم وغیره، والبارع ھو 

، وباستطلاع عدد من )٢٦٠:٢٠٠٨أبو الفضل ابن المنظور، (الذى فاق أصحابھ فى السؤدد 
 امتیاز، تفوق، المعاجم اللغویة فإن من المرادفات التربویة لكلمة البراعة، ابداع، اتقان، اجادة،

تمكن، مھارة، نجاح، وأضدادھا التربویة ھى اخفاق، استخفاف، رسوب، فشل، وتعنى أیضاً اتقان 
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العمل والامتیاز فى أدائھ بمھارة ونجاح، والشخص البارع ھو الحاذق والماھر والمتقن والمتمكن 
  .والمتفوق

بأنھا أھم ما  (Patrice, 2011) "باتریس"أما البراعة الریاضیة فھى تعنى حسب تعریف 
الفھم المفاھیمى، والطلاقة : تحققھ برامج تعلیم وتعلم الریاضیات عند دمج المكونات الخمسة معاً

 .Patrice, 2011, p)الاجرائیة، والكفاءة الاستراتیجیة، والاستدلال التكیفى، والرغبة إلى الانتاج 
11) .  

ساب مھارات وأداء العملیات الریاضیة بأنھا قدرات المتعلم على اكت) ٢٠١٧(وعرفھا عبیدة 
وتوظیف ومعالجة ھذه الخبرات التشكیل بنائھ المعرفي واعتماده في حل المشكلات وإنتاج معرفة 

  ).٢٨، ص ٢٠١٧ناصر عبیدة (ریاضیة جدیدة 
 : تطور البراعة الریاضیة-٢

 إلى خلال القرن الماضى تعرض تعلیم وتعلم الریاضیات لعدة تغیرات جوھریة استجابة
التحولات المعرفیة والمجتمعیة والتكنولوجیة، فمنذ منتصف القرن العشرین ظھرت حركة الاھداف 
السلوكیة بشكل أفعال اجرائیة تمثل انعكاساً للتوجھات التربویة التى برز دورھا فى عملیة تطویر 

جود نظرة وتحسین التعلیم، ثم جاءت بعدھا حركة نواتج التعلم التى برزت أھمیتھا من خلال و
استباقیة النواتج وعوائد العملیات التعلیمیة وبعدھا بدأ انتشار ثقافة المعاییر التى أصبحت المؤسسات 
التربویة فیما بینھا تتسابق علیھا فى ضوء معاییر یجب على المتعلم معرفتھا فى الریاضیات منذ 

یقن التربویون بتخصصاتھم ، وبعدھا أ)١٣:٢٠٠٤ولیم عبید، (طفولتھ وخلال مسیرة تعلیمھ وتعلمھ 
كافة أن الریاضیات ھى دعامة الحیاة ودورھا المھم فى فھم الفروع الاخرى من المعرفة فجمیعھا 
تعتمد على الریاضیات ولیس ھناك علم أو فن أو تخصص إلا وكانت الریاضیات مفتاحاً لھ، فقاموا 

ھیمھا الریاضیة وتوظیفھا فى بإعداد برامج خاصة بالریاضیات تنمى الحس العددى واستیعاب مفا
  ).٢٠-١٩، ص ٢٠١١نائل الناطور،(مواقف واقعیة 

وأجریت العدید من الدراسات والأبحاث والنقاشات وتعارضت الأفكار حول التركیز على فھم المفاھیم أو 
التركیز على العملیات والاجراءات ولقد اطلق على ھذه المناقشات بحروب الریاضیات اذ قللت الحركات 

لاصلاحیة من التركیز على المھارات وأكدت على الفھم وكیفیة تحقیقھ لدى الطلبة، أى الفھم العمیق والمتداخل ا
للمفاھیم الریاضیة والاجراءات والمبادئ ولیس فقط القدرة على حفظ الصیغ وتطبیق الإجراءات، ومع ھذا كانت 

عتماد على الحفظ والمھارة فى الحساب ھناك ردود أفعال جاءت لتؤكد على خصائص تعلم الریاضیات بالا
  .(Kilpatrick & Swafford, 2002, p. 12)والقدرة على اثبات البراھین الریاضیة 

 اتجھت حركة الإصلاح إلى التركیز على معنى جدید والسعي إلى تنمیتھ وھو القوة وبعدھا
صل الریاضى  التى تشمل الاستدلال وحل المشكلات والتواMathematical Powerالریاضیة 

والترابطات الریاضیة وھذا جاء تحت مسمى ریاضیات الثمانینات التى قدمھا المجلس القومى لمعلمى 
 NCTM, 1989, p. 205) NCTM: National Councilالریاضیات فى الولایات المتحدة الأمریكیة 

of Teachers of mathematics.(  
أكدت فھم المفاھیم والتفكیر والتواصل ویمكن الاشارة إلى أن الحركات الاصلاحیة التى 

والرغبة المنتجة نحو الریاضیات، واثبات البراھین والتمكن منھا، جاءت لتؤكد ظھور أھداف 
  ).٢٥، ص ٢٠١٤رانیا سلامة، (متنوعة للریاضیات المدرسیة 

 :NRCوبعد كل ھذه التحولات قام المجلس القومى للبحوث في الولایات المتحدة الأمریكیة 
National Research Council) ٢٠٠١،NRC ( بالتأكید على البراعة الریاضیة بمكوناتھا

المختلفة التى تمثل جمیع أنواع المعرفة الریاضیة من محتوى وعملیات تفكیر ومیول وعدتھا من 
  ).١٠، ص ٢٠١٩ناعم العمري، (المھمات الضروریة لتعلیم الریاضیات بنجاح 
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  : مكونات البراعة الریاضیة-٣
  :تطلب البراعة الریاضیة خمسة عناصر متشابكة وذات تأثیر متبادل وھىت

الذى یستلزم فھم كل من المفاھیم : Conceptual Understandingالفھم المفاھیمى . ١
  .الریاضیة والعملیات والعلاقات الریاضیة

ونة التى تتضمن مھارة تنفیذ الاجراءات بمر: Procedural Fluencyالطلاقة الإجرائیة . ٢
  .ودقة وكفاءة وبشكل مناسب

وھي القدرة على صیاغة وحل المسائل : Strategic Competenceالكفاءة الاستراتیجیة .٣
  .الریاضیة

وھو القدرة على التفكیر المنطقى والتفسیر : Adaptive Reasoningالاستدلال التكیفى . ٤
  .والتبریر

 فائدة وأھمیة ومعقولیة علم وھو رؤیة: Productive Dispositionالمیل المنتج . ٥
الریاضیات، وأن أى فرد یستطیع من خلالھا اعتماد الاستدلال لفھم وادراك الافكار 

قندیل (، )٤٥٠، ص ٢٠١٣یوسف قطامي، (، )٣٢، ص ٢٠١٨كارین بوردى، (الریاضیة 
  .(Kilpatrick & other, 2001, p. 5)، ) ٩٥: ٢٠٠٧و بدوى، 

 : تنمیة البراعة الریاضیة-٤
أن تنمیة البراعة الریاضیة یستوجب دراسة عمیقة ومكثفة ) ٢٠١٣(د یوسف قطامى أك

للمتعلمین الذین یتم تدریسھم مع دراسة للمعرفة التى یتم تقدیمھا لھم وھذا یؤدى إلى حدوث تفاعل 
بین المتعلم والمعلم ومحتوى الریاضیات فى ظروف البیئة المتوفرة فاذا تضافرت كل ھذا العوامل 

یتوصل المتعلم إلى تحقیق النجاح فى الریاضیات، وقد یظھر ھذا سھلاً ولكنھ فى الحقیقة أمر فسوف 
، ص ٢٠١٣یوسف قطامى،(غایة فى الصعوبة والتعقید لأنھ یتطلب الكثیر من الوقت والجھد 

٤٥٠.(  
ومن الممكن تنمیة البراعة الریاضیة من خلال حل المشكلات غیر التقلیدیة، ویرتبط بحل 

ت كل من التعلم بفھم واتباع استراتیجیات ما وراء المعرفة التى لھا دور فى تنمیة الكفاءة المشكلا
الاستراتیجیة والاستدلال التكیفى والطلاقة الإجرائیة، وھذا یعنى أن تنمیة البراعة الریاضیة یتطلب 

  ).٥٨ ص ،٢٠١٤علاء أبو الرایات ،(ربط محتوى الریاضیات بالخبرة التعلیمیة وبیئة المتعلم 
  : دراسات على البراعة الریاضیة-٥

في تنمیة ) PISA(تقصي فاعلیة نموذج تدریس قائم على أنشطة ) ٢٠١٧(عبیدة دراسة 
 مكونات البراعة الریاضیة، والثقة الریاضیة لدى طلبة الصف الأول الثانوي في محافظة المنوفیة

، وتكون مجتمع ) بعدي-قبلي (لثنائي في مصر، وتبنت الدراسة المنھج شبھ التجریبي ذي التصمیم ا
طالبة ) ٣٧(طالبة، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین؛ المجموعة الضابطة ) ٧١(الدراسة من 

  . طالبة من طلاب الصف الأول ثانوي) ٣٤(والمجموعة التجریبیة 
إلى بحث مستوى البراعة الریاضیة وعلاقتھا  ھدفت) Awofala ،٢٠١٧(إیوفالا دراسة 

نس في الریاضیات، واعتمدت الدراسة المنھجین الوصفي والتجریبي، وتكونت عینة بالأداء والج
  . إناث٢٠٢ ذكر و١٩٨(طالب وطالبة من طلاب المرحلة الثانویة في نیجیریا ) ٤٠٠(الدراسة من 

التحقق من فاعلیة برنامج مقترح قائم على البراعة  إلى ھدفت) ٢٠١٨(زیدان دراسة 
ھیم والتفكیر الریاضي لدى طالب الصف السابع الأساسي بغزة، واعتمد الریاضیة في اكتساب المفا

 بعدي، وكان مجتمع -الباحث المنھج التجریبي القائم على تصمیم المجموعتین مع اختبارین قبلي 
طالبا وتم ) ٧٢(وكان عددھم " ج"الدراسة عینة من طلاب مدرسة ذكور خان یونس الإعدادیة 

طالبا درسوا في ضوء برنامج مقترح قائم ) ٣٦(وعة تجریبیة عددھا تقسیمھم إلى مجموعتین، مجم
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طالبا درسوا نفس الوحدة ) ٣٦(على البراعة الریاضیة، والأخرى مجموعة ضابطة و بلغت 
  . بالطریقة العادیة
 في تدریس الھندسة Geogebraاستخدام برنامج  إلى  ھدفت)٢٠١٨(جودة دراسة 

نات البراعة الریاضیة ومھارات التعلم الذاتي لدى طالبات والاستدلال المكاني في تنمیة مكو
المرحلة المتوسطة، واتبعت الدراسة لتحقیق أھدافھا المنھج التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من 

طالبة من طالبات الصف الثاني بالمرحلة المتوسطة تم توزیعھم على مجموعتین تجریبیة ) ٨٠(
  .والأخرى ضابطة

ھیلدا تابا (أثر التفاعل بین نموذجي  دراسة إلى ھدفت) ٢٠١٩(أبو صفیة أبو كلوب ودراسة 
ومستوى التحصیل على تنمیة البراعة الریاضیة والتواصل الریاضي لدى طالبات الصف ) وفرایر

طالبة من ) ٥٤(الرابع الأساسي بغزة، واتبعت الدراسة المنھج التجریبي، وتكونت عینة الدراسة 
طالبة ومجموعة ) ٢٨(لأساسي وقسمت إلى مجموعتین مجموعة تجریبیة طالبات الصف الرابع ا

  ). ٢٦(ضابطة 
فاعلیة مدخل التعلم العمیق في تنمیة  دراسة إلى ھدفت) ٢٠٢٠(محمد  خلف االلهدراسة 

التفكیر السابر والبراعة الریاضیة وخفض التجول العقلي لدى طلاب المرحلة الثانویة، واستخدم 
الشھید حسني (طالبا وطالبة من مدرستي ) ٧٠(لتجریبي، وبلغت عینة الدراسة الباحث المنھج شبھ ا

  . عبادي الثانویة والمراشدة الثانویة
اءات اإ  

  مرحلة إنتاج المواد التعلیمیة بالبرنامج المقترح
تم فى ھذه المرحلة ترجمة مخرجات عملیة التصمیم إلى مواد تعلیمیة حقیقیة، مثل إعداد 

  .یذ، ودلیل المعلمكتیب التلم
  إعداد كتیب التلمیذ معالج باستخدام برنامج الواقع المعزز: أولا

 المقررة على تلامیذ الصف الأول التحویلات الھندسیةتم إعداد كتیب التلمیذ فى وحدة 
م، وذلك بإعادة صیاغة ھذه الوحدة وفقًا ٢٠٢٢/ ٢٠٢١الإعدادى بالفصل الدراسى الثانى عام 

  .للواقع المعزز
  :التحویلات الھندسیةإعداد دلیل المعلم لتدریس وحدة : ثانیا

 التي تم معالجتھا باستخدام التحویلات الھندسیةقام الباحث بإعداد دلیل المعلم لتدریس وحدة 
برنامج الواقع المعزز، من خلال الاطلاع على الأدبیات التربویة والدراسات المرتبطة ببرنامج 

ریاضیة، لیسترشد بھ معلم الریاضیات لاستخدام برنامج الواقع المعزز الواقع المعزز والبراعة ال
  .بشكل یسمح بتنمیة أبعاد البراعة الریاضیة

  :ضبط وتحكیم البرنامج المقترح: ثالثاً
من السادة ) ١۵(بعد الانتھاء من تصمیم البرنامج فى صورتھ الأولیة، تم عرضھ على عدد 

س الریاضیات لإبداء الرأي في مدى توفر معاییر المحكمین في مجال المناھج وطرق تدری
صلاحیتھ للتطبیق على مجموعة الدراسة، وقد اتفق المحكمون على تعدیل بعض خطوات البرنامج 
التعلیمى، مثل وضع قائمة أبعاد البراعة الریاضیة فى مرحلة التخطیط بدلاً من مرحلة الإنتاج، 

  . لتلامیذ، وقام الباحث بإجراء ھذه التعدیلاتوإضافة تدریبات فى كل موضوع لتقویم مستوى ا
  :التجربة الاستطلاعیة للبرنامج المقترح: رابعاً

) ٣٠(قام الباحث بتجریب البرنامج على مجموعة من تلامیذ الصف الأول الإعدادى عددھم 
تلمیذ كمجموعة استطلاعیة بمدرسة مصطفى كمال حلمى التابعة لإدارة شرق مدینة نصر التعلیمیة 

م، لجمع الملاحظات والآراء لتعدیلھا، وقام الباحث باختیار ١٦/٩/٢٠٢٢محافظة القاھرة یوم ب
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، وتم التحویلات الھندسیةموضوعین من الوحدة المختارة وھما الانعكاس، والانتقال من وحدة 
م تدریسھا وفقاً للبرنامج لمدة أسبوع، وقد لاحظ الباحث تجاوب التلامیذ مع مراحل البرنامج، وقا

  .الباحث بإجراء التعدیلات المناسبة لبرنامج الواقع المعزز
  توزیع أفراد مجموعتي البحث التجریبیة والضابطة) ١(جدول 

  العدد  المدرسة  المجموعة

  ٣٠  مصطفى كمال حلمى الإعدادیة  التجریبیة

  ٣٢  توفیق الحكیم الإعدادیة  الضابطة

  ٦٢    المجموع

  التصمیم شبھ التجریبي للبحث 
د البحث الحالى علي المنھج التجریبى القائم على التصمیم شبھ التجریبى ذى اعتم

، لذا فقد تم تكوین )القبلى، البعدى(ذى القیاسین ) تجریبیة، ضابطة(المجموعتین المتكافئتین 
 قدر الإمكان إحداھما تجریبیة درست باستخدام برنامج مقترح قائم على - مجموعتین متكافئتین 

  .المعزز والأخرى ضابطة درست بالمنھج التقلیدىبرنامج الواقع 
وتم تطبیق أداتي قیاس البراعة الریاضیة اختبار البراعة الریاضیة، ومقیاس حب 

وقیاس حب الریاضیات قبلیا على مجموعتى البحث، وتم رصد النتائج ومعالجتھا ) الریاضیات
  ).التجریبیة والضابطة(إحصائیا للتأكد من تكافؤ المجموعتین 

 المقررة على تلامیذ الصف الأول الإعدادى التحویلات الھندسیةعد ذلك تم تدریس وحدة ب
الفصل الدراسى الثانى، بعد إعادة صیاغتھا باستخدام برنامج الواقع المعزز للمجموعة التجریبیة 
بینما درست المجموعة الضابطة نفس الوحدة ولكن من الكتاب المدرسى المقرر على التلامیذ من 

رة التربیة والتعلیم كما ھو دون تعدیل وبالطریقة المعتادة فى المدارس، وبعد ذلك تم تطبیق وزا
اختبار البراعة الریاضیة، ومقیاس حب الریاضیات بعدیًا على (أداتى قیاس البراعة الریاضیة 

 وتم رصد النتائج ومعالجتھا وتحلیلھا وتفسیرھا، والشكل) مجموعتى البحث التجریبیة، الضابطة
  .التالي یوضح التصمیم شبھ التجریبى للبحث

 إعداد اختبار البراعة الریاضیة في صورتھ النھائیة: أولاُ
بعد الضبط الإحصائى للاختبار، تم إعداد الاختبار فى صورتھ النھائیة والاختبار في 

من صورتھ النھائیة یتكون من صفحة الغلاف بھا اسم الاختبار وتعلیمات الاختبار والتى یطلب 
التلامیذ فیھا قراءتھا جیدًا قبل البدء فى الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتسجیل بیاناتھ فى ھذه الصفحة 

  :ثم أجزاء الاختبار الأربعة وھي موضحة كالآتى
  )الاستیعاب المفاھیمى(الجزء الأول  -
  )الطلاقة الإجرائیة( الجزء الثانى -
  )الكفاءة الاستراتیجیة( الجزء الثالث -
  إعداد مقیاس النزعة المنتجة : یاًثان

تم قیاس البعد الخامس من أبعاد البراعة الریاضیة، باستخدام مقیاس النزعة المنتجة، وذلك 
 .لصعوبة قیاسھ عن طریق الاختبار

فى مستوى البراعة الریاضیة قبل ) التجریبیة، الضابطة(للتأكد من تكافؤ مجموعتى البحث 
م تطبیق أداتى قیاس البراعة الریاضیة وھما اختبار البراعة الریاضیة البدء فى تجربة البحث ت

الاستیعاب المفاھیمى، (والذى یقیس مستوى تمكن التلامیذ من أبعاد البراعة الریاضیة الأربعة 
ومقیاس البراعة الریاضیة الوجدانیة ) الطلاقة الإجرائیة، الكفاءة الاستراتیجیة والاستدلال التكیفى
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قبلیًا على مجموعتى ) النزعة المنتجة(البعد الخامس من أبعاد البراعة الریاضیة ھو الذى یقیس 
 .م١٠/٣/٢٠٢٢یوم ) التجریبیة، الضابطة(البحث 

  تقویم الأداء النھائى للتلامیذ على البرنامج : رابعاً
  : قام الباحث بتقویم أداء المجموعة التجریبیة أثناء تنفیذ البرنامج المقترح عن طریق

 . التقویم التكوینى -
   التقویم الختامي-
  التطبیق البعدى لأدائى قیاس البراعة الریاضیة : خامساً

تم تطبیق أداتى قیاس ) التجریبیة، الضابطة(بعد الانتھاء من التدریس لمجموعتى البحث 
وعتى بعدیًا على تلامیذ مجم) اختبار البراعة الریاضیة ومقیاس النزعة المنتجة(البراعة الریاضیة 

م، وتم رصد النتائج، وذلك بھدف التعرف على ١٥/٣/٢٠٢٢، یوم )التجریبیة، الضابطة(البحث 
فاعلیة البرنامج المقترح القائم علي الواقع المعزز فى تنمیة البراعة الریاضیة لدى تلامیذ الصف 

التطبیق تم الأول الإعدادى، ومقارنة نتائج المجموعة التجریبیة بنتائج المجموعة الضابطة وعند 
  .مراعاة أن یتم قراءة تعلیمات الاختبار على التلامیذ وتوضیح كیفیة الإجابة عن الاختبار والمقیاس

  تصحیح أداتى قیاس البراعة الریاضیة: سادساً
) اختبار البراعة الریاضیة، مقیاس النزعة المنتجة(بعد تطبیق أداتى قیاس البراعة الریاضیة 

، تم تصحیح الاختبار والمقیاس وتقدیر الدرجات، )التجریبیة، الضابطة (بعدیاً على مجموعتى البحث
  .وجدولة النتائج وذلك تمھیدًا لمعالجتھا إحصائیا واستخلاص النتائج

  تحلیل بیانات التغذیة الراجعة : سابعاً
تھتم التغذیة الراجعة بالنظر إلى جمیع الخطوات السابقة مع الاھتمام بالأھداف 

 المختارة لتدریسھا، ویتم تطبیق البرنامج والتعدیل فیھ فى حالة وجود مشكلات، والاستراتیجیات
والتغذیة الراجعة الفعالة تؤدى لتحقیق أھداف البرنامج التعلیمى المقترح، وتنقسم التغذیة الراجعة فى 

  : البرنامج إلى
 و تقویم زملائھ لھ وتعتمد على تقویم التلمیذ لأداء نفسھ داخل مجموعتھ، أ: تغذیة راجعة داخلیة

 . داخل المجموعة، ویجب أن تكون فوریة وإیجابیة ومحددة
 وتكون عن طریق تقویم المعلم للتلامیذ عن طریق التعلیمات والتوجیھات : تغذیة راجعة خارجیة

وتكون أثناء البرنامج التدریبي، وقد تم معرفة التلامیذ بنتائج اختبار البراعة الریاضیة البعدى 
 .زعة المنتجة البعدىومقیاس الن

 )من إعداد الباحثة(الأداة الثانیة مقیاس الاتجاه نحو تقنیة الواقع المعزز 
 تم إعداد مقیاس الاتجاه نحو تقنیة الواقع المعزز كما یلى:  

   تحدید الھدف من المقیاس -١
  مراجعة الأدبیات والدراسات السابقة -٢
   صیاغة مفردات المقیاس-٣
  قیاس التأكد من صدق الم-٤
   التأكد من ثبات مقیاس الاتجاه-٥
   لتجریب الاستطلاعي لمقیاس الاتجاه-٦
  : الصورة النھائیة للمقیاس-٧

بعد الانتھاء من التجربة الاستطلاعیة قامت الباحثة بإعداد المقیاس فى صورتھ النھائیة 
  :كما یلى

 .افة إلى التعلیمات وعلیھا اسم المقیاس والبیانات الخاصة بالطالب، بالإضصفحة الغلاف -



 

   ٣٨٠

  .عبارة) ٣٠(مكونة من  عبارات المقیاس -
  ):من إعداد الباحثة( تقنیة الواقع المعزز : مواد الدراسة-

بعد مراجعة الباحثة للأدبیات التربویة التى تناولت نماذج التصمیم التعلیمى 
)Instructional Design Models( قامت الباحثة ، والاطلاع على العدید من الدراسات السابقة

بتصرف من الباحثة وفق  (ADDIE Modelبإعداد تقنیة الواقع المعزز وفق النموذج العالمي 
  :لسھولتھ ومناسبتھ للدراسة، ویتكون ھذا النموذج من خمس مراحل وھي) متغیرات البحث

  
  نموذج تصمیم تقنیة الواقع المعزز) ٣(شكل 

  
 :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة

  :تم استخدام الأسالیب الإحصائیة لتحلیل بیانات أدوات الدراسة؛ وھي
  معامل ألفا كرونباخ وذلك لقیاس ثبات التحلیل. ١
  .تم حساب معامل الصعوبة والسھولة والتمییز لأسئلة الاختبار التحصیلي. ٢
  .لحساب صدق الاتساق الداخلي للاختبار التحصیلي) ت(استخدام اختبار . ٣
؛ وذلك لأنھا أكثر )KR-٢٠ ٢٠" كودر ریتشاردسون"ات الاختبار باستخدام معادلة حساب ثب. ٤

شیوعاً في الاختبارات التي تعطى فیھا درجة واحدة للإجابة الصحیحة، وصفر للإجابة 
  . الخاطئة

؛ للتعرف )Independent Samples T Test(للمجموعات المستقلة ) ت(استخدام اختبار . ٥
موعتین الضابطة والتجریبیة في القیاس القبلي وعند جمیع مستویات على مدة تكافؤ المج

  .الاختبار التحصیلي
استخدام اختبار تحلیل التباین المصاحب للتعرف على الفروق بین المتوسطات المعدلة . ٦

  .للمجموعتین التجریبیة والضابطة في التحصیل البعدي بعد ضبط التحصیل القبلي
للتعرف على الفروق بین متوسطي القیاسین القبلى ) ت(رونباخ و اختبار استخدام اختبار ألفا ك. ٧

  .والبعدى لطلاب المجموعة التجریبیة في مقیاس الاتجاه
تم استخدام معامل التمیز ومعامل الارتباط بیرسون للتحقق من حجم التأثیر لاستخدام تقنیة . ٨

  . المرحلة الاعدادیةالواقع المعزز فى تنمیة التحصیل الدراسى والاتجاه لطلاب
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 ا م  

  :النتائج الخاصة باختبار البراعة الریاضیة: أولًا
  :وللإجابة عن التساؤل الثاني من تساؤلات البحث، والذي نص على

ما فعالیة البرنامج القائم على الواقع المعزز في تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدى تلامیذ "
  " الصف الأول الإعدادي؟ 

  :اختبار صحة الفروض الأول والثاني والثالثتم 
  :التحقق من صحة الفرض الأول، والذي نص على )١(

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى "

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل بعد رئیس من اختبار أبعاد البراعة 
 ".ة على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیةالریاضی

لمجموعتین مستقلتین؛ لبحث دلالة الفرق بین متوسطي " ت"استخدمت الباحثة اختبار 
درجات كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في كل بعد رئیس من اختبار أبعاد 

  .یوضح تلك النتائج) ٢(لكلیة بعدیًا، وجدول البراعة الریاضیة، والدرجة ا
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة " ت"قیمة ) ٢(جدول 

  والضابطة في كل بعد رئیس من اختبار أبعاد البراعة الریاضیة والدرجة الكلیة بعدیًا

مستوي 
 الدلالة

 ت
.د

 ح
 المجموعة ن م ع

تبار الأبعاد الرئیسة لاخ
  أبعاد البراعة الریاضیة

 تجریبیة ٣٢  ٥،٥٦ ٠،٩١٤ ٠،٠١

  دالة
٦١ ٨،١٦٠ 

 ضابطة ٣١ ٣،٧٤ ٠،٨٥٥
 الاستیعاب المفاھیمي

 تجریبیة ٣٢ ٦،٠٦ ٠،٨٤٠ ٠،٠١
  دالة

٦١ ١٣،٠٦٨ 
 ضابطة ٣١ ٣،٥٥ ٠،٦٧٥

  الطلاقة الإجرائیة

 تجریبیة ٣٢ ٧،٠٩ ٠،٦٤١ ٠،٠١
  دالة

٦١ ١١،٧٠٦ 
 ضابطة ٣١ ٤،٥٨ ١،٠٢٥

  ةالكفایة الاستراتیجی

 تجریبیة ٣٢ ٧،١٣ ٠،٧٠٧ ٠،٠١
  دالة

٦١ ١٥،٦٦٠ 
 ضابطة ٣١ ٤،٢٣ ٠،٧٦٢

  الاستدلال التكیفي

 تجریبیة ٣٢ ٢٥،٨٤ ٢،٤٣٨ ٠،٠١
  دالة

٦١ ١٥،٨١٣ 
   ضابطة ٣١ ١٦،١٠ ٢،٤٥٤

  الاختبار ككل

  :ما یأتي) ٢(اتضح من الجدول 
 یوجد فرق دال إحصائیًا بین المجموعتین التجریبیة : اھیميبالنسبة لبعد الاستیعاب المف

= المتوسط الأكبر(والضابطة في بعد الاستیعاب المفاھیمي بعدیًا لصالح المجموعة التجریبیة 
وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند ) ٨،١٦٠(تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة )٥،٥٦

  ٠،٠١مستوى دلالة 
 یوجد فرق دال إحصائیًا بین المجموعة التجریبیة والضابطة : ةبالنسبة لبعد الطلاقة الإجرائی

، حیث )٦،٠٦= المتوسط الأكبر(في بعد الطلاقة الإجرائیة بعدیًا لصالح المجموعة التجریبیة 
  ٠،٠١وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ) ١٣،٠٦٨(تساوي " ت"جاءت قیمة 

 وجد فرق دال إحصائیًا بین المجموعتین التجریبیة ی: بالنسبة لبعد الكفایة الاستراتیجیة
= المتوسط الأكبر(والضابطة في بعد الكفایة الاستراتیجیة بعدیًا لصالح المجموعة التجریبیة 

وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند ) ١١،٧٠٦(تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة )٧،٠٩
 ٠،٠١مستوى دلالة 
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 فرق دال إحصائیًا بین المجموعتین التجریبیة یوجد: بالنسبة لبعد الاستدلال التكیفي 
= المتوسط الأكبر(والضابطة في بعد الاستدلال التكیفي بعدیًا لصالح المجموعة التجریبیة 

وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند ) ١٥،٦٦٠(تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة )٧،١٣
 .٠،٠١مستوى دلالة 

 ا بین المجموعة التجریبیة والضابطة في یوجد فرق دال إحصائیً: بالنسبة للاختبار ككل
، حیث جاءت قیمة )٢٥،٨٤= المتوسط الأكبر(الاختبار ككل لصالح المجموعة التجریبیة 

 ٠،٠١وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ) ١٥،٨١٣(تساوي " ت"
ق وأمكن توضیح الفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبی

  :البعدي لكل بعد من اختبار البراعة الریاضیة، والدرجة الكلیة من خلال التمثیل البیاني الآتي
التمثیل البیاني لمتوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي ) ٤(شكل 

  لكل بعد رئیس من اختبار البراعة الریاضیة والاختبار ككل
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  :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث، وھو

 بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى "

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل بعد رئیس من اختبار أبعاد البراعة 
  ". الكلیة للاختبار لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیةالریاضیة، وكذلك الدرجة

 :التحقق من صحة الفرض الثاني الذي نص على )٢(

 بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠٫٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي  "

اضیة المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل بعد رئیس من اختبار البراعة الری
  ." على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح التطبیق البعدي

  للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفرق بین " ت"استخدمت الباحثة اختبار 
متوسطي درجات كل من التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في كل بعد رئیس من 

یوضح تلك ) ٣(كذلك الدرجة الكلیة للاختبار، وجدول اختبار أبعاد البراعة الریاضیة على حده، و
  :النتائج
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ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین القبلي " ت"قیمة ) ٣(جدول 
والبعدي للمجموعة التجریبیة في كل بعد رئیس من اختبار البراعة الریاضیة على حده، وكذلك 

 الدرجة الكلیة للاختبار

مستوي 
 لالةالد

 ت
.د

 ح
 ن م ع

التطب
 یق

الأبعاد الرئیسة لاختبار 
  البراعة الریاضیة

 قبلي ٣٢  ١،٥٩ ٠،٦١٥ ٠،٠١
  دالة

٣١ ٣٤،٧١٠ 
 بعدي ٣٢ ٥،٥٦ ٠،٩١٤

 بعد الاستیعاب المفاھیمي

 قبلي ٣٢ ١،٥٣ ٠،٥٦٧ ٠،٠١
  دالة

٣١ ٢٩،١٥١ 
 بعدي ٣٢ ٦،٠٦ ٠،٨٤٠

  بعد الطلاقة الإجرائیة

 قبلي ٣٢ ١،٤١ ٠،٤٩٩ ٠،٠١
  دالة

٣١ ٤٦،٤٤٦ 
 بعدي ٣٢ ٧،٠٩ ٠،٦٤١

  بعد الكفایة الاستراتیجیة

 قبلي ٣٣ ٢،١٩ ٠،٦٤٤ ٠،٠١
  دالة

٣١ ٦٤،١٥٩ 
 بعدي ٣٢ ٧،١٣ ٠،٧٠٧

  بعد الاستدلال التكیفي

 قبلي ٣٢ ٦،٧٢ ١،٠٥٤ ٠،٠١
  دالة

٣١ ٥٧،٥٦٤ 
 بعدي ٣٢ ٢٥،٨٤ ٢،٤٣٨

  الاختبار ككل

  :أتيما ی) ٣(اتضح من الجدول 
 یوجد فرق دال إحصائیًا بین التطبیقین القبلي والبعدي : بالنسبة لبعد الاستیعاب المفاھیمي

= المتوسط الأكبر(للمجموعة التجریبیة في بعد الاستیعاب المفاھیمي لصالح التطبیق البعدي 
وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند ) ٣٤،٧١٠(تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة )٥،٥٦

 . ٠،٠١ مستوى دلالة
 یوجد فرق دال إحصائیًا بین التطبیقین القبلي والبعدي : بالنسبة لبعد الطلاقة الإجرائیة

= المتوسط الأكبر(للمجموعة التجریبیة في بعد الطلاقة الإجرائیة لصالح التطبیق البعدي 
وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند ) ٢٩،١٥١(تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة )٦،٠٦

 .٠،٠١مستوى دلالة 
 یوجد فرق دال إحصائیًا بین التطبیقین القبلي والبعدي : بالنسبة لبعد الكفایة الاستراتیجیة

= المتوسط الأكبر(للمجموعة التجریبیة في بعد الكفایة الاستراتیجیة لصالح التطبیق البعدي 
وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند ) ٤٦،٤٤٦(تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة )٧،٠٩

 .٠،٠١لة مستوى دلا
  یوجد فرق دال إحصائیًا بین التطبیقین القبلي والبعدي : الاستدلال التكیفيبالنسبة لبعد

= المتوسط الأكبر( لصالح التطبیق البعدي الاستدلال التكیفيللمجموعة التجریبیة في بعد 
وھي قیمة دالة إحصائیًا عند مستوى ) ٦٤،١٥٩(تساوي " ت"، حیث جاءت قیمة )٧،١٣
 .٠،٠١دلالة 

 یوجد فرق دال إحصائیًا بین التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة : بالنسبة للاختبار ككل
، حیث جاءت )٢٥،٨٤= المتوسط الأكبر(التجریبیة في الاختبار ككل لصالح التطبیق البعدي 

 .٠،٠١وھي قیمة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة ) ٥٧،٥٦٤(تساوي " ت"قیمة 
ق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي وأمكن توضیح الفر

  .لكل بعد رئیس من اختبار البراعة الریاضیة، والدرجة الكلیةوالبعدي 



 

   ٣٨٤

 :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث وھو

 درجات  بین متوسطي) ٠٫٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي "

تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل بعد رئیس من اختبار البراعة 
  ." الریاضیة على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح التطبیق البعدي

 :التحقق من صحة الفرض الثالث، والذي نص على )٣(
تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدى یوجد فعالیة للبرنامج القائم على الواقع المعزز في  "

  ." تلامیذ الصف الأول الإعدادي
البرنامج القائم على الواقع ) فعالیة(لتحدید حجم تأثیر" 2 " استخدمت الباحثة معادلة 

یوضح ) ٤(المعزز في تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي، وجدول 
  .تلك النتائج

  وحجم تأثیر البرنامج القائم على الواقع المعزز " 2 "ة قیم) ٤(جدول 
  في تنمیة البراعة الریاضیة

  الأبعاد الرئیسة لاختبار البراعة الریاضیة ت ح.د 2 حجم التأثیر

  بعد الاستیعاب المفاھیمي ٨،١٦٠ ٦١ ٠،٥٢ كبیر

 بعد الطلاقة الإجرائیة ١٣،٠٦٨ ٦١ ٠،٧٤ كبیر

 كفایة الاستراتیجیةبعد ال ١١،٧٠٦ ٦١ ٠،٦٩ كبیر

  بعد الاستدلال التكیفي ١٥،٦٦٠ ٦١ ٠،٨٠ كبیر

  الاختبار ككل ١٥،٨١٣ ٦١ ٠،٨٠ كبیر

جاءت لتعبر عن حجم تأثیر كبیر؛ حیث " 2 " أن جمیع قیم ) ٤(اتضح من الجدول 
تراوحت قیمھا بالنسبة لكل بعد رئیس من اختبار أبعاد البراعة الریاضیة، والاختبار ككل بین 

، كما یتضح أن حجم تأثیر البرنامج القائم على الواقع المعزز في تنمیة أبعاد )٠،٨٠ ، ٠،٥٢(
 مما یعني أن إسھام البرنامج القائم على الواقع المعزز في التباین ٠،٨٠البراعة الریاضیة ككل بلغ  

یر كبیر وفقًا وھي قیمة تعبر عن حجم تأث% ٨٠الحادث في تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة جاء بنسبة 
  ".2  " للتدرج المعتمد لقیم

 :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث وھو
یوجد فعالیة للبرنامج القائم على الواقع المعزز في تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدى "

  ." تلامیذ الصف الأول الإعدادي
 لبراعة الریاضیةتفسیر ومناقشة النتائج الخاصة باختبار ا:  

من خلال ما أظھرتھ النتائج من فعالیة البرنامج القائم على الواقع المعزز في تنمیة البراعة 
 :الریاضیة لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة، یمكن أن ترجع تلك الفعالیة إلى أن

زز من أجل تنمیة وتتفق ھذه النتائج مع نتائج العدید من الدراسات السابقة التي استخدمت الواقع المع
؛ م٢٠١٧الدھاسى (دراسة : العدید من المتغیرات في مادة الریاضیات، ومن بین تلك الدراسات

  ).م٢٠١٩الغامدى و
 الواقع المعزز فى اكتساب المفاھیم تقنیةوقد كشفت الدراسة عن أثر إیجابي لاستخدام 

 . تلامیذ الصف الأول الإعداديالھندسیة وبالأخص المفاھیم في تنمیة أبعاد البراعة الریاضیة لدى
كما أنھا تتفق مع العدید من الدراسات السابقة التي استخدمت مداخل وبرامج واستراتیجیات 

وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج : تدریسیة حدیثة لتنمیة أبعاد البراعة الریاضیة، ومن بین تلك الدراسات
م؛ ودراسة الجوھرة الدھاسي، ٢٠١٨سامیة جودة، (دراسة : دراسات مماثلة ذات صلة مثل
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م؛ ودراسة الحسین مزواد، ٢٠١٦م؛ والشتري والعبیكان، ٢٠١٦م؛ و دراسة اسلام أحمد، ٢٠١٧
  ). م٢٠١٠م؛ ودراسة شانج وآخرون، ٢٠١٤

الواقع   إرجاع ھذه النتیجة الإیجابیة من وجھة نظر الباحثة إلى أثر استخدام تقنیةویمكن
  : التالیةالمعزز في التدریس إلى العوامل

 أسھمت تقنیة الواقع المعزز على تقدیم المفاھیم الریاضیة بصورة جاذبة للطلاب من خلال -
الفئة العمریة  توفیرھا الفیدیوھات التي تتعامل مع أكثر من حاسة وتقدم بصورة جذابة تستھوي

  . مما یبعد الطالب عن الملل
كثر من مرة سواء في المنزل أو المدرسة  وفرت التقنیة إمكانیة إعادة شرح المفاھیم للطالب أ-

  .للریاضیات مما أسھم في رسوخ المفھوم والدور الفاعل لولي الأمر في متابعة تعلم الطالب
 وفرت أسالیب التقویم التي قدمتھا التقنیة سواء المباشرة في الصف الدراسي أو المنزلیة -

 الحالیة وربطھا بالتعلم السابق بالإضافة بالاستعانة بالألعاب التعلیمیة على ثبات تعلم المفاھیم
  .للتغذیة الراجعة اللحظیة

 سھلت ھذه التقنیة على المعلم طریقة توصیل المعلومة للطلاب من خلال تقدیمھا لشروحات -
  .وافیة للمفاھیم المتضمنة في الدرس بالإضافة لحلول عدیدة لمسائل الكتاب المدرسي

ب على التعلم الذاتي والتحضیر القبلي للدرس، وتحفیز  شجعت تقنیة الواقع المعزز الطلا-
الطلاب للتعلم والاطلاع على المعرفة الجدیدة قبل الدرس؛ نتیجة لما توفره من شروحات 

  .مربوطة بالكتاب المدرسي
 المشروع التطبیقي المقترح: خامسًا. 

لمجموعة  بشكل ایجابي وملحوظ في رفع المستوي المعرفي لدي االمعزز ساھم الواقع -
  . التجریبیة

 توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین القیاسات البعدیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة في -
  .المستوي المعرفي لصالح المجموعة التجریبیة

 المعزز أن یخلق بیئة افتراضیة ثلاثیة الأبعاد بجانب الواقع الحقیقي للمادة الواقع استطاع -
  . التذكر والفھم والتحلیل للمادة التعلیمیة المراد تعلمھاالتعلیمیة فارتفع مستوي

  . كان لتقنیة الواقع المعزز أثر وجداني لاتجاه الطلاب نحو التعلم بھذه التقنیة-
 الفعالة للأجھزة اللوحیة والھواتف المحمولة ودمجھا بالواقع المعزز المصمم أدي الي التطبیقات -

یمیة في التعلم باستخدام ھذه التقنیة وكان لھا أثر ایجابي استثمار كافة أوقات الوحدات التعل
  .وفعال وواضح عن الطرق التقلیدیة في زیادة المستوي المعرفي

ًد :ت ا. 

 ضرورة استخدام الواقع المعزز في عملیة التدریس لما لھ�ا م�ن أث�ر ایج�ابي وفع�ال ع�ن الط�رق                      -١
  .التقلیدیة الأخرى

قائمین على عملیة التدریس بالاس�تفادة م�ن التقنی�ات الحدیث�ة والمتط�ورة والت�ي        ضرورة اھتمام ال -٢
  .تعمل علي دمج أكثر من وسیلة في عملیة التعلم

 ضرورة انشاء تطبیقات فعالة أخري للأجھزة اللوحیة والھوات�ف الذكی�ة ف�ي المق�ررات الأخ�رى              -٣
  .لما لھا من دور ایجابي تجاه العملیة التعلیمیة

  .انشاء واقع معزز لتعلم كافة مھارات الریاضیات ضرورة -٤
 إقامة دورات للمعلمین والقائمین بالتدریس على كیفی�ة ت�صمیم ب�رامج الواق�ع المع�زز واس�تخدام                –٥

  .ھذه التقنیة في تدریس مختلف المقررات الدراسیة
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م��ة عل��ي   ض��رورة اج��راء المزی��د م��ن الأبح��اث العلمی��ة ف��ي الكت��ب الالكترونی��ة التفاعلی��ة القائ        -٦
 تكنولوجیا الواقع المعزز في مقرر الریاضیات والمقررات الأخرى

 ً :ث اا. 

  . عمل أبحاث شبیھة لمتغیرات ومباحث ومستویات مختلفة عما تم تناولھ في ھذه الدراسة-
اا:  

  :المراجع العربیة: أولاً
یجیة مقترحة قائمة على قبعات التفكیر فاعلیة استرات): ٢٠٢٠(ابتسام عز الدین محمد عبدالفتاح 

مجلة  الست فى تدریس الریاضیات لتنمیة البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة،
   .٢٣٢ -١٦٢): ٢٣(، م)٢(ع تربویات الریاضیات،

تجاھات طلبة المرحلة الأساسیة العلیا نحو الریاضیات وعلاقتھا بمستوى ا): ٢٠٠٩(إبراھیم الشرع 
عمان، ٣ ، العدد ١٦لھم، وجنسھم، ومستواھم الدراسي ، مجلة المنارة، المجلد تحصی
   .الأردن

أثر أبعاد التعلم عند مارزانو على تحصیل طلبة الصف السابع الأساسي " ): ٢٠١٢(إبراھیم عقیل 
دیسمبر  ، مجلة جامعة الأزھر، سلسلة العلوم الإنسانیة،"ودافعیتھم نحو تعلم الریاضیات 

   .، مصر)٢(، ع)١٤(، م٢٠١٢
  .، دار صادر، بیروت)٣ (،)١(مج . لسان العرب): م٢٠١٤(أبو الفضل جمال الدین ابن المنظور 

برنامج قائم على اللاخطیة في الریاضیات لتنمیة القدرة على حل ): " ٢٠١٢(أحمد محمد 
 ،)رسالة دكتورا ه(، "المشكلات والمیل نحو المادة لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

   .المناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، مصر
مستوى البراعة الریاضیة لدى طالبات ): ٢٠٢٠(أریج عبد االله الملوحي وَ سعاد مساعد الأحمدي 

-١٩٢، )٣ (٢٣مجلة تربویات الریاضیات، . الصف السادس الابتدائي بمدینة الریاض
  .، مصر٢١٦

ة برنامج قائم على البراعة الریاضیة فى اكتساب المفاھیم فاعلی): ٢٠١٨(أسامة حسن زیدان 
والفكر الریاضى لدى تلامیذ الصف السابع الأساسى بغزة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، 

  .كلیة التربیة، الجامعة الاسلامیة بغزة
فاعلیة برنامج قائم على تكنولوجیا الواقع المعزز ): ٢٠١٦(أحمد  إسلام جھاد عوض االله

)Augmented reality ( في تنمبة مھارات التفكیر البصري في مبحث العلوم لدى
 . طلاب الصف التاسع بغزة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، غزة، فلسطین

استخدام تقنیة الواقع المعزز في تنمیة مھارات التفكیر ): ٢٠١٧(الجوھرة على الدھاسي 
، كلیة التربیة، جامعة عین )١٩٠(، عالجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة الریاضي،

  .شمس، مصر
تاریخ الاسترجاع .  ثلاثة مواقع لتعلم برمجة وصناعة الألعاب بنفسك):م٢٠١٤(الحسین مزواد 
  .www.igli5.com من ٢٠١٤/٤/٥

ھیلدا (أثر التفاعل بین نموذجي ): ٢٠١٩(أماني عطیة أبو كلوب، و صالح الدین بكر أبو صفیة 
صیل على تنمیة البراعة الریاضیة والتواصل الریاضي لدى ومستوى التح) تابا وفرایر

مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات التربویة . طالبات الصف الرابع الأساسي بغزة
  .٣٦٤- ٣٣٥.، )٦(٢٧والنفسیة، 
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الممارسات التدریسیة لمعلمات الریاضیات الداعمة لتنمیة ): ٢٠٢٠(آمنة بنت سعد النحیت الحربي 
 الجمعیة -مجلة تربویات الریاضیات. لدى طالبات المرحلة الابتدائیةالرغبة المنتجة 

   .، مصر١٦١ -١٢٨، )٢(٢٣المصریة لتربویات الریاضیات، 
أثر التعلم التعاونى على التحصیل المدرسى والمیول الدراسیة لمادة ): ٢٠١٢(بوریو مراد 

نشورة، جامعة باجى الریاضیات لدى التلامیذ المتأخرین دراسیا، رسالة ماجستیر غیر م
  .مختار، عنابة، الجزائر

  .مؤسسة فلیبیس للنشر: التعلیم الإلكتروني وأدواتھ أمریكا) : م٢٠١٠ (ىجمیل إطمیز
فعالیة مدخل التعلم العمیق في تنمیة التفكیر السابر والبراعة ): ٢٠٢٠(خلف االله حلمي فاوي محمد 

مجلة تربویات الریاضیات، . ثانویةالریاضیة وخفض التجول العقلي لدى طلاب المرحلة ال
 .، مصر٤ع، ٢٣مج

فعالیة وحدة مطورة في الانماط والدوال الجبریة الخطیة في ): ٢٠١٤(رانیا السعید محمد سلامة 
تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلبة الصف الثاني من المرحلة الاعدادیة، رسالة ماجستیر 

  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة طنطا، مصر
فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط لتنمیة حل المشکلات ): ٢٠١٥(رباب طھ السید عبد الھادي 

 –الھندسیة والمیل نحو المادة لدى تلامیذ الحلقة الإعدادیة، مجلة تربویات الریاضیات 
  .، مصر١٩٦-١٨٦. ، ص)٧(،ع) ١٨(م

 لعصر الثورة الصناعیة الرابعة برنامج مقترح قائم علي نظریتي تعلم): ٢٠٢٠(رشا السید صبري 
باستخدام استراتیجیات التعلم الرقمي وقیاس فاعلیتھ في تنمیة البراعة الریاضیة والاستمتاع 

، ٥٤١-٤٤١. ، ص)٧٣(بالتعلم وتقدیره لدي طالبات السنة التحضیریة، المجلة التربویة، ع
 .مصر

بلیة لاستخدام تقنیة رؤیة مستق): ٢٠١٦(سارة العتبى، ھدى البلوى، لولوة الفریج 
(Augmented Reality) كوسیلة تعلیمیة لأطفال الدمج في مرحلة ریاض الأطفال  .
  .مصر. ٩٩-٥٩. ص) ٢٨(٨مجلة رابطة التربیة الحدیثة، 

استخدام الواقع المعزز فى تنمیة مھارة حل المشكلات ): ٢٠١٨(سامیة حسین محمد جودة 
 المرحلة الابتدائیة ذوى صعوبات تعلم الریاضیات الحسابیة والذكاء الانفعالى لدى تلامیذ

  .٥٢-٢٣): ٩٥(، مجلة دراسات عربیة فى التربیة وعلم النفسبالمملكة العربیة السعودیة، 
أثر استخدام التعلم النشط في تحصیل بعض المفا ھیم الھندسیة والاتجاه نحو ): ٢٠٠٩(سامیة مداح 

ائي بمدینة مكة المكرمة، كلیة التربیة، الریاضیات لدى تلمیذات الصف الخامس الابتد
   .جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة العربیة السعودیة

طلاب  أثر استخدام استراتیجیة مقترحة لحل المسائل الھندسیة على تحصیل): ٢٠٠٩(سھیل دیاب 
غزة،  الصف الثامن الأساسي، قسم المناھج وطرق التدریس، جامعة القدس المفتوحة،

   .ینفلسط
برنامج مقترح قائم على یدویات معمل الجبر لتنمیة ): ٢٠٢١(السید محمود محمد سید أحمد داود 

البراعة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة الأزھریة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، 
  .كلیة التربیة، جامعة دمیاط، مصر

علم النشط في تنمیة البراعة الریاضیة أثر استراتیجیات الت): ٢٠١٩(عائشة مصباح صبحي العطار 
كلیة  رسالة ماجستیر غیر منشورة، والاتجاه نحوھا لدى طالبات الصف الثامن الأساسي،

 .فلسطین، )غزة(التربیة، الجامعة الإسلامیة 
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 ٣/٧/٢٠١٣الباحة، تاریخ الاسترجاع . سویش ماكس نظرة سریعة): م٢٠٠٥(عبد االله الغامدي 
   www.ust.eduمن 

فاعلیة برنامج تدریبي مقترح على إكساب معلمي الریاضیات بعض " ): ٢٠١٠( الملك المالكي عبد
رسالة (، "مھارات التعلم النشط وعلى تحصیل واتجاھات طلابھم نحو الریاضیات 

، المناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة )دكتوراه
   .العربیة السعودیة

فعالیة استخدام نموذج ابعاد التعلم لمارزانو في تدریس ): ٢٠١٤(لاء المرسي ابو الرایات ع
الریاضیات على تنمیة الكفاءة الریاضیة لدى طلبة المرحلة الاعدادیة، مجلة تربویات 

  .، كلیة التربیة، جامعة طنطا، مصر٤، ع ١٧الریاضیات، م ،
لنشط في تحصیل طلاب الصف الثالث المتوسط، في أثر استخدام التعلم ا): ٢٠١١(عمار الساعدي 

، جامعة )٣٠(الریاضیات ومیلھم نحو دراستھا، مجلة البحوث التربویة والنفسي ة، ع
   .میسان، العمارة، العراق

أثر تدریس وحدة في المجموعات لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة في ضوء ): ٢٠٠٦(فاطمة أبو الحدید 
ى التحصیل والمیل نحو الریاضیات، المؤتمر العلمي السنوي نظریة الذكاءات المتعددة عل

   .السادس، الجمعیة المصریة، مصر
أثر متغیري الخبرة والتأھیل التربوي في المھارات التدریسیة لدى مدرسي ): ٢٠٠٧(قصى العبیدي 

ومدرسات الریاضیات وعلاقتھا باتجاھاتھم نحو الریاضیات وطرائق تدریسھا، مجلة 
   .، الكلیة التربویة المفتوحة، نینوى١، العدد ٥التربیة الأساسیة، المجلد أبحاث كلیة 

، دار الفكر للنشر والتوزیع، عمان، ١بیئات تعلم الطفل، ط): ٢٠٠٧(محمد قندیل و رمضان بدوي 
  الأردن 

ھشام بركات : ترجمة(تدریس الاستدلال الریاضي في المرحلة الثانویة ): ٢٠١٨(كارین بوردي
  .، دار البدایة ناشرون وموزعون، عمان، الأردن١، ط)حسین(بشر 

الجزئي القائم على تقنیة / أثر نمط عرض المحتوى الكلي): ٢٠١٧(ماریان میلاد منصور جرجس 
الواقع المعزز على تنمیة التنظیم الذاتي وكفاءة التعلم لدى طلاب الصف الأول الاعدادي، 

   .، مصر٣٠مجلة تكنولوجیا التربیة، ع
 منطقة -اتجاھات طلبة الریاضیات والحاسوب في جامعة القدس المفتوحة): ٢٠١٠(رواني ماھر ق

 نحو استخدام التعلم الإلكتروني في تعلم الریاضیات، مجلة جامعة القدس - سلفیت التعلیمیة
   .المفتوحة، سلفیت التعلیمیة، فلسطین

تنمیة المیل نحو مادة فاعلیة تعلیم الألغاز الریاضیة في التحصیل و): ٢٠١٤(محسن محمد 
الریاضیات لدى طالبات المرحلة الثانیة في معاھد إعداد المعلمات، مجلة العلوم النفسیة 

  .، العلوم التربویة والنفسیة، العراق)١٠٦(والتربویة، ع 
ما قبل تدریس حل المشكلة الریاضیة، المؤتمر العلمي السنوي الخامس ): ٢٠١٥(محمد المطھر 

لم الریاضیات وتنمیة مھارات القرن الواحد والعشرین، الجمعیة عشر في تعلیم وتع
  . اغسطس، مصر٩-٨المصریة لتربویات الریاضیات جامعة عین شمس، في الفترة من 

 دار ،الالكترونى التعلم لتكنولوجیا التاریخیةو النظریة الأصول): ٢٠١١(عطیة خمیس  محمد
  .القاھرة ،السحاب

في تنمیة مكونات البراعة  IDEAL أثر استخدام نموذج: )٢٠٢٠(منصور بن مصلح الجھني 
الریاضیة في مادة الریاضیات لدى طلاب الصف الثالث متوسط بمدینة الریاض، المجلة 

  .٣٠٠-٢٦٧. ، ص)٤٠(الدولیة للعلوم التربویة والنفسیة، ع
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میل نحو برنامج قائم على التعلم النشط لتنمیة الثقافة الریاضیاتیة وال): ٢٠١٣(میرفت علي 
، ) ١٦(الریاضیات لدى الطلاب المعلمین بالشعب الأدبیة، مجلة تربویات الریاضیات، م

  .مصر ، ١ م، ج ٢٠١٣ینایر 
اسالیب الریاضیات المعاصرة، دار المنھل للنشر والتوزیع، عمان ): ٢٠١١(نائل جواد الناطور 

  .الأردن
فى تنمیة  PISAیس قائم على أنشطة فاعلیة نموذج تدر): ٢٠١٧ (الحمید عبیدة عبد السید ناصر

مجلة دراسات مكونات البراعة الریاضیة والثقة الریاضیة لدى طلبة الصف الأول الثانوى، 
  .، مصر)٢١٩(عفى المناھج وطرق التدریس، 

 فى (STEM)فاعلیة تدریس وحدات تعلیمیة مصممة وفق مدخل ): ٢٠١٩(ناعم بن محمد العمرى 
مجلة تربویات الریاضیات، ى طلاب الصف الأول الثانوى، تنمیة البراعة الریاضیة لد

  .١٢٢-٦٣): ١٠(، ع)٢٢(م
التعلیم الإلكتروني مستحدثات في النظریة ): ٢٠١٧(نجلاء فارس، عبد الرؤوف إسماعیل 

  .القاھرة: ، عالم الكتب)١(ط . والاستراتیجیة
والاتجاه   في تنمیة التحصیلفاعلیة بعض استراتیجیات ما وراء المعرفة): ٢٠١١(نرمین بدر الدین 

كلیة التربیة،  نحو الھندسة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، قسم المناھج وطرق التدریس،
   .جامعة قناة السویس، الإسماعیلیة، مصر

لمیذات تور مقترح لتنمیة الحب والتقدیر الریاضیاتى لدى تص): ٢٠١٧(نیفین حمزة البركاتى 
دریس تجاھات الحدیثة لتطویر لاتة العربیة السعودیة فى ضوء ابتدائیة بالمملكلاالمرحلة ا

  .٢٠٦-١٦٥): ١(، ع)٢٠(، ممجلة تربویات الریاضیات، الریاضیات
والمدرسین  مقیاس الاتجاه نحو الریاضیات وتطبیقھ على الطلبة المعلمین): ٢٠٠١(ھاشم إبراھیم 

الثاني، دمشق،   العدد،١٧في كلیة التربیة بجامعة دمشق، مجلة جامعة دمشق، المجلد 
   .سوریا

 فاعلیة استخدام نموذج جنسن فى تنمیة البراعة الریاضیة ومستوى ):٢٠١٩(ھناء محمد العمودى 
الطموح لدى تلمیذات الصف الثالث المتوسط بمدینة مكة المكرمة، رسالة دكتوراة غیر 

  .منشورة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، السعودیة
أثر التدریس باستخدام تقنیة الواقع ): ٢٠١٦(رى، و ریم عبدالمحسن العبیكان وداد عبد االله الشث

المعزز على التحصیل الدراسي لطالبات المرحلة الثانویة في مقرر الحاسب وتقنیة 
  .١٧٣-١٣٧، (4)24  كلیة الدراسات العلیا للتربیة،-جامعة القاھرة .المعلومات

 الاطفال في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة التفكیر، ط تعلیم الریاضیات لجمیع): ٢٠٠٤(ولیم عبید 
  .، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان١

، دار المسیرة للنشر ١استراتیجیات التعلم والتعلیم المعرفیة، ط): ٢٠١٣(یوسف محمود قطامى 
  .والتوزیع، عمان
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