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 رة ةوت اراا   ء اا ء م   
   ا ا طب ى ان ادي وا رات 

دا ا   
  

  

   دي  اي
  

ا   
إعدادِ تصورٍ مقترحٍ لوحدة في الدراسات الاجتماعیة، في ضوءِ نظریة استھدف البحث الحالي 

ح والتعرف على فاعلیة الوحدة المطور في تنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین لدى طلاب الذكاء الناج
 التي ینبغي توافرھا في مناھجَ المرحلة المتوسطة؛ ولتحقیقُ ھذا الھدفِ تم إعدادُ قائمةِ بأبعاد الذكاء الناجح

 حدة مطورة للصف الأول المتوسطالتصورِ المقترحِ لو،  وإعداد الدراساتِ الاجتماعیةِ بالمرحلةِ المتوسطة
بالمرحلةِ المتوسطة، كما تم إعداد اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین، وقد أسفرتْ نتائجُ البحثِ الحالي 
أن مناھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة لا تلبي أبعاد الذكاء الناجح، ووجود فرق ذي دلالة 

بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في ) ٠٫٠٥(≤ إحصائیة عند مستوى دلالة  
التطبیق البعدي لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرین لصالح المجموعة التجریبیة، ووجود فرق ذي دلالة 

بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة في التطبیقین ) ٠٫٠٥(≤ إحصائیة عند مستوى دلالة 
 .البعدي عدي لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرین لصالح التطبیق القبلي والب

  . مھارات القرن الحادي والعشرین-  نظریة الذكاء الناجح– وحدة مطورة:الكلمات المفتاحیة
Abstract: 

The current research aimed to prepare a proposed vision for a unit in 
social studies, in light of the theory of successful intelligence and to identify 
the effectiveness of the developed unit in developing the 21st century skills 
of middle school students. To achieve this goal, a list of the dimensions of 
successful intelligence that should be available in the social studies curricula 
at the middle stage was prepared, and the proposed vision for a developed 
unit for the first middle grade at the middle stage was prepared. A 21st 
century skills test was also prepared. The results of the current research 
showed that the social studies curricula at the middle stage do not meet the 
dimensions of successful intelligence, and that there was a statistically 
significant difference at a significance level of ≤ (0.05) between the average 
scores of students in the experimental and control groups in the post-
application of the 21st century skills test in favor of the experimental group, 
and that there was a statistically significant difference at a significance level 
of ≤ (0.05) between the average scores of students in the experimental 
groups in the pre- and post-application of the 21st century skills test in favor 
of the post-application.  
Keywords: Developed unit - The theory of successful intelligence - 21st 
century skills. 



 

   ٢٦٦

:  

المجال المعرفي، وأدى ھذا التطور إلى تغیرات لقد تطورت البشریة تطوراً كبیراً في 
كبیرة في النواحي الاجتماعیة، والسیاسیة، والفكریة، والنتائج العلمیة المرغوبة، وأصبحت تنمو 
وتتضاعف، حتى أصبح التحدي الأكبر أمام واضعي المناھج كیف سیتم إعداد الكتاب المدرسي 

  . ت الحدیثة، والتطور العلمي والتكنولوجيبمقرراتھ، للتكیف مع ھذه المتغیرات والمعلوما
  وتظل المناھج الدراسیة محوراً أساسیاً في العمل التربوي، الذي غالبا ما تتجھ إلیھ 
الأنظار؛ باعتباره الرسالة التي تضعھا الوزارة، وتحتضنھا المدرسة، وینفذھا المعلم، ویتمثلھا 

وعي بأھمیة المناھج، وضرورة تغییر مضامینھا، ومن ھنا فإن ھذا ال. وسلوكا فكرا ومعتقدا: الطالب
وفق معاییر عالمیة تسھم في الحصول إلى مناھج مطورة لعصره، وتواكب التقدم العلمي والثقافي 

  .العالمي 
لذا ظھرت الحاجة إلى مراجعة المناھج الدراسیة، وتحلیلھا، وتقویمھا، وتطویرھا؛ لمواكبة 

 تقویم وتحلیل محتوى الكتب المدرسیة كونھا عملیة التطور العلمي والتكنولوجي، خصوصًا،
تشخیصیة علاجیة تقود إلى تطویر المناھج، وتحسین مستوى الكتب من خلال الحذف، والإضافة، 
والتعدیل، وقد تفید كذلك في فھم الكتب وتحسین عملیة التدریس، وتوضیح ما فیھا من وسائل 

 وعملیة تحلیل الكتب لیست بالعملیة السھلة، بل إنھا .وأنشطة وتقویم مما یزید من فاعلیة استخدامھا
  تستند إلى منھجیة علمیة موضوعیة وأدوات صادقة وثابتة للكشف عن طبیعة محتوى 

 )٢٤، ٢٠٠٦عبیر علیمات، (الكتب المدرسیة من حیث الشكل والمضمون بھدف تحدیثھا وتطویرھا

ة ضرورة حتى یستطیع النظام التعلیمي وبذلك تعد عملیة تحلیل وتقویم المناھج والكتب الدراسی
تطویر محتوى ھذه المناھج والكتب بما یساھم في بناء أجیال یمكنھا التكیف بسھولة مع متغیرات 

  . العصر
  ولقد أصبحت قوة الدول تقاس بمقدار ما تملكھ من مقالید العلم والتكنولوجیا، إذا أصبح 

طور الدول، وعاملاً من عوامل القوة والسطوة العلم ومخرجاتھ قوة دینامیكیة في طریق نماء وت
یتحكم في مستقبل الدول ومصیرھا، فعن طریق العلم تستطیع الدول أن تحقق التنمیة الاقتصادیة 
وتبني جیشاً قویاً، وتسابق الزمن بمحاولة إستقراء المستقبل، كي تستقبلھ وھي مستعدة لھ بكل 

  .ظروفھ
ة لدور المناھج الدراسیة وأھمیة تطویرھا، وتوضح وتشیر سیاسة التعلیم إلي أھمیة بالغ

أنھا یجب أن تنبثق من متطلبات ومقومات وخصائص المجتمع وتواجھ تطورات العصر، وتتناسب 
عبدالسلام .(مع حاجات ومیول التلامیذ وتتوافق مع البیئات والأحوال والتطورات المختلفة

  )٢٨٧، ٢٠٠٦مصطفي،
ھج الدراسات الاجتماعیة عملیة سھلة وبسیطة، ولكن وقد یري البعض أن مھمة تطویر من

في الواقع ھامة وتعتبر أمراً ضروریاً في ضوء التغیرات المجتمعیة وانعكاساتھا علي 
  )٥٥، ٢٠٠٦منصور عبدالمنعم، حسین عبدالباسط، .(التعلیم

أن التدریس من خلال نظریة الذكاء  ) Grigorinko &Sternberg،2004(وأشار
المتعلمین بصورة تعلیمیة تتلاءم مع نماذج القدرات العقلیة لدیھم، كما یساعد على زیادة الناجح یزود 

  .نقاط القوة وتصحیح نقاط الضعف، مما یجعل المتعلمین أكثر تفاعل مع المواقف التعلیمیة والحیاتیة
إن تطبیق نظریة الذكاء الناجح في التدریس لاسیما عند تدریس اللغة العربیة قد یسھم 

كل كبیر في تعزیز البیئة التعلیمیة؛ حیث ترى نظریة الذكاء الناجح أن الممارسات الصفیة المعتادة بش
ً في التدریس لا تناسب كثیرا من الطلاب بسبب عدم التطابق بین نقاط القوة والضعف لدى أولئك 

ء الناجح یشجع الطلاب وبین تلك الممارسات التدریسیة المستخدمة؛ ولذا فالتدریس القائم على الذكا
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الطلاب على تطویر ممارساتھم التحلیلیة وقدراتھم الإبداعیة والعملیة باستخدام سلسلة من الأسالیب 
والممارسات والطرائق التي یتم الاعتماد فیھا على قدرات الطلاب التحلیلیة والإبداعیة والعملیة 

  )Cookson،2004  ؛٢٠٠٦محمود أبو جادو، (للوصول إلى أكبر عدد ممكن منھم 
وفى إطار الاھتمام بمراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین في أنماط التعلم والتفكیر 

م، وفى ١٩٨٥وتفضیلاتھم المعرفیة، قدم روبرت ستیرنبرج نظریتھ الثلاثیة في الذكاء الإنسانى عام 
مجال  طور نظریتھ السابقة لتصبح واحدة من أحدث النظریات النفسیة والتربویة في ١٩٩٧عام 

الذكاءات المتعددة التي عُرفت خلال العقود الثلاثة الأخیرة؛ والتي تُعرف بنظریة الذكاء الناجح لتقدم 
 العصر، إطاراً عاماً لتزوید المتعلمین بالطرق والمھارات رت المناسبة للتعامل مع متطلبات

 للنظریة وتطوراً داداًامت الناجح الذكاء نظریة تعد حیث الیومیة، الحیاة في تعلمھ تم ما وتوظیف
  )Ekinci, 2014, 96( الإنسانى الذكاء في الثلاثیة

الذكاء لیس ثابتاً یُستدل علیھ من النتائج أو الأداء  أن  (Hymer et al,2016, 62) ویرى
الأكادیمى، بل یمكن تنمیتھ عن طریق توافر الدوافع، وعادات التعلم المناسبة، وتحدید الأھداف 

الاستفادة من مواطن القوة، والنظر في الأخطاء وإدراكھا كجزء ضروري من والتوجھ نحوھا، و
  .التعلم، مما یسھم في إنجاز الأھداف على نحو أفضل

 أن المكونات أو القدرات الثلاثة لنظریة الذكاء الناجح (Sternberg, 2010, 328) ویشیر
خلة للنجاح في الحیاة سواءً الدراسیة أم التحلیلیة، والإبداعیة، والتطبیقیة لابد أن تكون متفاعلة ومتدا

المھنیة أم بشكل عام الیومیة والشخصیة؛ فنجاح الأفراد یتوقف على استخدام وتوظیف ھذه القدرات 
معاً لیحصدوا النجاح، والتمیز والاھتمام بواحدة من ھذه القدرات قد لا یكون كافیاً للنجاح في الحیاة، 

 سواء ة بل اعتبرھا جانب اً مكملا ومھم اً لكل مكونات الذكاءكما لم یغفل ستیرنبرج دور الذاكر
  .أكانت قدرات تحلیلیة أم إبداعیة أم عملیة تطبیقیة

ویرى الباحث أن المتعلمین الذین یؤمنون بأن الذكاء شيء مكتسب یمكن تغییره وتطویره، 
كن تغییره، وبالتالي لا یكون أداؤھم الأكادیمي أفضل من المتعلمین الذین یعتقدون أنھ ثابت ولا یم

  .یبذلون مزیداً من الجھد في سبیل تحقیق أھدافھم، وتكون أھدافھم قاصرة ضیقة، وقدراتھم محدودة
وفي ضوء العلاقة الواضحة بین الذكاء والتعلم فقد اختار الباحث نظریة الذكاء الناجح 

یة التعلیمیة وخاصة المرحلة للاستفادة من تضمیناتھا التربویة بشكل تطبیقي واقعي في تطویر العمل
المتوسطة، حیث تسعى إلى تقلیل الفجوة بین ما یتعلمھ المتعلم من معلومات ومعارف وبین ما یطبقھ 
من تلك المعارف في حیاتھ الیومیة؛ لیصبح مواطناً ناجحاً وإیجابیاً وأكثر ملاءمة للقرن الحادي 

 المناسبة للتعامل بكفایة مع ھذه المتغیرات والعشرین ومتطلباتھ من خلال تزویده بالطرق والقدرات
ومساعدتھ على الاستفادة القصوى من مھاراتھ وقدراتھ في الحیاة والتغلب على نقاط الضعف لدیھ 

  .وتصحیحھا، والمشاركة الإیجابیة في حل مشكلات مجتمعھ
 سا:  

  :نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال
لاع علي العدید من البحوث والدراسات السابقة بھدف التعرف علي قیام الباحث بالاط -١

الاتجاھات الحدیثة المستخدمة في تحقیق أبعاد الذكاء الناجح، وقد وجد الباحث أن تطویر 
منھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة یمكن من خلالھ 

اھتمت العدید من الدراسات بنظریة الذكاء الناجح وتطبیقاتھا وقد .  تحقیق أبعاد الذكاء الناجح
) ٢٠١١(ودراسة إیمان علیمات) ٢٠٠٦( التربویة ومنھا دراسة كل من محمود أبو جادو

، ودراسة أیة )٢٠١٩(، ودراسة ھبة فؤاد ورشا محمود)٢٠١٩( ودراسة دعاء درویش
 ).٢٠٢٢(النادي
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، دراسة ناصر )٢٠٠٧(أماني رجب: ة منھااتفقت العدید من الدراسات والبحوث السابق -٢
، ودراسة ونجاح )٩ -٨، ٢٠١٢(، ودراسة صلاح عرفة، وآخرون)٢٢ -٢١، ٢٠١٠(برقي

، ودراسة )١٥، ٢٠١٦( ، ودراسة وأركان نظیر)٢٠٢-٢٠١، ٢٠١٣( عرفات وسناء حسن
على أن ھناك أسباب ) ٢٠٢٢(، سعاد منتصر)٢٠٢١(ولید سالم) ٢٧، ٢٠١٦(مھند ذیاب

تؤدي إلى ضرورة تطویر المناھج الدراسیة منھا حشو المناھج بالمعلومات على عدیدة 
حساب تنمیة جوانب التعلم المختلفة بالإضافة إلى إكساب المتعلم طرق التفكیر والقدرة على 

والتركیز على المعلومات النظریة على حساب المھارات العملیة والنواحي . حل المشكلات
متحانات والتي تعبر عن تدني مستوى التلامیذ، وھبوط مستوى الوجدانیة، كما نتائج الا

الخریجین، وعدم مواكبة المناھج للتدفق المعرفي المعاصر، بالإضافة إلى عجز المناھج عن 
 .مواكبة التقدم التقني والتكنولوجي

وللتحقق من مدى توافر أبعاد الذكاء الناجح في منھج الدراسات الاجتماعیة للصف الأول 
وسط، قام البحث بإجراء دراسة استطلاعیة استھدفت التعرف على مدى مراعاة منھج الدراسات المت

 الذكاء -الذكاء التحلیلي( الاجتماعیة للصف الأول المتوسط لبعض أبعاد الذكاء الناجح وھي
من وجھة نظر معلمي وموجھي الدراسات الاجتماعیة، وتم تطبیق )  الذكاء التطبیقي- الإبداعي

موجھین دراسات اجتماعیة بالمرحلة المتوسطة بإدارة تعلیم حفر ) ٥(معلمین و) ١٠( على استبانة
  .الباطن بمحافظة حفر الباطن بالمملكة العربیة السعودیة

  نتائج الدراسة الاستكشافیة) ١(جدول
  الوزن النسبي لدرجة توافر البعد  أبعاد الذكاء الناجح  

  %١٥  الذكاء التحلیلي
  %١٠  يالذكاء الإبداع

  %٦  )التطبیقي( الذكاء العملي 

لا یوجد بُعد تم تناولھ بصورة صریحة إلا الذكاء التحلیلي، وقد احتلَ المرتبة الأولى في محتوى  -
منھج  الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة؛ حیث بلغ الوزن النسبي لدرجة توافره حوالي 

ة البُعد التحلیلي بصفةٍ خاصةٍ؛ لارتباط ؛ ویرجع ذلك لاھتمام واضعي المناھج بتنمی%)١٥(
وبالرغم من ذلك اھتمت ، طبیعة مناھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة بھذا البُعد

 ).التحلیلي(دروس محددة بھذا البعد 

وجاء الذكاء الإبداعي في المرتبةِ الثانیة حیثُ بلغَ الوزن النسبي لدرجة توافر كل منھما على  -
 .  وقد جاء كل منھما بصورة ضمنیة،%)١٠(حدة 

 %).٦(فجاء بنسبة ، التطبیقي فقد تم تناولھما بصورة ضعیفة جداً( أما الذكاء العملي -
مما سبق یتضح ضعف تناول منھج الدراسات الاجتماعیة الحالیة بالمرحلة المتوسطة لأبعاد 

  .الذكاء الناجح
اھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحل�ة  مما سبق یتضح تدنى أبعاد الذكاء الناجح في محتوى من   

لذا تظھر الحاجة إلى تطویر منھج الدراس�ات الاجتماعی�ة بالمرحل�ة المتوس�طة ف�ي ض�وء                   ، المتوسطة
  .وھو موضع اھتمام البحث الحالي، أبعاد الذكاء الناجح

من خلال العرض السابق یتبین أن مناھج التعلیم بصفة عامة ومناھج الدراسات الاجتماعیة 
خاصة تحتاج إلى التطویر بما یتفق ما مستجدات العصر وعلى وجھ الخصوص في ضوء بصفة 

نظریة الذكاء الناجح، وبالنظر إلى مناھج الدراسات الاجتماعیة نجد أنھا تخلو من أي تطویر في 
  . ضوء أبعاد الذكاء الناجح
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 في ضوء ویرى الباحث أنھ یمكن تطویر مناھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة
حیث یتمثل الھدف الأساسي لھذا البحث الاھتمام في سد الفجوة بین المناھج وما نظریة الذكاء الناجح 

یتطلبھ واقع الحیاة المعاصرة من قدرات، ومھارات للتعامل مع متغیرات العصر الجدید وبصفة 
لذا یحاول الباحث . خاصة التعامل مع الخیارات الصعبة، والمسئولیات الشخصیة التي تفرضھا الحیاة

خلال البحث الحالي تطویر منھج الدراسات الاجتماعیة في ضوء نظریة الذكاء الناجح لتنمیة 
مھارات القرن الحادي والعشرین والھویة الوطنیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة 

 .تماعیة دمج بعض أبعاد الذكاء الناجح في منھج الدراسات الاجالسعودیة من خلال
ا : 

في ضوء نتائج الدراسات السابقة، وما أسفرت عنھ نتائج الدراسة الاستطلاعیة یمكن تحدید 
مشكلة البحث في انخفاض مستوى تناول منھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة لأبعاد 

ة الوطنیة لدى طلاب الذكاء الناجح، مما یؤثر على تنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین والھوی
  .المرحلة المتوسطة 

 :ویمكن صیاغة مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئیس التالي 
  كیف یمكن تطویر وحدة في الدراسات الاجتماعیة في ضوء نظریة الذكاء الناجح 
  لتنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة 

 السعودیة؟
 :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس، الأسئلة الفرعیة التالیة

 ما أبعاد الذكاء الناجح الواجب تضمینھا في منھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة؟ .١
 ما مدى توافر أبعاد الذكاء الناجح في منھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة؟ .٢
سبة لطلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة ما مھارات القرن الحادي والعشرین المنا .٣

 السعودیة؟
ما التصور المقترح لوحدة في الدراسات الاجتماعیة في ضوء بعض أبعاد الذكاء الناجح  .٤

لتنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین والھویة الوطنیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 
 بالمملكة العربیة السعودیة؟

مطور في الدراسات الاجتماعیة في ضوءِ أبعاد الذكاء الناجح في تنمیة ما فاعلیة المنھج ال .٥
مھارات القرن الحادي والعشرین لدي طلاب الصف الأول المتوسط بالمملكة العربیة 

 السعودیة؟
اف اأ : 

 :تحددت أھداف البحث الحالي في
اعیة بالمرحلة تحدید أبعاد الذكاء الناجح الواجب تضمینھا في منھج الدراسات الاجتم .١

 .المتوسطة
 .تحدید مدى توافر أبعاد الذكاء الناجح في منھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة .٢
مھارات القرن الحادي والعشرین المناسبة لطلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة تحدید  .٣

 .السعودیة
ء بعض أبعاد الذكاء الناجح إعداد التصور المقترح لوحدة في الدراسات الاجتماعیة في ضو .٤

لتنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین والھویة الوطنیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 
 .بالمملكة العربیة السعودیة
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التعرف على فاعلیة المنھج المطور في الدراسات الاجتماعیة في ضوءِ أبعاد الذكاء الناجح  .٥
طلاب الصف الأول المتوسط بالمملكة في تنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین لدي 

 .العربیة السعودیة
 على فاعلیة المنھج المطور في الدراسات الاجتماعیة في ضوءِ أبعاد الذكاء الناجح التعرف .٦

  .في تنمیة الھویة الوطنیة لدي طلاب الصف الأول المتوسط بالمملكة العربیة السعودیة
ا أ: 

 :یمكن أن یفید البحث الحالي في
 من الناحیة النظریة: 

یساھم البحث في إثراء الأدبیات المتعلقة بتطویر مناھج الدراسات الاجتماعیة، ویعزز فھم  .١
من خلال دمج الذكاء الناجح في . العلاقة بین النظریة التعلیمیة الحدیثة ونظریة الذكاء الناجح

سالیب التعلیم وزیادة المنھج الدراسي، یقدم البحث إطارًا نظریًا جدیدًا یساھم في تحسین أ
 .فعالیة تعلم الطلاب في مراحلھم الدراسیة المبكرة

یعزز البحث من معرفة كیفیة تطبیق نظریة الذكاء الناجح في التعلیم العام، مع تسلیط الضوء  .٢
على ارتباط المھارات الشخصیة، مثل التفاعل الاجتماعي واتخاذ القرارات، بالقدرة على 

 .لنقدي والتحلیلي لدى الطلابتنمیة مھارات التفكیر ا
 من الناحیة التطبیقیة: 

یساعد البحث على تطویر المناھج التعلیمیة في المملكة العربیة السعودیة، بما في ذلك تحدیث  .١
وتكییف محتوى دراسات اجتماعیة یتناسب مع احتیاجات العصر، ویحفز الطلاب على تنمیة 

 .مھارات القرن الحادي والعشرین
ق مبادئ الذكاء الناجح، یسعى البحث إلى توفیر استراتیجیات تعلم فعالة تُساھم من خلال تطبی .٢

في تعزیز مھارات الطلاب مثل التفكیر النقدي، وحل المشكلات، والابتكار، والعمل 
كما یسلط الضوء على دور المناھج التعلیمیة في تربیة ھویة وطنیة قویة لدى . الجماعي

 .والانتماء الوطنيالطلاب، وتعزیز قیم المواطنة 
یقدم البحث حلولًا عملیة للمسؤولین عن تطویر المناھج التعلیمیة في المملكة العربیة  .٣

السعودیة، من خلال توفیر نماذج للتقنیات والاستراتیجیات التي یمكن استخدامھا في الفصول 
 .راسیةالدراسیة، مما یساھم في تحسین أداء الطلاب الأكادیمي وتفاعلھم مع المناھج الد

وض ا:  

بین متوسطي درجات طلاب ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -١
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار لمھارات القرن 

 .الحادي والعشرین لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات طلاب ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -٢

المجموعة التجریبیة التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار لمھارات القرن الحادي والعشرین 
 .لصالح التطبیق البعدي

ود ا : 

 :اقتصر البحث الحالي على الحدود الآتیة
الذكاء (ي ، وھ)وما یتضمنھ كل بعد من أبعاد فرعیة(بعض أبعاد الذكاء الناجح الرئیسة  -١

 )).التطبیقي(  الذكاء العملي- الذكاء الإبداعي- التحلیلي
من التصور المقترح لمنھج الدراسات )  الأمن الوطني-العصر النبوي(تجریب وحدتین  -٢

 .الاجتماعیة للمرحلة المتوسطة، في ضوء أبعاد الذكاء الناجح بالصف الأول المتوسط
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 :في بعض مھارات القرن الحادي والعشرین وتتمثل  -٣
 مھ��ارة ح��ل الم��شكلات -مھ��ارات التفكی��ر الناق��د: ال��تعلم والإب��داع وتت��ضمن: المج��ال الأول-

 .مھارات الابتكار والإبداع-مھارة التشارك-مھارة الاتصال
  مھ�ارة  -مھ�ارة الثقاف�ة الإعلامی�ة     -التنور المعلوماتي : وتتضمن الثقافة الرقمیة : المجال الثاني

 .تصالالتنور بتكنولوجیا المعلومات والا
  مھ���ارات القی���ادة  -مھ���ارة المرون���ة والتكی���ف  : الحی���اة والمھن���ة وتت���ضمن : المج���ال الثال���ث

 .والمسؤولیة
ا :  

التابعة لإدارة ) متوسطة الملك عبد العزیز(عینة من طلاب الصف الأول المتوسط بمدرسة        
طال��ب؛ ) ٦٠(ة م��ن تعل��یم حف��ر الب��اطن بمحافظ��ة حف��ر الب��اطن ف��ي المملك��ة العربی��ة ال��سعودیة، مكون��  

) ٣٠(طال��ب، والأخ��رى ض��ابطة وع��ددھا  ) ٣٠(مق��سمة إل��ى مجم��وعتین إح��داھما تجریبی��ة وع��ددھا   
 . طالب

ا :  

لتحدید أبعاد الذكاء الناجح التي یجب أن تتضمنھا في منھج  :المنھج الوصفي التحلیلي -١
دي والعشرین وتحلیل الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة، وتحدید مھارات القرن الحا

 .محتوى المناھج في ضوء ھذه الأبعاد، لوضع التصور المقترح في ضوء أبعاد الذكاء الناجح
لتحدید مدى فاعلیة وحدتین مطورتین في ضوء أبعاد الذكاء الناجح من  :المنھج التجریبي -٢

ب التصور المقترح لمناھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة على عینة من طلا
وشمل التصمیم . مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة: الصف الأول المتوسط، قد شملت

  :التجریبي على المتغیرات التالیة
 في ضوء أبعاد الذكاء الناجح ) الوحدتین المطورتین(التصور المقترح : المتغیر المستقل

 .من منھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة
 المتغیرات التابعة :  

 .رات القرن الحادي والعشرینمھا -
ت ا:  

   Curriculum Development: وحدة المنھج .١
إعادة تصمیم وحدة بإدخال تعدیلات ومستحدثات في مكوناتھ : " یعرفھ الباحث إجرائیاً بأنھ

من خلال مجموعة من الإجراءات المنظمة لجمیع عناصر منھجِ الدراسات الاجتماعیة بالمرحلةِ 
في ضوء أبعادِ الذكاء الناجح ) أھداف، ومحتوى، وأنشطة، ووسائل تدریس، وتقویم(المتوسطة 

لتحسین العملیة التعلیمیة وتحقیق أھدافھا تحقیق النمو الشامل لطلاب المرحلة المتوسطة وتنمیة 
  .مھارات القرن الحادي والعشرین لدیھم

 :Successful intelligence: الذكاء الناجح .٢
مجموعة من المھارات والقدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة : یاً بأنھیعرفھ الباحث إجرائ

التي یمارسھا طلاب المرحلة المتوسطة من أجل تحقیق النجاح الأكادیمي والمھني للمتعلم في 
مواجھة المشكلات والقضایا الحیاتیة ضمن سیاق اجتماعي وثقافي وفي ضوء مجموعة من القیم 

  . جتمع الواحدالمقبولة بین أفراد الم
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 :21st Century Skills :مھارات القرن الحادي والعشرین .٣
مجموعة من المھارات اللازمة لتنمیة التفكیر الناقد والإبداعي : یعرفھا الباحث إجرائیاً بأنھا

واستخدام أدوات التكنولوجیا في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة من خلال 
  ر، وتقاس من خلال اختبار التي سوف تعد في البحث الحاليالمنھج المطو

إعداد قائمة أبعاد الذكاء الناجح الواج�ب ت�ضمینھا ف�ي من�اھج الدراس�ات الاجتماعی�ة بالمرحل�ة                     -١
  المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة 

ما أبعاد الذكاء الناجح الواجب ت�ضمینھا  " للإجابة عن السؤال الأول للبحث الذي ینص على   
في مناھج الدراس�ات الاجتماعی�ة بالمرحل�ة الثانی�ة م�ن التعل�یم بالمملك�ة العربی�ة ال�سعودیة؟ ت�م إج�راء                 

  :الخطوات التالیة
تمثل الھدف من القائمة الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث، : تحدید الھدف من القائمة   .أ 

اس�ات الاجتماعی�ة بالمرحل�ة    وھو تحدید أبعاد الذكاء الناجح التي ینبغ�ي دمجھ�ا ف�ي من�اھج الدر     
  .المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة 

اعتمد الباحث في اشتقاق أبعاد الذكاء الن�اجح الواج�ب ت�ضمینھا    : مصادر اشتقاق أبعاد القائمة    .ب 
في مناھج الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة على المصادر      

  :التالیة

اسات السابقة والمراجع المختلف�ة الت�ي اھتم�ت بتط�ویر الم�نھج ب�صفة عام�ة،           الأدبیات والدر  -
  .والدراسات الاجتماعیة بصفة خاصة، في ضوء نظریة الذكاء الناجح أو أبعادھا

إج��راء مق��ابلات مفتوح��ة م��ع بع��ض المتخص��صین ف��ي المن��اھج وط��رق الت��دریس وبع��ض        -
  . بالمملكة العربیة السعودیةمعلمي وموجھي الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة المتوسطة 

فل��سفة مرحل��ة التعل��یم المتوس��ط، وطبیع��ة م��ادة الدراس��ات الاجتماعی��ة بالمرحل��ة المتوس��طة     -
  .بالمملكة العربیة السعودیة خصائص طلاب ھذه المرحلة ومطالب نموھم

أع���د الباح���ث قائم���ة بأبع���اد ال���ذكاء الن���اجح الرئی���سة والفرعی���ة،  : ال���صورة المبدئی���ة للقائم���ة  .ج 
اتھ الت�ي یمك�ن أَنْ یتناولھ�ا م�نھج الدراس�ات الاجتماعی�ة بالمرحل�ة المتوس�طة بالمملك�ة                    ومؤشر

بُع�د فرع�ي، ین�درج    ) ٢٢(أبعاد رئیسة مبدئیاً، یندرج تحتھا) ٣(العربیة السعودیة وقد تضمنت  
  . مؤشر) ٨٥(تحتھا

مجموع�ة م�ن   تم تضمین قائمة أبعاد الذكاء الناجح في استبانة لعرض�ھا عل�ى          : إعداد الاستبانة   .د 
ف��ي مج��ال المن��اھج وط��رق ت��دریس الدراس��ات الاجتماعی��ة؛ لإب��داء ال��رأي ح��ول  المتخص�صین 

م��دى مناس��بة تل��ك الأبع��اد  ف��ي الاس��تبانة ل��دمجھا ف��ي م��نھج الدراس��ات الاجتماعی��ة للمرحل��ة        
 ). مناسب، غیر مناسب: (المتوسطة، وذلك على اختبار یضم استجابتین

ة عل���ى مجموع���ة م���ن ال���سادة المحكم���ین للاس���تفادة م���ن   ع���رض الباح���ث القائم���ة، والاس���تبان   .ه 
م�دى مناس��بة تل�ك الأبع��اد ومؤش�راتھا لط��لاب المرحل�ة المتوس��طة بالمملك��ة     : مقترح�اتھم ح��ول 

 . العربیة السعودیة وإضافة ما یرونھ من أبعاد أو مؤشرات
 ق��ام ف�ي ض�وء آراء الأس�اتذة المحكم�ین، وم�ا أب�دوه م�ن ملاحظ�ات،        : ال�صورة النھائی�ة للقائم�ة     .و 

ضم بعض الأبعاد الفرعی�ة مع�ا وب�ذلك أص�بحت          : الباحث بإجراء بعض التعدیلات المتمثلة في     
بُع�د فرع�ي، ین�درج      ) ٤(أبعاد رئیسة، یتفرع منھ�ا      ) ٣(القائمة في صورتھا النھائیة مكونة من       

  .مؤشر) ١٤١(تحتھا
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وس�طة بالمملك�ة   إعداد قائمة مھ�ارات الق�رن الح�ادي والع�شرین المناس�بة لط�لاب المرحل�ة المت             -٢
  العربیة السعودیة

ما مھارات القرن الحادي : "وللإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث والذى ینص على
، حیث تمت الإجراءات "والعشرین المناسبة لطلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة؟

  :التالیة

ن الح�ادي والع�شرین المناس�بة لط�لاب        ھدفت القائم�ة تحدی�د مھ�ارات الق�ر        : الھدف من القائمة   -
 .المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة

لتحدی��د قائم��ة المھ��ارات الرئی��سة والفرعی��ة لمھ��ارات الق��رن الح��ادي   : م��صادر إع��داد القائم��ة  -
والعشرین قام الباحث ب�الاطلاع عل�ى الكت�ب والمراج�ع الأجنبی�ة الت�ي تناول�ت مھ�ارات الق�رن             

 .الحادي والعشرین

ف�ي ض�وء الم�صادر ال�سابقة ت�م إع�داد قائم�ة أولی�ة            : إعداد الصورة المبدئیة لقائم�ة المھ�ارات       -
مھارات رئیسة، تن�درج   ) ١٠(مجالات تشتمل على    ) ٣(للمھارات الحیاتیة، وقد شملت القائمة      

 .تحت كل منھا مجموعة من المھارات الفرعیة، تمھیداً لعرضھا على السادة المحكمین

 بعد الانتھاء من إعداد القائمة في صورتھا الأولیة تم عرضھا علي         :القائمةالتحقق من صدق     -
  :مجموعة من المحكمین، وذلك للتأكد مما یلي

 مدى مناسبتھا لطلاب المرحلة المتوسطة، وللھدف الذي وضعت من أجلھ. 
 مدى ملاءمة واتساق المؤشرات الفرعیة لمھاراتھا الرئیسة. 
    ث ت��مّ وض��ع المھ��ارات الت��ي ت��مّ تحدی��دھا ف��ي ص��ورة      تحدی��د درج��ة أھمی��ة ك��ل مھ��ارة حی��

 –مناس���بة (اختب���ار مت���درج ف���ي الأھمی���ة، وأعط���ي لك���ل مھ���ارة م���ن المھ���ارات تق���دیرات    
 ).غیر مناسبة

 حذف أو إضافة مھارات أخرى تفتقدھا القائمة. 

ق  تمّ استخدام معادلة كوبر لحساب ثبات القائمة وذلك بتحدید نسبة الاتف�ا : حساب ثبات القائمة   -
بین المحكمین عل�ى المھ�ارات الت�ي س�وف تت�ضمنھا القائم�ة، حی�ث ت�مّ الإبق�اء عل�ى المھ�ارات                  

ف�أكثر، واس�تبعاد المھ�ارات الت�ي قل�ت ن�سبة الاتف�اق علیھ�ا ع�ن          % ٨٠التي أخذت ن�سبة اتف�اق       
 .بین المحكمین% ٨٠

 المحكمون حھا السادةاقتر التي التعدیلات  تمّ إجراء:إعداد الصورة النھائیة لقائمة المھارات -
والت�ي ت�ضمنت التع�دیل ف�ي بع�ض ال�صیاغات        مھارات الق�رن الح�ادي والع�شرین،    قائمة على

وبع��د إج��راء   ......)أ، ب، ج،(ب��دلاً م��ن  ....) ٣، ٢، ١(اللغوی��ة، ت��رقیم المؤش��رات الفرعی��ة    
 .التعدیلات التي اقترحھا المحكمین أصبحت القائمة في صورتھا النھائیة

 :الطالب المدعوم بالأنشطة في ضوء أبعاد الذكاء الناجحإعداد كتاب  -٣
  : وقد مرت عملیة الإعداد بالخطوات التالیة

ت��م إع��داد كت��اب الطال��ب الم��دعم : تحدی��د الھ��دف م��ن إع��داد كت��اب الطال��ب الم��دعوم بالأن��شطة  -
بالأنشطة ویتضمن محتوى كل درس من دروس الوحدتین المطورتین في ض�وء أبع�اد ال�ذكاء               

عدد من الأنشطة المتنوعة والھادف�ة والمرتبط�ة بأھ�داف ومحت�وى ك�ل درس؛ لتفعی�ل              الناجح و 
دور المنھج المطور في ضوء أبعاد ال�ذكاء الن�اجح؛ لتنمی�ة مھ�ارات الق�رن الح�ادي والع�شرین          

  .والھویة الوطنیة لدى الطلاب



 

   ٢٧٤

  : حیث راع الباحث عند إعداده كتاب الطالب ما یلي:صیاغة محتوى كتاب الطالب -
 تق�دیم أن�شطة تعلیمی�ة ت�ساعد الط�لاب عل�ى تحلی�ل المعلوم�ات         : تركیز على التفكی�ر النق�دي    ال

 .بشكل دقیق
    تصمیم أنشطة تتطلب من الطلاب استخدام مھارات التفكی�ر   : تطویر مھارات حل المشكلات

 .المنظم لتفسیر المشكلات المعقدة واقتراح حلول لھا
         البیان�ات، والظ�واھر الاجتماعی�ة أو    تضمین أن�شطة تتطل�ب م�ن الط�لاب تحلی�ل الن�صوص ،

 .العلمیة بھدف تنمیة مھاراتھم التحلیلیة
       ت�صمیم أن��شطة ت�شجع الط��لاب عل�ى التفكی��ر خ��ارج ال�صندوق، وتق��دیم حل�ول جدی��دة وغی��ر

 .تقلیدیة للمشكلات
 تضمین أنشطة تحفز الإبداع لدى الطلاب. 
            تحت�اج إل�ى البح�ث والابتك�ار     تشجیع الطلاب عل�ى التفكی�ر التجریب�ي وتنفی�ذ الم�شاریع الت�ي 

 .لإیجاد حلول جدیدة لمشاكل محددة
              تضمین أنشطة تربط بین ما یتعلمھ الطلاب في الصف وما یحدث في العالم الخ�ارجي، مم�ا

 .یعزز قدرة الطلاب على تطبیق المفاھیم والمعرفة في سیاقات حیاتیة عملیة
              ز مھ�ارات التواص�ل والعم�ل    إعداد أن�شطة ت�شجع الط�لاب عل�ى العم�ل الجم�اعي، مم�ا یع�ز

 .المشترك لتطبیق المعارف في بیئات حقیقیة
                    تعزیز التفكیر الناقد والإبداعي من خلال الأن�شطة الت�ي تثی�ر الف�ضول وتح�ث عل�ى التفكی�ر

 .العمیق
            إدخال الأنشطة التي تشمل استخدام الأدوات الرقمیة والتكنولوجیة الحدیثة، لتعزیز مھارات

 .ع التقنیات المتطورةالطلاب في التعامل م
              تصمیم أنشطة ت�شجع عل�ى العم�ل الجم�اعي والتفاع�ل ب�ین الط�لاب، م�ا یع�زز م�ن مھ�ارات

 .التعاون والتواصل الفعّال
     ،إدخ���ال الأن���شطة الت���ي ت���روج للق���یم الأساس���یة لل���وطن مث���ل الوح���دة الوطنی���ة، والت���سامح

 .والمواطنة الصالحة، من خلال حوار ونقاشات حول ھذه القیم

 تضمین كل درس في كتاب الطالب المدعوم بالأنشطة بأسئلة متنوعة ترتبط بأھ�داف   :ویم التق -
الدرس، وقد تنوعت ما بین الأسئلة الموضوعیة، والمقالیة، بالإضافة لبعض الأسئلة المفتوحة            
تقیس مدى استیعاب الطالب لأبعاد الذكاء الناجح أو مستوى مھارات القرن الحادي والع�شرین          

 .لدیھ

 وذل��ك م��ن خ��لال عرض��ھ عل��ي مجموع��ة م��ن    ت��اب الطال��ب، والتأك��د م��ن ص��لاحیتھ،  ض��بط ك -
  :وذلك لتعرف آرائھم حولالمحكمین، 

 مدى تلبیة الوحدتین لأبعاد الذكاء الناجح. 
 مدى ارتباط محتوى الوحدتین بالأھداف العامة المحددة لھا. 
 صحة المادة العلمیة المتضمنة بالوحدتین ودقتھا. 
 ین لطلاب الصف الأول المتوسطمدى مناسبة الوحدت. 
 مدى تلبیة الأنشطة لمتطلبات الذكاء الناجح. 
 مدى مناسبة الأنشطة لطلاب الصف الأول المتوسط. 
 مدى وضوح بعض الصور ومناسبتھا بالنسبة للنشاط الذي وضعت من أجلھ.  
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ك  وق��د أس��فرت نت��ائج التحك��یم ع��ن مناس��بة كتی��ب الطال��ب الم��دعوم بالأن��شطة للتطبی��ق، وب��ذل 
 .أصبح كتیب الطالب في صورتھا النھائیة

 تم إعداد دلیل المعلم؛ للاسترشاد بھ في عملیة تدریس وحدتین مقت�رحتین م�ن              :إعداد دلیل المعلم   -٤
منھج الدراسات الاجتماعیة في ضوء أبعاد الذكاء الن�اجح لل�صف الأول م�ن المرحل�ة المتوس�طة             

ائی��اً معین��اً للمعل��م ف��ي تحقی��ق الأھ��داف    أثن��اء تطبی��ق البح��ث، وق��د ت��ضمن تخطیط��اً مف��صلاً إجر   
  :المرجوة، وقد اشتمل الدلیل على العناصر التالیة

، وت��ضمنت مقدم��ة لتوض��یح الفل��سفة الت��ي بن��ي علیھ��ا ال��دلیل، والغ��رض م��ن    مقدم��ة ال��دلیل  .أ 
وضعھ، مع التأكید على مرونتھ، وقابلیتھ للإض�افة والتع�دیل كم�ا ی�راه المعل�م، وم�ا یتناس�ب              

ماھی�ة ال�ذكاء   (اشتمل ال�دلیل أی�ضاً عل�ى نب�ذة ع�ن ال�ذكاء الن�اجح م�ن حی�ث                مع الطلاب كما    
الناجح، وأبعادھا، ودور المعلم والمتعلم في تحقیق أھ�داف الم�نھج المط�ور ف�ي ض�وء أبع�اد            

  .الذكاء الناجح، وأھداف الوحدتین
  :، وتضمنالإطار الإجرائي  .ب 

 الن���اجح، وع���دد ج���دول یوض���ح دروس الوح���دتین المط���ورتین ف���ي ض���وء أبع���اد ال���ذكاء  )١
 . الحصص اللازمة لھا، وأبعاد الذكاء الناجح التي یجب التأكید علیھا في كل درس

  . الأھداف العامة والاجرائیة لكل فصل من المنھج المطور في ضوء أبعاد الذكاء الناجح )٢
عرض ك�ل درس م�ن دروس الم�نھج المط�ور ف�ي ض�وء أبع�اد ال�ذكاء الن�اجح ف�ي ال�دلیل                      )٣

  :ث یشمل كل درس علىبصورة منفصلة، بحی
    معرفی���ة، ومھاری���ة، (الأھ���داف الإجرائی���ة الخاص���ة بك���ل درس مق���سمة إل���ى أھ���داف

  ).ووجدانیة
 الوسائل التعلیمیة المصاحبة لكل درس . 
 الاستراتیجیات التي یمكن السیر بھا في الدرس. 
 أبعاد الذكاء الناجح الموجودة بالدرس. 
  ع��رض ال��درس ـــ��ـ -التمھی��د :  ىمقترح�ات ح��ول كیفی��ة تن��اول ال��درس، وق��د ش��مل عل�� 

التق�ویم  ( تق�ویم ال�درس   - الأنشطة اللاص�فیة تكلیف�ات للح�صة القادم�ة             -ملخص للدرس 
  ).ـــ التقویم الختامي) البنائي( التقویم التكویني -القبلي 

بعد الانتھاء من إعداد دلیل المعلم، تم عرضھ عل�ى مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین؛ لإب�داء                
  .في صورتھ النھائیة ذلك أصبح دلیل المعلمالرأي حولھ وب

  : اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین -٥
  :لإعداد اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین تم اتباع الخطوات التالیة

ھ��دف الاختب��ار إل��ى تحدی��د : تحدی��د الھ��دف م��ن اختب��ار مھ��ارات الق��رن الح��ادي والع��شرین   .أ 
بع�اد ال�ذكاء الن�اجح، خ�لال الف�صل الدراس�ي الث�اني        فاعلیة الوحدتین المطورتین في ض�وء أ      

في تنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین لدى عین�ة م�ن ط�لاب         )  م ٢٠٢٤ - ٢٠٢٣(لعام  
 .الصف الأول المتوسط

ت�م ص�یاغة مف�ردات الاختب�ار       : صیاغة مفردات اختب�ار مھ�ارات الق�رن الح�ادي والع�شرین             .ب 
ف��ي ص��ورتھ المبدئی��ة ویتك��ون الاختب��ار م��ن   مف��ردة ) ٣٥(وق��د بل��غ ع��دد مف��ردات الاختب��ار  

 :نمطین

عب��ارة تق��یس المھ��ارة المطلوب��ة وین��درج أس��فلھا مجموع��ة م��ن  :  الاختی��ار م��ن متع��دد:الأول -
البدائل والمطلوب منك اختیار البدیل المناسب لكل سؤال، واعل�م أن لك�ل س�ؤال ب�دیل واح�د          

 .فقط صحیح
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ف علی�ك الإجاب�ة عن�ھ ب�صورة دقیق�ة ولغ�ة       عب�ارة ع�ن س�ؤال أو موق�    :  أسئلة مقالی�ة :الثاني   -
  .  صحیحة حتى تحصل على الدرجة المناسبة

الھ�دف م�ن   :  وقد ت�ضمنت م�ا یل�ي   :وضع تعلیمات اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین   .ج 
الاختبار، وع�دد مف�ردات الاختب�ار، وأس�لوب تطبی�ق الاختب�ار، وكیفی�ة الإجاب�ة علی�ھ بمث�ال                  

 .ارتوضیحي، وزمن تطبیق الاختب
 :إعداد جدول مواصفات الاختبار  .د 

   بعد بناء الاختبار قام الباحث بإعداد جدول مواصفات الاختیار ویتضمن مھارات القرن
  :الحادي والعشرین كما ھو موضح بالجدول التالي

  )٢(جدول
  مواصفات اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین

  عدد الأسئلة  المفردات الدالة  المھارة 
  الدرجة 

  زن النسبيالو

  التعلم والإبداع: المجال الأول

  %٢٣٫١  ١٥  ٥  ٥-٤- ٣- ٢- ١  مھارات التفكیر الناقد

  %١٣٫٨  ٩  ٣  ٨- ٧- ٦  مھارة حل المشكلات 

  %١٥٫٤  ١٠  ٤  ١٢-١١- ١٠- ٩  مھارة الاتصال

  %٤٫٦  ٣  ٣  ١٥- ١٤-١٣  مھارة التشارك

  %١٥٫٤  ١٠  ٤  ١٩- ١٨- ١٧-١٦  مھارات الابتكار والإبداع

  الثقافة الرقمیة: المجال الثاني

  %٩٫٢  ٦  ٤  ٢٣- ٢٢- ٢١-٢٠  التنور المعلوماتي

  %٤٫٦  ٣  ٣  ٢٦- ٢٥-٢٤  الثقافة الإعلامیة

  %٤٫٦  ٣  ٣  ٢٩- ٢٨-٢٧  التنور بتكنولوجیا المعلومات والاتصال

  الحیاة والمھنة: المجال الثالث

  %٦٫٢  ٤  ٤  ٣٣- ٣٢- ٣١-٣٠  المرونة والتكیف

  %٣٫١  ٢  ٢  ٣٥-٣٤  القیادة والمسؤولیة

  %١٠٠    ٦٥  ٣٥  مجموعال

 :تم تصحیح الاختبار في ضوء نمطي الأسئلة  :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار  . ه
تم تصحیح كل سؤال عل�ى أن یعط�ى درج�ة عن�دما تتط�ابق          : نوع الاختیار من متعدد      .١

إجاب��ة الطال��ب ع��ن ال��سؤال م��ع مفت��اح الت��صحیح، ویعط��ى ص��فرًا عن��دما لا تتط��ابق      
 تصحیح،الإجابة عن السؤال مع مفتاح ال

 .تقدر درجة كل سؤال من صفر إلى ثلاث درجات: الأسئلة المقالیة .٢
وفى نھایة التصحیح یتم تق�دیر درج�ة الطال�ب الكلی�ة عل�ى الاختب�ار، وتجم�ع درج�ات الإجاب�ة            

 .درجة) ٦٥(الصحیحة للطالب في الاختبار، وقد بلغت النھایة العظمى لأسئلة الاختبار
ت الاختبار تم عرضھ على مجموعة من السادة  تم بعد كتابة فقرا:صدق الاختبار  . و

 :المحكمین؛ وذلك لاستطلاع آرائھم حول
 مدى تغطیة فقرات الاختبار للمحتوى. 
 تمثیلھا لمھارات القرن الحادي والعشرین المراد قیاسھ ومناسبتھا لمستوى الطلاب. 
 عدد فقرات الاختبار ودقتھا اللغویة والعلمیة. 
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  وجھة نظر المحكمین؛ لتصبح الأسئلة طبقًا لمھارات القرن  أي تعدیلات أخرى لازمة من
 .الحادي والعشرین والأوزان النسبیة لھا

 إمكانیة الحذف والإضافة. 
والتي تضمنت تعدیل بعض الصیاغات ، وقد أسفرت ھذه الخطوة عن بعض التعدیلات

  .اللغویة للفقرات والتي تم مراعاتھا والقیام بھا من قبل الباحث
  :ستطلاعیة لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرینالتجربة الا  . ز

 - غی�ر مجموع�ة البح�ث الأساس�یة     -قام الباحث بتطبیق الاختبار علي مجموعة اس�تطلاعیة         
طالب م�ن ط�لاب ال�صف الأول    ) ٣٠(من مدرسة السیدة عائشة للتعلیم الأساسي بتاجوراء مكونة من     

 ثباتھ، وحساب الزمن ال�لازم لتطبی�ق اختب�ار        صدق الاختبار، ومعامل  : المتوسط؛ وذلك بھدف حساب   
  :مھارات القرن الحادي والعشرین، وفیما یلي تفصیل ذلك

  : حساب الاتساق الداخلي للاختبار )١
لاختبار مھارات الفھم العمیق، تم ) الاتساق الفرضي(للتأكد من صدق التكوین الفرضي 

درجة الكلیة للاختبار، ویوضح حساب معامل ارتباط درجة كل مھارة من مھارات الاختبار بال
  :الجدول الآتي قیم معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا

  ) ٣(جدول 
قیم معاملات ارتباط درجة كل مھارة بالدرجة الكلیة لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرین، 

  .ومستوى الدلالة
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  مھارات القرن الحادي والعشرین

  ٠٫٨٨٥  ت التفكیر الناقدمھارا )١

  ٠٫٨٧١  مھارة حل المشكلات )٢

  ٠٫٧٦٩  مھارة الاتصال )٣

  ٠٫٧٧٧  مھارة التشارك )٤

  ٠٫٩٤٢  مھارات الابتكار والإبداع )٥

  ٠٫٨٥٤  التنور المعلوماتي )٦

  ٠٫٧٢٨  مھارة الثقافة الإعلامیة )٧

  ٠٫٨٠٧  مھارة التنور بتكنولوجیا المعلومات والاتصال )٨

  ٠٫٧١٢  المرونة والتكیفمھارة  )٩

  ٠٫٨٤٤  مھارات القیادة والمسؤولیة )١٠

  ٠٫٠١دالة عند 

من خلال النتائج التي أسفرت عنھا معاملات الارتباط، یتضح أنھا جمیعاً تراوحت بین 
 ، وبذلك یكون الاختبار مُناسباً للتطبیق ٠،٠١، وھى جمیعھا دالة عند مستوى )٠٫٩٤٢ -٠٫٧١٢(

  .على مجموعة البحث الأساسیة 
  :عامل ثبات الاختبارحساب م )٢

یق��صد بثب��ات الاختب��ار أن یعط��ي الاختب��ار النت��ائج نف��سھا إذا م��ا أعی��د تطبیق��ھ عل��ي مجموع��ة     
البحث نفسھا في وقت آخ�ر وتح�ت الظ�روف نف�سھا، ویك�ون الاختب�ار ثابت�ا إذا ك�ان ھن�اك ات�ساق ف�ي                          

 فان��ھ یمك��ن اعتب��ار  نتائج��ھ، ف��إذا ك��ان ھن��اك تط��ابق ف��ي النت��ائج ف��ي ك��ل م��رة ی��ستخدم فیھ��ا الاختب��ار،    
  .الاختبار ثابتا إلي حد كبیر

وھو معامل ثبات یشیر إلي أن الاختبار علي درجة عالیة من الثبات وھو یعد مؤش�را عل�ي أن    
الاختبار یمكن أن یعطي نفس النتائج نفسھا إذا م�ا أعی�د تطبیق�ھ عل�ي مجموع�ة البح�ث، وف�ي ظ�روف               

  .التطبیق نفسھا
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  :ثبات الاختبار -
  :حث بالتأكد من الثبات الداخلي للاختبار وتماسكھ عن طریق استخدامقام البا    
  :طریقة ألفا كرونباخ  -

         بعد تطبیق اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین على مجموعة التجربة الاستطلاعیة، تم 
 كما حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ، ووُجد أن معامل الثبات للاختبار ككل

  :یحددھا تطبیق المعادلة على النحو الذي یوضحھ الجدول التالي
  لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرین) α(نتائج حساب معامل الثبات ) ٤(جدول 

 معامل ثبات ألفا كرونباخ  العدد  مھارات القرن الحادي والعشرین
  ٠٫٨٤٣  ٥  .مھارات التفكیر الناقد .١

 ٠،٨٧٥  ٣  .مھارة حل المشكلات .٢

 ٠،٨٢٥  ٤  .مھارة الاتصال .٣

 ٠،٨٦٨  ٣  .مھارة التشارك .٤

 ٠،٧٥٧  ٤  .مھارات الابتكار والإبداع .٥

 ٠،٧١٧  ٤  .التنور المعلوماتي .٦

 ٠،٩٤٠  ٣  .مھارة الثقافة الإعلامیة .٧

 ٠،٩١٨  ٣  .مھارة التنور بتكنولوجیا المعلومات والاتصال .٨
  ٠٫٧٧٣  ٤  .مھارة المرونة والتكیف .٩

  ٠٫٨٢٤  ٢  .مھارات القیادة والمسؤولیة .١٠

  ٠٫٨٩٩  ٣٥ الاختبار ككل

یتضح من الجدول السابق أن قیم معامل الثبات لمھارات الاختبار كما أسفر عنھا تطبیق 
، وأما للاختبار ككل فقد بلغت )٠،٩٤٠ - ٠،٧١٧(تراوحت فیما بین ) ألفا كرونباخ( معادلة

  .وھى قیمة مرتفعة، وھذا یُعد ثبات الاختبار قید البحث) ٠،٨٩٩(
  : حدید الزمن اللازم لتطبیق اختبار مھارات القرن الحادي والعشرینت )٣

تم تحدید الزمن اللازم للإجاب�ة ع�ن الاختب�ار بت�سجیل ال�زمن ال�ذي اس�تغرقھ ك�ل طال�ب ف�ي             
مجموعة البحث الاستطلاعیة لإنھاء الإجابة عن مف�ردات الاختب�ار، ثُ�مَّ ح�ساب متوس�ط مجم�وع تل�ك                    

  :الأزمنة
 دقائق) ٥= (ت زمن إلقاء التعلیما                           . 
 دقیقة) ٤٠= (الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار.  

یت��ضحُ مم��ا س��بق أنَّ ال��زمن ال��لازم لتطبی��ق اختب��ار مھ��ارات الق��رن الح��ادي والع��شرین ھ��و   
 لاختب��ار مھ��ارات الق��رن) القبل��ي، والبع��دي(دقیق��ة، وق��د ت��م الالت��زام بھ��ذا ال��زمن عن��د التطبیق��ین) ٤٥(

  .الحادي والعشرین علي مجموعة البحث الأساسیة
في ضوء ما سبق كان الاختبار في : الصورة النھائیة لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرین )٤

 .درجة) ٦٥(مفردة، وبذلك تكون الدرجة العظمى للاختبار ) ٣٥(صورتھ النھائیة مكوناً من
  : شرینالنتائج الخاصة باختبار مھارات القرن الحادي والع

بین متوسطي ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة : "الفرض الثاني )١
درجات طلاب المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات 

  ".القرن الحادي والعشرین لصالح المجموعة التجریبیة
 للمجموعات المستقلة؛ لتحدید دلالة "ت"لاختبار ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
  :مھارات القرن الحادي والعشرین، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي



 

   ٢٧٩

)٥(جدول  
درجات طلاب المجموعة للعینات المستقلة، ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي " ت"قیمة 

  التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرین

 المتوسط ن المجموعة  المھارة
الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجات 
  الحریة

مستوي 
  الدلالة

  ٠٫٦٧٨ ١٤٫٢٣ ٣٠  التجریبیة
  مھارات التفكیر الناقد

  ٠٫٨٣٠ ١٠  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ٢١٫٦١  

  ٠٫٥٧١ ٨٫١٣  ٣٠  التجریبیة
  مھارة حل المشكلات

  ٠٫٥٦٣ ٥٫٤٠ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ١٨٫٦٦  

  ٠٫٨٣٣ ٩٫١٦  ٣٠  التجریبیة
  مھارة الاتصال

  ٠٫٧٦٤ ٦٫٦٣  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ١٢٫٢٦  

  ٠٫٤٩٠ ٢٫٦٣ ٣٠  التجریبیة
  مھارة التشارك

  ٠٫٤٧٩ ١٫٣٣ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ١٠٫٣٨  

  ٠٫٨٣٣ ٩٫١٦ ٣٠  التجریبیة
  مھارات الابتكار والإبداع

  ٠٫٧١٨ ٦٫٠٣  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ١٥٫٥٩  

  ٠٫٥٠٧ ٥٫٤٦  ٣٠  التجریبیة
  التنور المعلوماتي

  ٠٫٥٥٦ ٢٫٩٦ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ١٨٫١٩  

 ٠٫٤٩٠ ٢٫٦٣  ٣٠  التجریبیة
  الثقافة الإعلامیة

 ٠٫٥٠٨ ١٫٥٠  ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ٨٫٧٨ 

التنور بتكنولوجیا   ٠٫٤٧٩ ٢٫٦٦ ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٤٩٠ ١٫٣٦ ٣٠  الضابطة  المعلومات والاتصال

٠٫٠١  ٥٨ ١٠٫٣٨ 

  ٠٫٥٧٢ ٣٫٥٠ ٣٠  التجریبیة
  المرونة والتكیف

  ٠٫٤٠٢ ٢٫١٠ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ١٠٫٩٥ 

 ٠٫٣٠٥  ١٫٩٠ ٣٠  التجریبیة
  القیادة والمسؤولیة

 ٠٫٣٧٩ ٠٫٨٣٣  ٣٠  لضابطةا
٠٫٠١  ٥٨ ١٢ 

 ٢٫٦٧ ٥٩٫٥٠  ٣٠  التجریبیة
  المجموع

 ١٫٨٠ ٣٨٫١٦ ٣٠  الضابطة
٠٫٠١  ٥٨ ٣٦٫٢٢ 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات () ویتضح من نتائج الجدول
لح المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القرن الحادي والعشرین لصا

 مھارة - مھارة حل المشكلات-مھارات التفكیر الناقد(في كل مھارة من مھاراتھالتطبیق البعدي 
التنور - الثقافة الإعلامیة - التنور المعلوماتي- مھارات الابتكار والإبداع- مھارة التشارك-الاتصال

  انت على التواليحیث ك) القیادة والمسؤولیة- المرونة والتكیف-بتكنولوجیا المعلومات والاتصال
 )٢٫٩٦-  ٥٫٤٦-٦٫٠٣ - ٩٫١٦- ١٫٣٣-  ٢٫٦٣-٦٫٦٣- ٩٫١٦- ٥٫٤٠-  ٨٫١٣- ١٠ - ١٤٫٢٣  -

وجاءت قیم ) ٣٨٫١٦ - ٥٩٫٥٠- ٠٫٨٣٣-  ١٫٩٠- ٢٫١٠-  ٣٫٥٠- ١٫٣٦-  ٢٫٦٦- ١٫٥٠-  ٢٫٦٣
-  ٨٫٧٨- ١٨٫١٩-  ١٥٫٥٩-١٠٫٣٨ -  ١٢٫٢٦- ١٨٫٦٦ - ٢١٫٦١(تساوي على التوالي" ت"

 ، ولذلك یتم قبول الفرض البحثي الذي ٠٫٠١وھي قیم دالة عند  ) ٣٦٫٢٢- ١٢- ١٠٫٩٥- ١٠٫٣٨
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ ( دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة یوجد فرق ذو: ینص على أنھ

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات القرن الحادي 
، لذا تتضح فاعلیة المنھج المطور مقارنة بالمجموعة  "ةوالعشرین لصالح المجموعة التجریبی

  .الضابطة، وعلى ذلك یمكن قبول الفرض الثاني
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بین ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة : " الفرض الثاني
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في اختبار مھارات 

  ".ادي والعشرین لصالح التطبیق البعدي القرن الح
للمجموعات المرتبطة؛ لتحدید دلالة " ت"ولاختبار ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

الفروق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات 
  :القرن الحادي والعشرین، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

 )٦(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في "  ت"قیمة 

  .مع بیان حجم التأثیرفي اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین التطبیقین القبلي والبعدي 

 المتوسط ن التطبیق  المھارة 
الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجات 
  الحریة

مستوي 
  الدلالة

حجم 
  التأثیر

  ٠٫٦٦٨ ٥٫٣٦  القبلي
  مھارات التفكیر الناقد

  البعدي
٣٠ 

٠٫٤٧٨ ١٤٫٢٣  
٠٫٠١  ٢٩ ٤٨٫١٧  

٠،٩٨  
  كبیر

  ٠٫٦٠٦ ٣٫٣٣  القبلي
  مھارة حل المشكلات

  البعدي
٣٠ 

٠٫٥٧١ ٨٫١٣  
٠٫٠١  ٢٩ ٢٨٫٤٣  

٠٫٩٦  
  كبیرة

  ٠٫٤٩٨ ٤٫٤٠  القبلي
  مھارة الاتصال

  البعدي
٣٠  

٠٫٨٣٣ ٩٫١٦  
٠٫٠١  ٢٩ ٢٥٫٩٤  

٠،٩٥ 
  كبیر

  ٠٫٥٠٤ ٠٫٥٦٦  القبلي
  مھارة التشارك

  البعدي
٣٠ 

٠٫٤٩٠ ٢٫٦٣  
٠٫٠١  ٢٩ ١٤٫٤٢  

٠،٨٧ 
  كبیر

مھارات الابتكار   ٠٫٣٧٩ ٤٫١٦  القبلي
  البعدي  والإبداع

٣٠ 
٠٫٨٣٣ ٩٫١٦  

٠٫٠١  ٢٩ ٢٧٫٨٧  
٠،٩٦ 
  كبیر

  ٠٫٤٧٩ ١٫٣٣  القبلي
  التنور المعلوماتي

  البعدي
٣٠  

٠٫٥٠٧ ٥٫٤٦  
٠٫٠١  ٢٩ ٣١  

٠،٩٧ 
  كبیر

 ٠٫٥٠٤ ٠٫٤٣٣  القبلي
  الثقافة الإعلامیة

  البعدي
٣٠  

٠٫٤٩٠ ٢٫٦٣ 
٠٫٠١ ٢٩ ١٨٫١٣  

٠٫٩١ 
  كبیر

التنور بتكنولوجیا   ٠٫٤٩٨ ٠٫٤٠٠  القبلي
  البعدي  المعلومات والاتصال

٣٠ 
٠٫٤٧٩ ٢٫٦٦  

٠٫٠١ ٢٩ ١٩٫٤٠  
٠٫٩٢  
  كبیر

  ٠٫٤٧٩ ٠٫٣٣٣  القبلي
  تكیفالمرونة وال

  البعدي
٣٠ 

٠٫٥٧٢ ٣٫٥٠  
٠٫٠١ ٢٩ ٢٦٫٧٧  

٠٫٩٦  
  كبیر

 ٠٫٤٦٦  ٠٫٣٠٠  القبلي
  القیادة والمسؤولیة

  البعدي
٣٠ 

٠٫٣٠٥ ١٫٩٠ 
  كبیر٠٫٨٩  ٠٫٠١ ٢٩ ١٥٫٥٥

 ١٫٨٣ ١٥٫٢٦  القبلي
  المجموع

  البعدي
٣٠  

٢٫٦٧ ٥٩٫٥٠ 
٠٫٠١ ٢٩ ٨٧٫٦٩  

٠٫٩٩  
  كبیر

ارتفاع متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة في التطبیقین () ائج الجدول یتضح من نت
مھارات (القبلي والبعدي في اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین في كل مھارة من مھاراتھ

 - مھارات الابتكار والإبداع- مھارة التشارك- مھارة الاتصال-  مھارة حل المشكلات- التفكیر الناقد
 - المرونة والتكیف- التنور بتكنولوجیا المعلومات والاتصال-  الثقافة الإعلامیة -علوماتيالتنور الم

- ٩٫١٦- ٤٫٤٠- ٨٫١٣- ٣٫٣٣- ١٤٫٢٣- ٥٫٣٦( إذ كانت قیمتھا على التوالي)القیادة والمسؤولیة
٠٫٣٣٣- ٢٫٦٦- ٠٫٤٠٠-  ٢٫٦٣- ٠٫٤٣٣-  ٥٫٤٦- ١٫٣٣- ٩٫١٦-  ٤٫١٦-  ٢٫٦٣-  ٠٫٥٦٦ -

 ٤٨٫١٧(تساوي" ت"حیث جاءت قیم درجتھ الكلیة،  ) ٥٩٫٥٠- ١٥٫٢٦- ١٫٩٠- ٠٫٣٠٠- ٣٫٥٠
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- ٨٧٫٦٩ - ١٥٫٥٥ -  ٢٦٫٧٧ - ١٩٫٤٠- ١٨٫١٣- ٣١ - ٢٧٫٨٧-  ١٤٫٤٢- ٢٥٫٩٤ -  ٢٨٫٤٣( 
تكون دالة " ت"ومن ثم فإن قیمة ) ٠،٠٥(، وھي دالة عند مستوى دلالة )٢٩(عند درجات حریة 

 كما تراوحت قیم حجم ا تتضح فاعلیة المنھج المطور،لصالح المتوسط الأعلى أي التطبیق البعدي، لذ
 . وعلیھ یمكن قبول الفرض البحثي الثالثوھو حجم تأثیر كبیر جداً،) ٠٫٩٩ -٠٫٩٥(التأثیر من 

بین متوسطي ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " والذي ینص علي
یبیة في اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجر

  ".لصالح التطبیق البعدي
كما یوضح الرسم البیاني التالي حجم الفروق بین متوسطي درجات المجموعتین الضابطة 
والتجریبیة، ومقدار التحسین الذي حدث بعد المعالجة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي البعدي 

القرن الحادي والعشرین لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة على اختبار مھارات 
  .السعودیة

 تفسیر نتائج اختبار مھارات القرن الحادي والعشرین: 
أظھرت النتائج تفوق المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبل�ي والبع�دي ف�ي اختب�ار مھ�ارات         

 :القرن الحادي والعشرین، وترجع ھذه النتیجة إلى

نھج المطور في ضوء الذكاء التحلیلي ساھم في تعزیز قدرة الطلاب على التفكیر النقدي، الم -
 .مما یمكنھم من تحلیل المعلومات واتخاذ قرارات مستنیرة

الطلاب الذین یتم تطویر مھاراتھم التحلیلیة قادرون على تقییم الأفكار والآراء بشكل  -
 .موضوعي واستخلاص استنتاجات منطقیة

ھج المطور في ضوء الذكاء العملي التطبیقي على استخدام المعرفة في حل ساھم المن -
وبتطویر المناھج وفقًا لھذا البعد، یتعلم الطلاب كیفیة مواجھة تحدیات . المشكلات الواقعیة

 .حیاتیة معقدة باستخدام حلول مبتكرة

. في التواصلساھم المنھج المطور في ضوء الذكاء الإبداعي استخدام أسالیب غیر تقلیدیة  -
تطویر المناھج لتشمل أنشطة تركز على مھارات الاتصال یعزز قدرة الطلاب على التعبیر 

 .عن أفكارھم بطرق فعّالة ومقنعة

ساھم المنھج المطور في ضوء الذكاء العملي في تعزیز القدرة على العمل الجماعي والتعاون  -
 ھذه المھارة، یتعلم الطلاب كیفیة في بیئات تعلیمیة عملیة، من خلال تطویر المناھج لتشمل

 . التفاعل بشكل فعال مع زملائھم

ساھم المنھج المطور في ضوء البُعد الإبداعي للذكاء على تطویر مھارات الابتكار والإبداع  -
إذا كانت المناھج تركز على تحفیز الإبداع من خلال الأنشطة والمشاریع، فإنھا . لدى الطلاب

 .ى التفكیر خارج الصندوقستساھم في دفع الطلاب إل

ساھم المنھج المطور في ضوء الذكاء التحلیلي یساعد في تنمیة قدرة الطلاب على التعامل مع  -
المعلومات المتاحة وتقییمھا بشكل موضوعي، من خلال تطویر المناھج في ضوء ھذا البُعد، 

 .یتم تدریب الطلاب على كیفیة التعامل مع المصادر المعلوماتیة بشكل فعال

ساھم المنھج المطور في ضوء الذكاء التحلیلي والإبداعي في تطویر قدرة الطلاب على فھم  -
تأثیر الإعلام وتقییم محتویاتھ بموضوعیة، من خلال المناھج المطورة، یتعلم الطلاب كیفیة 

 .قراءة رسائل الإعلام والتفاعل معھا بطریقة نقدیة
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ي تعزیز قدرة الطلاب على استخدام ساھم المنھج المطور في ضوء الذكاء العملي ف -
بتطویر المناھج لتشمل تكنولوجیا المعلومات والاتصال، یتعلم . التكنولوجیا بشكل فعال

 .الطلاب كیفیة استخدام ھذه الأدوات في تحسین العملیة التعلیمیة وحل المشكلات

من . دى الطلابساھم المنھج في ضوء الذكاء الإبداعي والتحلیلي في تطویر مھارات القیادة ل -
خلال الأنشطة التي تركز على القیادة، یتعلم الطلاب كیفیة اتخاذ قرارات فعالة وممارسة 

  .المسؤولیة
اا:  

تط��ویر من��اھج الت��اریخ للمرحل��ة الاعدادی��ة ب��العراق ف��ي ض��وء بع��ض   ). ٢٠١٦(أرك��ان نظی��ر ح��سین
  .معة المنصورةالقضایا المعاصرة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جا

تط��ویر من�اھج الدراس�ات الاجتماعی��ة ف�ي ض��وء المع�اییر القومی��ة     ). ٢٠٠٧(أم�اني عل�ى ال��سید رج�ب   
للتعلیم لتنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا لدى التلامیذ بالمرحلة الإعدادیة، رس�الة دكت�وراه            

  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
تطویر من�اھج الأحی�اء ف�ي ض�وء نظری�ة ال�ذكاء الن�اجح لتنمی�ة         ). ٢٠٢٢(أیة فاروق عبد الفتاح النادي 

الفھم العمیق والتفكیر الإیجابي والمشاركة المجتمعیة ل�دى ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة، رس�الة          
  .دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

اء الناجح في تحسین مھارات   أثر برنامج تدریبي قائم على نظریة الذك      ). ٢٠١١(إیمان حسین علیمات  
التحدث والقراءة الناقدة لدى طلبة الصف السادس الأساسي، رسالة دكتوراه غی�ر من�شورة،              

  .كلیة التربیة، جامعة الیرموك، الأردن
نم�وذج تدری�سي مقت�رح ف�ي ض�وء نظری�ة ال�ذكاء الن�اجح لتنمی�ة الفھ�م           ). ٢٠١٩(دعاء محم�د دروی�ش    

مجل�ة الجمعی�ة التربوی�ة    دى ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة،        العمیق وحب الاستطلاع الجغراف�ي ل�      
  .١٥٦ -٨٠، )١١(٦٢، للدراسات الاجتماعیة

تطویر من�اھج الدراس�ات الاجتماعی�ة ف�ي ض�وء أبع�اد التنمی�ة             ). ٢٠٢٢(سعاد المنتصر المختار محمد   
ة المستدامة لتنمیة المھارات الحیاتیة والتحصیل لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة بلیبی�ا، رس�ال            

  .دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
وثیقة منھج التاریخ بالمرحلة    ). ٢٠٠١٢(صلاح الدین عرفة، وشرین جاد، ثناء جمعة، سالم الرفاعي        

  . مركز تطویر المناھج والمواد التعلیمیة، القاھرة، وزارة التربیة والتعلیمالثانویة،
دار :  عم�ان، الأردن   .ر الكتب المدرسیة للمرحلة الأساس�یة     تقویم وتطوی ). ٢٠٠٦(عبیر راشد علیمات  

 .الحامد للنشر والتوزیع
  .دار دیبونو للطباعة والنشر والتوزیع: عمان. نظریة الذكاء الناجح). ٢٠٠٦(محمود أبو جادو

ت��دریس الدراس��ات الاجتماعی��ة  ). ٢٠٠٦(من��صور أحم��د عب��دالمنعم، ح��سین محم��د أحم��د عبدالباس��ط   
 . مكتبة الأنجلو المصریة:القاھرة. لوجیا المتطورةواستخدام التكنو

تط�ویر من�اھج الدراس�ات الاجتماعی�ة بالمرحل�ة المتوس�طة ب�العراق ف�ي          ). ٢٠١٦(مھند خ�ضیر ذی�اب    
ضوء مفاھیم حقوق الإن�سان وأث�ر ذل�ك عل�ى اتجاھ�ات الط�لاب نح�و دراس�ة الم�ادة، رس�الة               

  .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
  .عالم الكتب: القاھرة. دراسات في المناھج وطرق التدریس). ٢٠١٠(ناصر على محمد برقي

الری�اض، المملك�ة   . المن�اھج والاتجاھ�ات العالمی�ة   ). ٢٠١٣(نجاح السعدي عرفات، سناء محمد ح�سن     
  .مكتبة الشقیري: العربیة السعودیة
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 مستند إلى نظریة ال�ذكاء الن�اجح   منھج مقترح في العلوم  ). ٢٠١٩(ھبة فؤاد، وراش محمود عبد العال     
مجل�ة  وفاعلیتھ في تنمیة الحس العلمي والثقة بالنفس لدى تلامیذ الصف الخ�امس الابت�دائي،            
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