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3d/2d 
  

 

 

  
 

ببیئة التعلم الافتراضیة وأثرھما ) 2d-3d( ھدف البحث الحالى إلى التعرف على أثر نمطى 
فى تنمیة مھارات إنتاج أطلس التفاعلى لدى طلاب المرحلة الثانویة ، واستخدمت الباحثة منھج البحث 

( ، وقد تكونت عینة البحث من ) ٢٠١٤( خلال تطبیق نموذج الجزار الوصفى والمنھج التجریبى ، وھذا من 
طالبة من طالبات الصف الأول الثانوى بمدرسة كفر الصلاحات الثانویة بإدارة بنى عبید دقھلیة  وقد تم  )٦٠

إختبار ( طالبة لكل مجموعة ، وتمثلت أدوات البحث فى ) ٣٠(تقسیمھم إلى مجموعتین تجربیتین بواقع 
، وطبقت أدوات الدراسة قبلیاً وبعدیاً على )  بطاقة تقییم المنتج النھائى – بطاقة ملاحظة – تحصیلى

المجموعات ، وتم إخضاعھم للمعالجة التجریبیة ، وإجراء التحلیل الإحصائى للبیانات ، وتوصلت نتائج 
موعتین  بین متوسطي درجات طلاب المج٠٫٠٥ αالبحث إلى وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى 

 فى بیئة افتراضیة ، 3d بنمط  التجریبیتین في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة التي تعلمت
، وانتھى البحث بتقدیم )  بطاقة تقییم المنتج النھائى – بطاقة ملاحظة –إختبار تحصیلى ( وذلك فى كلاً من 

 فى تنمیة التحصیل المعرفى 3dفتراضیة القائمة على نمط مجموعة من التوصیات ، مثل فاعلیة بیئة التعلم الا
 .لمھارات إنتاج أطلس التفاعلى  

 أطلѧس  – ثلاثى الابعاد – ثنائى الابعاد – نمط عرض المحتوى –بیئة التعلم الافتراضیة    :الكلمات المفتاحیة   
  التفاعلى 

Abstract: 
The aim of the current research is to identify the two models (2D-3D) in the 

e-learning environment and their impact on developing the skills of producing the 
interaction atlas among secondary school students.  

The researcher was able to use a descriptive research approach and an 
experimental approach, and this is through the application of Al-Jazzar (2014). The 
research model consisted of: (60) female students from the first year of secondary 
school at Kafr El-Salahat Secondary School, administered by Obeid Dakahlia. 
They were divided into two experimental groups with (30) female students for each 
group. The research tools were (required test structures - observation - final 
product evaluation card), 

The study tools were applied pre- and post-test to the groups, and they were 
subjected to experimental treatment, and statistical analysis of the data was 
conducted. The research results revealed that there was a statistically significant 
difference at the level of α 0.05 between the average scores of the students of the 
two experimental groups in the post-application in favor of the second 
experimental group that learned in 3D style in a virtual environment. In each of (an 
achievement test - a note card - an evaluation card for the final product), the 
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research ended by presenting a set of recommendations, such as the effectiveness 
of the virtual learning environment based on the 3D pattern in developing the 
cognitive achievement of interactive atlas production skills. 
key words : Virtual learning environment - content display mode - 2D - 3D - 
interactive atla 

 
یتمیز العصر الذى نعیش فیھ بالتغییر والتطور المستمر فى مستحدثات تكنولوجیا التعلیم، فقد          

تأثرت طبیعة عملیتى التعلیم والتعلم وظھر كثیر من المستحدثات التكنولوجیة والتى من أھمیتھا 
 المتعلم یتمتع بطرق ملائمة بیئات التعلم الافتراضیة التى تعتبر من أھم بیئات التعلم التى تجعل

لفردیتھ فى التعلم بحیث تتماشى مع مھاراتھ واحتیاجاتھ ویكتسب معرفھ بشكل سریع ویقدم فیھا 
التعلم وفقاً لأنماط تفكیر وأسالیب تعلم وخصائص المتعلمین وأدى التطور السریع لمستحدثات 

وافق مع طاقتھ وسرعة تعلمھ ، تكنولوجیا التعلیم إلى ظھورطرق تعلم متعددة تراعى الطالب وتت
فضلا عن مھاراتھ وخبراتھ السابقة ، والمرونة والافتراضیة مع الاسالیب والادوات والوسائل 

 التعلم الإلكترونى وتطبیقاتھ -التكنولوجیة الحدیثة ومن أبرز التطبیقات التكنولوجیة فى التعلم والتعلیم
لتعلم التى جاءت فى الآونة الأخیرة كامتداداً طبیعیاً ، تعد البیئات ثلاثیة الأبعاد أحد أھم مصادر ا

ومنطقیاً للتقدم التكنولوجى الحادث فى مجالات تقنیات المعلومات ، فالتقدم فى تكنولوجیا الكمبیوتر 
والرسومات المتحركة قد ساھم بشكل كبیر فى تطویر البیئات ثلاثیة الأبعاد وجعلھا أكثر محاكاه 

ه ھذه البرامج من خصائص وإمكانیات تستطیع أن تجعل البیئة ثلاثیة الابعاد للواقع من خلال ما توفر
  ١.أكثر واقعیة وتفاعلیة وأكثر تحكماً من قبل المستخدم

أھمیة الرسوم ثنائیة الابعاد وثلاثیة الابعاد فى ) ٢٠١٧(    وفى ھذا الإطار عرفت أمل الزھرانى 
المفاھیم المختلفة فى العملیة التعلیمیة و قد تناولت تسھیل توصیل المعلومة للطلاب واكتسابھم لبعض 

العدید من الدراسات فعالیة التصمیم الثلاثى الابعاد فى العملیة التعلیمیة لتنمیة التحصیل الدراسى وقد 
اتفقت الدراسات على أنھا تجعل بیئة التعلم أقرب إلى الواقعیة من خلال الرسوم والصور والفیدیو 

نجد ان استخدام التطبیقات الالكترونیة سواء كانت ثنائیة الابعاد أو ثلاثیة والصوت والنصوص،وس
الابعاد لھا اثار ایجابیة عدیدة خاصة انھا تعتبر أعلى بیئة تعلم تفاعلیة فیفترض فیھا تصمیم بیئة 

ى تعلیمیة تنظم على نحو تعلم حقیقى ،كما انھا تتناسب مع الاتجاھات الحدیثة فى التعلیم وتوظیفھا ف
أن النماذج ثلاثیة الابعاد تستخدم على ) ٢٠١٦(النظم التعلیمیة المفتوحة ، اكدت صفاء محسن كریم 

نطاق واسع فى تطبیقات مختلفة بما فى ذلك ألعاب الكمبیوتر وتخطیط التطبیقات البرمجیة لمحاكاة 
ضرورى توفیر التدریب وخرائط البیئة الافتراضیة ، بالنسبة للعدید من التطبیقات یكون ذلك ال

تقنیات آلیھ أو شبھ آلیھ وسھلة الاستخدام إعادة بناء كائنات ثلاثیة الابعاد بعد استخراج النقاط 
  . الرئیسیة ومطابقة الصور من أھم عوامل إعادة البناء ثلاثیة الابعاد

ان منھج الكمبیوتر وتكنولوجیا المعلومات للصف الأول ) ٢٠١٥(     یرى خالد السعدنى وآخرون 
الثانوى یھدف إلى تنمیة مھارات التعلم الذاتى والالكترونى والتشاركى ومھارات التفكیر بأنواعھ 

والذى یساعد الطالب " إنشاء أطلس التفاعلى  " المختلفة من خلال تشارك الطلاب فى تنفیذ مشروع 
لمشكلات فى نھایة المشروع على أن یتعلم ویمارس العمل الجماعى والتفكیر بأسلوب علمى لحل ا

                                                             

 style APA ( مریكیـةصدار السادس من نظام جمعیـة علم النفس الأفى التوثیق وكتابـة المراجع الإاتبعت الباحثـة *- ١
جنبیھ یكتب اسم العائلـة للمؤلف ثم السنـة ویكتب المرجع كامل فى قائمـة المراجع ، اما بالنسبـة فى المراجع الأ(

  العربیـةسم كامل ، كما ھو معروف فى البیئـةللمراجع العربیـة فیكتب الإ
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والتعامل مع الوسائط المتعددة من الصور بأنواعھا والصوت والفیدیو ومعالجتھم من خلال واجھة 
تحكم للمشروع وضبط خصائصھا وكتابة كود البرمجة الخاص بذلك باستخدام لغة الفیجول بیزك 

 فى وربطھا بقاعدة بیانات، ومن خلال العرض السابق ترى الباحثة أن تنوع نمط عرض المحتوى
بیئة افتراضیة یمكن أن تساھم فى تطویر وتنمیة مھارات الطلاب فى إنشاء أطلس التفاعلى وذلك 

  .بھدف التغلب على قصور أدائھم لھذه المھارات ، والذى سیتضح فى مشكلة البحث 
 

:  عѧدة محѧاور وھѧى    تمكنت الباحثة مѧن بلѧورة مѧشكلة البحѧث مѧن خѧلال        : أولاً الدراسة الإستكشافیة    
قѧصور أداء طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوى لمھѧارات إنتѧاج أطلѧس التفѧاعلى والѧذى لاحظتѧھ مѧن خѧلال             
عملھا كمعلم أول لمقرر الكمبیوتر وتكنولوجیا المعلومات ، ومن خلال دراسة استكѧشافیة تѧم اجرائھѧا     

ت الدراسѧات والبحѧوث   على عینة من طلاب الصف الأول الثانوى ، وأیضاً من خѧلال نتѧائج وتوصѧیا    
  .السابقة ، وكذلك توصیات المؤتمرات العلمیة 

  :وبناء علیھ تم تحدید مشكلة البحث الحالى ، وصیاغتھا فى العبارة التقریریة التالیة 
   توجد حاجة لتنمیة مھارات إنتاج أطلس التفاعلى لدى طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوى ، وذلѧك لعѧلاج          

یمكѧѧن تحقیѧق ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تѧѧصمیم بیئѧة تعلѧѧم افتراضѧѧیة قائمѧѧة علѧѧى    ضѧعفھم فѧѧى تلѧѧك المھѧѧارات ، و 
  .، والتأكد من فاعلیتھا فى التحصیل المعرفى والأداء العملى لھذه المھارات ) 2d- 3d (نمطى 

  :ثانیاً الدراسات السابقة 
  ): ثلاثى الابعاد –ثنائى الابعاد ( الدراسات التى تناولت المحتوى

( إلى تطویر تصمیمین للرسومات الھندسیة ) ٢٠٢٢( محمود حسن أحمد      ھدفت دراسة مطراوى
بیئة التعلم النقال والكشف عن فاعلیتھا والتعرف على أثر تفاعلھا مع )   ثلاثیة الابعاد –ثنائیة الابعاد 

على تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر الریاضى بوحدة الھندسة )  المستقل–المعتمد ( أسلوب التعلم  
اغیة لطلاب المرحلة المتوسطة واستخدام الباحث منھج البحث التطویرى الذى یتضمن ثلاثة الفر

مناھج بحثیة منھج البحث الوصفى ومنھج تطویر المنظومات والمنھج التجریبى واستخدام أدوات 
طالباً وتوصلت نتائج البحث لصالح ) ٤٨(البحث وتأكد من صدقھا وثباتھا وتكونت العینة من 

بیئة التعلم النقال للرسومات الھندسیة ثلاثیة الابعاد على تنمیة التحصیل ومھارات التفكیر لتصمیمى 
  .لمادة الریاضیات

          اتѧى اتجاھѧاد فѧة الأبعѧرامج ثلاثیѧتخدام بѧوتشیر نتائج عدید من الدراسات والبحوث إلى تأثیر اس
 ، طѧѧѧѧاھرة عبѧѧѧѧد ٢٠٢١ ، بѧѧѧѧسمة حѧѧѧѧسین، ٢٠١٨صѧѧѧѧلاح عیѧѧѧѧسى ، (المتعلمѧѧѧѧین ومنھѧѧѧѧا دراسѧѧѧѧة   

  .)٢٠١٦االله،
  :الدراسات التى تناولت بیئة التعلم الافتراضیة 

لتصمیم بیئة افتراضیة انغماسیة ثلاثیة الابعاد ) ٢٠٢٠(ھدفت دراسة أمانى نبیھ على المر 
لتنمیة مھارات إنتاج الانفوجرافیك المتحرك لدى طلاب الدبلوم المھنى بكلیة التربیة واستخدمت 

ت تصمیم وانتاج الانفوجرافیك واعداد قائمة بمعاییرتصمیم وانتاج الباحثة أدوات قائمة بمھارا
الانفوجرافیك واختبار تحصیلى الكترونى وبطاقة تقییم مستوى وبطاقة تقییم منتج وتكونت العینة من 

 جامعة طنطا واستخدمت منھج البحث –طالب وطالبة من الدبلوم المھنى بكلیة التربیة ) ١٤(
  .البحث إلى نتائج إیجابیة للبیئة الافتراضیة الانغماسیة ثلاثیة الأبعادالتطویرى وتوصلت نتائج 

ویلاحظ ان الدراسات جمیعا اتفقت على أھمیة البیئة الافتراضیة فى التعلیم وأوصت بضرورة 
، وكذلك دراسة ھبة محمد ) ٢٠١٨(إستخدامھ نظراً لأھمیتھ منھا دراسة كلاً من محمد إسماعیل 

بزیادة دورات لدراسة تصمیم بیئات الافتراضیة ثلاثیة الأبعاد لكل من وقد أوصت ) ٢٠١٨(حسن
  . المصمم والمعلم وذلك للحاجة إلى تطویر العملیة التعلیمیة 
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  : الدراسات التى تناولت أطلس التفاعلى 
إلى الكشف عن فاعلیة بیئة التعلم القائمة على الرحلات ) ٢٠٢٢(   دراسة محمد مھدى 

ة وتطبیقات الحوسبة السحابیة فى تنمیة مھارات إنشاء أطلس إلكترونى لدى طلاب المعرفیة التشاركی
الصف الأول الثانوى واستخدم البحث أدوات جمع البیانات استبانة بمھارات إنشاء أطلس إلكترونى 

 استبانة بمعاییر بیئة تعلم وأدوات القیاس اختبار التحصیل لقیاس الجوانب المعرفیة المرتبطة –
 بطاقة الملاحظة لقیاس الأداء العملى المرتبط بمھارات إنشاء –ت إنشاء أطلس الالكترونى بمھارا

أطلس إلكترونى توصل البحث إلى فاعلیة بیئة التعلم القائمة على الرحلات المعرفیة التشاركیة 
صائیة وتطبیقات الحوسبة السحابیة فى تنمیة الأداء العلمى لمھارات إنشاء أطلس إلكترونى بدلالة إح

وبتأثیر كبیر ، وأوصت ھذه الدراسة تشجیع المعلمین والطلاب فى مختلف المراحل التعلیمیة وكافة 
   .التخصصات وتوظیف الرحلات المعرفیة التشاركیة فى المواقف التعلیمیة المختلفة

 
  : ى یسعى البحث الحالى لحل مشكلة البحث من خلال الإجابة عن السؤال الرئیس الأت

 لتنمیѧة مھѧارات إنتѧاج أطلѧس التفѧاعلي     ) 3d/2d( ما فاعلیة تصمیم بیئѧة افتراضѧیة قائمѧة علѧى نمطѧى         
  لطلاب المرحلة الثانویة ؟ 

  : ویفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الأتیة 
   ما مھارات انتاج أطلس التفاعلى اللازم تنمیتھا لدى طلاب المرحلة الثانویة – ١
لتنمیѧѧة مھѧѧارات إنتѧѧاج ) 2d- 3d (ر تѧѧصمیم بیئѧѧة تعلѧѧم افتراضѧѧیة قائمѧѧة علѧѧى نمطѧѧى    مѧѧا معѧѧایی– ٢

  أطلس التفاعلى لدى طلاب الصف الأول الثانوى ؟ 
لتنمیѧѧة مھѧѧارات إنتѧѧاج  )2d- 3d ( مѧѧا التѧѧصمیم التعلیمѧѧى لبیئѧѧة افتراضѧѧیة القائمѧѧة علѧѧى نمطѧѧى     – ٣

  أطلس التفاعلى لدى طلاب المرحلة الثانویة ؟ 
علѧѧى تنمیѧѧة الجانѧѧب المعرفѧѧى   )  2d- 3d (یѧѧة بیئѧѧة تعلѧѧم افتراضѧѧیة قائمѧѧة علѧѧى نمطѧѧى    مѧѧا فاعل– ٤

  لمھارات إنتاج أطلس التفاعلى لدى طلاب الصف الأول الثانوى ؟ 
على تنمیة الأداء العملى لمھѧارات   )  2d- 3d ( ما فاعلیة بیئة تعلم افتراضیة قائمة على نمطى    - ٥

  صف الأول الثانوى ؟ إنتاج أطلس التفاعلى لدى طلاب ال
 

  : یھدف البحث الحالى إلى  
 تنمیѧة بعѧѧض الجوانѧب المعرفیѧѧة والمھاریѧѧة لإنتѧاج أطلѧѧس التفѧѧاعلى لѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول      – ١

  .الثانوى 
  . تنمیة مھارات البرمجة لدى طلاب الصف الأول الثانوى- ٢
  .م ومھاراتھم فى إنتاج أطلس التفاعلى  زیادة دافعیة المتعلمین نحو التعلم وتطویر قدراتھ– ٣
 مساعدة معلمى الحاسب الألى فى تحسین مستوى الطلاب من خلال استخدام التعلم القائم على      – ٤

  .فى عملیة التعلم ) 2d- 3d (     نمطى
 تشجیع الباحثین على إجراء المزید من الدراسѧات التѧى تتنѧاول فاعلیѧة بیئѧة الѧتعلم القائمѧة علѧى               – ٥

  . فى جوانب أخرى من التعلیم )  2d- 3d ( ىنمط
 

  : اقتصر البحث الحالى على 
من الدرس الأول إلى (اقتصر البحث على بعض الموضوعات العملیة  :  الحدود الموضوعیة– ١

  . من مقرر الكمبیوتر وتكنولوجیا المعلومات للصف الأول الثانوى) الدرس السادس 



 

   ١٦٤٥

 سوف یتم إجراء البحث وتطبیقھ خلال الفصل الدراسى الثانى من العام : الحدود الزمانیة – ٢
  .    م ٢٠٢٤ / ٢٠٢٣الدراسى 

 معمل الحاسب الآلى بمدرسة كفر الصلاحات الثانویة إدارة بنى عبید التعلیمیة : حدود مكانیة -٣
  .  بالدقھلیة 

ل الثانوى بمدرسة كفر وتمثلت فى عینة عشوائیة من طلاب الصف الأو:  الحدود البشریة – ٤
  الصلاحات الثانویة 

  
طالب من طلاب الصف الأول الثانوى، بمدرسة كفر ) ٦٠(تكونت عینة البحث من 

، تم اختیارھم بطریقة عشوائیة ) مكان عمل الباحثة ( الصلاحات الثانویة ، إدارة بنى عبید التعلیمیة 
  .دام بیئة افتراضیة لتنمیة مھارات انتاج أطلس التفاعلى باستخ

 اعتمد البحث الحالى على :  
لإعداد قائمѧة بالمھѧارات   " إنتاج أطلس التفاعلى "  لتحلیل دروس : المنھج الوصفى التحلیلى     – ١

المعرفیѧѧة والأدائیѧѧة لإنتѧѧاج أطلѧѧس التفѧѧاعلى ، وكѧѧذلك تحدیѧѧد خطѧѧوات وإجѧѧراءات تѧѧصمیم بیئѧѧة    
  .الابعاد ، ثلاثى الابعادثنائى التعلم القائمة على نمطى 

 لدراسѧѧة أثѧѧر المتغیѧѧر المѧѧستقل وھوبیئѧѧة تعلѧѧم افتراضѧѧیة قائمѧѧة علѧѧى   : المѧѧنھج شѧѧبھ التجریبѧѧى – ٢
على المتغیر التابع وھو الجانب المعرفى والأداء العملى لمھѧارات إنتѧاج     )  2d- 3d (نمطى      

  .أطلس التفاعلى لدى طلاب الصف الأول الثانوى 
 

  فى بیئة تعلم إفتراضیة  ) 2d/3d(  وھو نمط عرض المحتوى :المتغیر المستقل :  ولاًأ
  :المتغیرات التابعة : ثانیاً 

  . الجوانب المعرفیة المرتبطة لتنمیة مھارات انتاج اطلس التفاعلى –أ 
  . الجوانب الأدائیة لتنمیة مھارات انتاج اطلس التفاعلى –ب 

 أدوات جمع البیانات : ولاً أ:  تتمثل فى  
   قائمة المھارات الخاصة بأطلس التفاعلى – ١
  )2d/3d( قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضى بنمطى – ٢
   قائمة أھداف البیئة الافتراضیة – ٣
  أدوات القیاس : ثانیاً 

اج أطلس  اختبار تحصیلى إلكترونى لقیاس الجوانب المعرفیة المرتبطة بمھارات إنت– ١
  التفاعلى

   بطاقة ملاحظة لقیاس الجوانب الأدائیة المرتبطة بمھارات أنتاج اطلس التفاعلى  – ٢
 بطاقة تقیم المنتج النھائى تھدف إلى تقییم منتج أطلس التفاعلى النھائى الذى تم إعدادة من – ٣

  .  قبل الطلاب
  :مادة المعالجة التجریبیة : ثالثاً 

لتجریبیة للبحث فى تصمیم بیئة التعلم وتوظیف المحتوى ثنائى وثلاثى تمثلت مادة المعالجة ا
 فى عمل الاختبارات google formsالابعاد بداخلھا وفق خطوات متسلسلة وقد تم استخدام 

 فى Audacityفى معالجة الصور ، وبرنامج paint.netالالكترونیة ، كما تم استخدام برنامج 
 فى معالجة ملفات الفیدیو ، وبرنامج Move Maker ، وبرنامج إنشاء ومعالجة الملفات الصوتیة

Visual Basic.net فى إعداد واجھة مشروع إنتاج أطلس التفاعلى .  
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 
اعتمد البحث الحالى على تصمیم شبھ التجریبى مع القیاس القبلى والبعدى ، حیث تم اختیار 

ات البحث قبلیاً على المجموعة التجریبیة ، ثم القیام بتطبیق المعالجة عینة البحث ومن ثم تطبیق أدو
  .، ثم التطبیق البعدى على المجموعة التجریبیة ) ببیئة التعلم الافتراضیة ( التجریببة 

  
  التصمیم شبھ التجریبى للبحث ) ١(                                        شكل 

 
بین متوسطى درجات طلاب المجموعة ) ٠٫٠٥(إحصائیا عند مستوى یوجد فرق دال  -١

ختبار التحصیل المعرفي لمھارات انتاج أطلس لإالتجریبیة في التطبیقین القبلى والبعدى 
 .التفاعلى لصالح التطبیق البعدي

بین متوسطى درجات طلاب المجموعة ) ٠٫٠٥(یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  -٢
قین القبلى والبعدى  لبطاقة الملاحظة المرتبطة بالجوانب الأدائیة التجریبیة  فى التطبی

  لمھارات انتاج أطلس التفاعلى لصالح التطبیق البعدى 
 

  للاجابة عن أسئلة البحث والتحقق من الفروض قامت الباحثة باتباع الإجراءات التالیة 
ث السابقة ذات الصلة بمتغیرات البحث  الاطلاع على الادبیات والمراجع والدراسات والبحو– ١

  .الحالى 
 إعداد قائمة بمھارات انتاج أطلس التفاعلى المراد تنمیتھا وعرضھا على مجموعة من – ٢

  .الخبراء والمتخصصین لإجازتھا ، ثم إعداد قائمة المھارات فى صورتھا النھائیة 
لى مجموعة من المتخصصین  إعداد قائمة بمعاییر تصمیم بیئة تعلم افتراضیة وعرضھا ع– ٣

  . وإجراء التعدیلات اللازمة للوصول إلى الصورة النھائیة للقائمة
لتنمیة مھارات انتاج أطلس التفاعلى ) 2d- 3d(  تصمیم بیئة تعلم افتراضیة قائمة على نمطى –٤

لتصمیم بیئات التعلم ) " ٢٠١٤(الجزار " لدى طلاب المرحلة الثانویة ،   وفق نموذج 
وتم عرضھا على ) مرحلة التحلیل والتصمیم والانتاج والتقویم والنشر ( رونیة الإلكت

  .مجموعة من المتخصصین والمحكمین وتعدیلھا بناءاً على آرائھم
  : إعداد أدوات القیاس وھى – ٥

لقیاس الجانب المعرفى المرتبط بمھارات انتاج أطلس التفاعلى، : اختبار تحصیلى إلكترونى  -
 .كمین واجراء التعدیلات المطلوبة ثم إعدادة فى صورتھ النھائیةوعرضھ على المح
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لقیاس الأداء العلمى المرتبط بمھارات انتاج أطلس التفاعلى وعرضھ على : بطاقة ملاحظة  -
 .المحكمین واجراء التعدیلات المطلوبة ثم إعدادة فى صورتھ النھائیة

 ،ئى الذى تم إعدادة من قبل الطلابھابطاقة تقییم المنتج النھائى لتقییم أطلس التفاعلى الن -
وعرضھا على مجموعة من الخبراء والمحكمین ، ووضعھا فى صورتھا النھائیة بعد إجراء 

 . التعدیلات المقترحة
 إجراء تجربة استطلاعیة یتم فیھا تجریب أدوات البحث على عینة من طلاب الصف الأول – ٦

من صدق وثبات الأدوات ، وتقدیم المساعدة الثانوى غیر أفراد العینة الأساسیة والتحقق 
والتعلیمات والتعرف على أھم الصعوبات التى تواجھھم عند إجراء التجربة مع عمل 

  .التعدیلات المناسبة
   اختبار عینة البحث الأساسیة من طلاب الصف الأول الثانوى -٧
   التطبیق قبلیاً لأدوات البحث على مجموعات التجریبیة  – ٨
   التجربة الأساسیة وفقاً للتصمیم التجریبى  إجراء– ٩

  . التطبیق البعدى لأدوات البحث بعد إجراء التجربة على عینة البحث- ١٠
   رصد النتائج وإجراء المعالجات الإحصائیة المناسبة للبیانات التى تم التوصل إلیھا – ١١
   عرض النتائج وتفسیرھا ومناقشتھا– ١٢
  .لنتائج التى تم التوصل إلیھا ، والمقترحات بالبحوث المستقبلیة تقدیم التوصیات فى ضوء ا– ١٣

 
  : یشمل البحث الحالى على المصطلحات التالیة 

  :2d:Tow-dimensionalثنائى الأبعاد 
الرسومات الرقمیة التعلیمیة مجموعة فرعیة من ) ٤٧٣-٢٠١٥(      عرفھا محمد عطیة خمیس

 تتضمن عرض المعلومات بطریقة غیر لفظیة وعرفھا أیضاً بأنھا جمیع بصریات الكمبیوتر والتى
المثیرات والعروض البصریة ،والمصورة والمرسومة ،الواقعیة والمجردة ،والثابتة والمتحركة 

  .ثنائیة البعد التى یتم تولیدھا ومعالجتھا وعرضھا عن طریق الكمبیوتر
شكل لھ بعدین لیس لھ ھیكلاً ملموس ولكن یرى بالنظر ھو عبارة عن :         تعرفھ الباحثة إجرائیاً

  . وكأنھ ثلاثة أبعاد ویمكن من خلالھ  عمل  خرائط اطلس التفاعلى 
  :3D:Three-dimensionalثلاثى الأبعاد 

بأنھا أشكال تنتج ببرامج محوسبة یتم تصمیمھا فى بیئة ذات ) ٢:٢٠١٣(یعرفھا مجدى عقل 
طول والارتفاع والعرض لكل صورة أو شكل مستخدم وكذلك یمكن أبعاد ثلاثة بحیث یتم توضیح ال

  تحریك دوران الأجھزة ضمن المحاور الثلاثة
 مجموعة من الاداءات یجب أن یتمكن منھا طلاب المرحلة الثانویة :تعرفھ الباحثة إجرائیاً 

ن مجموعة من فى مقرر تكنولوجیا المعلومات والاتصالات من إنشاء أطلس التفاعلى ثلاثى الأبعاد م
  .الصور عن طریق برامج مخصصة والاستفادة منھا فى مجال التخصص

   :Virtual Educational Environment:بیئة التعلم الافتراضیة 
بأنھا بیئات تحاكى الواقع والبیئة التعلیمیة والتى ) ٢٠١٧(عرفھا رجاء أحمد ،رمضان السید 

بیوتر وتتیح ھذه البیئة للمستخدمین إمكانیة التفاعل یمكن رؤیتھا والتفاعل معھا عن طریق شاشة الكم
  .مع بعضھم البعض وتبادل الخبرات والافكار التعلیمیة دون التقید بحدود الزمان والمكان 

 مجموعة من الادوات والتطبیقات تمثل بیئة تعلیمیة تفاعلیة مصممة :تعرفھا الباحثة إجرائیاً 
نترنت ویتم من خلال عملیة الاتصال المتزامن وغیر لتقدیم المعارف والمھارات عبر شبكة الا

  . المتزامن  
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   : Interactive atlas:الأطلس التفاعلى 
 بأنھ مجموعة من الخرائط الرقمیة Gerland et al (2014:7)      عرفھ كل من جرلاند وآخرون 

یدیو تحتوى على رسوم توضیحیة وجداول ومعلومات ونصوص وصور كما قد تشمل مقاطع الف
  .والصوت والحركة تعرض بطریقة جاذبة وفعالة 

 أطلس إلكترونى یضم مجموعة من الخرائط الرقمیة التفاعلیة والوسائط :تعرف إجرائیاً بأنھا 
 وھو مجموعة من القدرات المعرفیة 3dو2dالمتعددة لھا وظائف تفاعلیة خاصة تظھر بشكل 
شاء أطلس تفاعلى والتى یمكن قیاسة ببطاقة والادائیة لطلاب الصف الأول الثانوى الخاصة بان

  .ملاحظة الأداء العملى لھذه المھارات
 

تناولت الباحثة فى ھذا الجزء من البحث الحالى ا؟لإطار النظرى والفلسفى للدراسة متضمناً 
  والمحور 2d/3dنمطى عرض المحتوى : لمتغیرات البحث فى ثلاث محاور، المحور الأول 

  مھارات إنتاج أطلس التفاعلى  : البیئة الافتراضیة  ، والمحور الثالث: انى الث
     2d/3dنمطى عرض المحتوى : أولاً 

یعتبر التقدم فى تكنولوجیا المعلومات أحد أھم العوامل التى أثرت على شكل البیئات التعلیمیة       
م ، وذلك من خلال تقدیم أنماط وطرق والذى أنتج بیئات جدیدة ومتطورة یمكن إستخدامھا فى التعلی

جدیدة تتفاعل وتعمل مع بعضھا البعض ، حیث تمكن المتعلم من أن یتفاعل مع أقرانھ داخل 
الأطراف التعلیمیة من خلال مجموعة من شبكات المعلومات ،ویشمل ھذا النوع من التعلم توظیف 

ھذه الوسائل التكنولوجیا ما بین البسیط عدد من الوسائل التكنولوجیة لتسیر عملیات التعلم ، وتتنوع 
  ). ٢٠٠٥الھادى ،(إلى المعقد 

   -:  مفھوم نمط عرض المحتوى -  ١
أنماط وطرق التحكم فى انسیاب المحتوى وتدفقھ ، " أنھ) ٢٠١٩(یعرفھ محمد المرادنى 

داخلیة والتى توضح كیفیة بناء أجزاء المحتوى التعلیمى وتنظیمھ وفق نسق معین یبین العلاقات ال
التى تربط بین أجزائھ ، والعلاقات إلى تربطھ بموضوعات أخرى ، بطریقة تؤدى إلى تحقیق أھداف 

أن أسلوب عرض المحتوى أحد )" ٢٥٠، ٢٠١٧(یشیرمحمد زیدان " التعلم التى وضع من أجلھا 
المنطقیة مقومات نجاح العملیة التعلیمیة التى یتحقق من خلالھا تصمیم بیئات تعلم تتسم بالوضوح و

التى تساعد المتعلم على تنظیم معلوماتھ فى الذاكرة وبالتالى فھم المحتوى وإستعاب ما فیھ من 
من خلال العرض السابق للتعریفات استخلصت الباحثة أن نمط عرض المحتوى یتفق " معلومات 

   -:فى أنھ 
تیح للطلاب  طرق وأنماط وأسالیب مختلفة لعرض المحتوى الخاص بمنھج معین ، مما ی– ١

  .الحصول على المعلومات المتعلقة بالمقرر فى أى وقت 
  . مجموعة من الأسالیب تستخدم لعرض محتوى المادة التعلیمیة بشكل یحقق الھدف – ٢
 الطریقة المتبعة فى تقدیم المحتوى التعلیمى للمادة بالشكل الذى یحقق الأھداف بأیسر الطرق – ٣

  وبأقل تكلفھ 
 فى تجمیع وتنظیم وترتیب أجزاء المحتوى التعلیمى فعالیة وبشكل یجعل من  النمط المتبع– ٤

  .التعلیم متعة 
 طرق متنوعة لعرض المادة التعلیمیة على الطلاب ، تتیح المحتوى بما یتناسب مع قدراتھم – ٥

  .   وإمكاناتھم 
وى یمكن    من خلال تحلیل التعریفات السابقة لعرض المحت: خصائص نمط عرض المحتوى - ٢

  ).٢٥١،  ٢٠١٦(تحدید الخصائص التى تمیزھا كما یراھا محمد خمیس 
   یراعى الفروق والاختلافات بین الطلاب – ١
   سھولة تحدیثھ وتطویره فى أى وقت – ٢
   یتضمن وسائط متعددة تفاعلیة تدعم عملیة التعلم – ٣
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   تتسم بالوضوح والمنطقیة فى عرض المعلومات – ٤
 نمط عرض المحتوى أداة دینامیكیة قویة لتقدیم المحتوى للمتعلم :محتوى  انماط عرض ال- ٣

بأشكال مختلفة ، والبحث عن أنماط جدیدة تلائم ظروف وإمكانیات المتعلم ،كما یتخذ بعداً 
بصریاً یمیزه عن غیره، حیث یستخدم المقارنات والمفاھیم المختلفة ، ویبرز النماذج ویربط 

ارات العلمیة بصورة أشمل وتوضح جوانبھا المعرفیة بمھاره ویسر ، الخطوات المتسلسلة للمھ
المعرفة : ویتعامل المتعلمون مع نمط عرض المحتوى بشكل مختلف بناء على عدة عوامل مثل 

السابقة والخبره وقابلیة التعلم ، لذلك فإن نمط عرض المحتوى الذى لا یوظف المثیرات بشكل 
  ) .٩٤،ص٢٠١٤نبیل عزمى،( للمتعلم جید قد یزید من الحمل المعرفى 

ھو تحقیق تكیف المحتوى فى تجربة أسلوب التعلم عن طریق :  نمط عرض المحتوى التكیفى – ١
 turker,et ) اختیار مسارات أسلوب التعلم التى تتناسب مع مستوى معرفة المتعلم وقدراتھ 

al,2006,p.3).  
حتوى التعلیمى بشكل كامل بكل عناصرة یشیر إلى عرض الم:  نمط عرض المحتوى الكلى – ٢

مرة واحدة من المفاھیم الأكثر عمومیة وصولاً إلى المفاھیم الأقل عمومیة 
(Blundo&Martino,2014,p.29)   

یتضمن من حقائق ومفاھیم ومبادئ من خلال تقسیمھ وتجزئتھ إلى :  عرض المحتوى الجزئى – ٣
   .(Urrea,2014,p.32 )عناصر صغیرة 

ھو یقصد تنظیم وتركیب عناصر المحتوى التعلیمى بحیث : رض المحتوى التدریجى  نمط ع– ٤
تحتوى الصفحة على إطار معلوماتى واحد مكتمل ومكتفى بذاتھ ، ویعرض المحتوى بشكل 
جزئیاً ولیس دفعة واحدة والمتعلمون یمكنھم أن یتصفحوا ویتحكموا فى عرض المحتوى من 

 بھا كل شاشة وأزرار تفاعل أسف الشاشة أو من خلال خلال الروابط الفائقة التى تزود
  ).chen,2004( المتصفح 

، أحمد العشماوى ) ب٢٠١٤(  تاسیساً على ما تقدم أشارت بعض الأدبیات مثل نبیل عزمى 
، إلى أنماط عرض المحتوى التعلیمى الإلكترونى تتمثل فى مجموعة من الأنماط ) ٢٠١٥(

، النصوص  المسموعة ، النصوص والصور الثابتةالنصوص   ، النصوص : من أھمھا 
المسوعة والصور الثابتة ، النصوص المسموعة والصور المتحركة ، والفیدیو 
والانفوجرافیك ، حیث لم یعد الھدف من التعلیم ھو إكساب الطالب قدراً من المعلومات ، 

علومات من وإنما أصبح الھدف من التعلیم تدریب الطالب على كیفیة الحصول على الم
متنوعة ومنھا تصمیم الصوروإنشاء  المصادر المختلفة والاھتمام بتدریبھم على مھارات 

الصوت  ومعالجة ملفات الفیدیو ومھارة البرمجة وفى ھذا الصدد استخدمت الباحثة نمط 
   واستخدام الصور والخرائط داخل البیئة الافتراضیة بشكل ثنائى2d/3d)( عرض المحتوى 

  .وثلاثى الابعاد الابعاد  
    ثنائیѧة أبعѧاد أى لھѧا بعѧدین فقѧط ، أفقѧى ورأسѧى          :2dنمѧط عѧرض المحتѧوى ثنѧائى الابعѧاد        - ٤

والأسѧطح الثنائیѧѧة الأبعѧѧاد عبѧѧارة عѧѧن أجѧѧسام مѧѧصورة أو علѧѧى ورق أو أجѧѧسام مѧѧسطحة ، أى أن   
ا فѧى الحقیقѧة فھѧى    وكأن لھا أبعاد ثلاثیة ، أم) بالنظر( لیس لھا ھیكل ملموس حسیاً ، ولكن ترى     

تقنیѧاً بѧالكمبیوتر ، او بѧأى    ( واحیاناً إذا كانت الأجسام الثنائیة الأبعاد قد تتحرك . ذات بعدین فقط    
فقط،أفقѧѧى ورأسѧѧى أى لا تتحѧѧرك للأمѧѧام أو   ، فѧѧإن حركتھѧѧا تكѧѧون ذات بعѧѧدین ) طریقѧѧة قѧѧد توجѧѧد

  ).Ogletree,S.M.,&Drake,R.,2007(الخلف 
د كما أشارت الیھ المؤسسة العامة للتدریب التقنى والمھنى ویعرف الرسم ثنائى الأبعا

أى )" y(والمحور الصادى ) x(بأنھ الرسم فقط على محورین ، ھما المحور السینى )" ٢٠٠٨(
عرض تلك الموضوعات فى صورتھا المسطحة ، وفى ھذا الإطار قد أوضح ربیع عبد العظیم رمود 

 مفیدة فى حالة توصیل المعلومات البسیطة وتبادل أن الرسومات ثنائیة الأبعاد تكون) ٢٠١٦(
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أفكارسریعة ، كما تساعد المتعلم على استرجاع المعلومات البصریة ومحتواھا اللفظى ، عن طریق 
  .عملیتى التعرف والاستدعاء على المدى القصیر أو الطویل 

  : 3d  نمط عرض المحتوى ثلاثى الأبعاد -  ٥
ة الأبعاد ذات مفاھیم متعددة حیث عرفھا مجدى عقل  تعتبر الأشكال والأنماط ثلاثی

بأنھا أشكال تنتج ببرامج محوسبة یتم تصمیمھا فى بیئة ذات أبعاد ثلاثة بحیث یتم توضیح )" ٢٠١٣(
 لكل صورة أو شكل مستخدم  وقد عرف محمد عطیة  , x)   (y , z الطول والارتفاع والعرض

مجموعة فرعیة من بصریات الكمبیوتر ، " ة عن الرسومات الرقمیة بأنھا عبار) ٢٠١٥(خمیس 
والتى تتضمن عرض المعلومات بطریقة غیر لفظیة ، أى أنھا تشمل جمیع مخرجات الكمبیوتر عدا 

جمیع المثیرات والعروض البصریة ، المصورة والمرسومة ، " وعرفھا أیضاً بأنھا " النصوص
عد وثلاثیة البعد ، التى یتم تولیدھا أو معالجتھا الواقعیة والمجردة والثابتة والمتحركة ، ثنائیة الب

الأسلوب الذى : ، ومن التعریفات السابق ذكرھا تعرفھ الباحثة "وعرضھا عن طریق الكمبیوتر 
یستخدم لعرض محتوى المادة التعلیمیة بطریقة ثنائیة وثلاثیة الابعاد لتحقیق الأھداف وتنمى 

  . ل من التعلم متعة المھارات المحددة لھا بفاعلیة وبشكل یجع
      وفي ھذا المحور نجد أن ھناك العدید من النظریات التي دعمت أنماط عرض المحتوى في 

نظریة جانییھ الھرمیة ونظریة رایجلوث التوسعیة، حیث تعد : بیئات التعلم الإفتراضیة ومن أھمھا
دة التعلیمیة من الجزء إلى نظریة جانییھ من النظریات السلوكیة التي تقوم على تنظیم عناصر الما

الكل ومن الخاص إلى العام والتركیز على إكساب المتعلم للمعلومة بالتدریج، أما النظریة التوسعیة 
تقوم على تنظیم المادة العلمیة من العام إلى الخاص ومن الأفكار العامة المجردة ثم یندرج إلى الأمثلة 

ا بینھم في تفضیل نمط عن الآخر وقد تباینت أیضا المادیة المحسوسة، وقد اختلف المتعلمون فیم
   .)٢٠٠١إبراھیم البعلي، (وجھات نظر علماء النفس حول أفضلیة نمط عن الآخر 

  virtual environmentالبیئة الافتراضیة  :  ثانیاً  
  : مفھوم بیئات التعلم الافتراضیة -  ١

مد على تقنیة الواقع الوھمى ، من ھى برامج تعت) "٢٠١٨(     عرفھا محمد محمود عبد الوھاب 
خلال الفصول الافتراضیة التى تعمل من خلالھا بشكل منفصل ومن خلال الإنترنت ، لتحقیق 
التواصل المتزامن وغیر المتزامن بین المعلم والمتعلمین ، لنقل العملیة التعلیمیة والتدریبیة فى أى 

یئة الافتراضیة بأنھا عالم افتراضى ثلاثى الب) "٢٠٢١(و تعرفھا تغرید ضاوى " وقت وفى أى مكان
الأبعاد على الانترنت حیث یمكن للعدید من المستخدمین الاتصال عن بعد ضمن بیئة افتراضیة 

عرفھا محمد ، "والھدف الرئیسى منھا ھو تسھیل التعاون والتفاعل بین أشخاص من أماكن متعددة
بیئات تعلم إلكترونى افتراضیة ثلاثیة الأبعاد مولدة بالكمبیوتر :" بأنھا ) ٢٠٢٠(عطیة خمیس 

ینغمس فیھا المتعلم ویتفاعل مع عناصرھا وكائناتھا كما یتفاعل معھا فى الواقع ، فھى بیئات تشبھ 
 فى ثلاثة أبعاد مكانیة ، الحقیقة وتستفید من الإدراك الإنسانى من خلال توسیع المعلومات البصریة

  ".وتشتمل على مثیرات وتغیرات زمنیة ، ویتفاعل المتعلم مع البیانات المعروضة 
  :خصائص بیئات التعلم الإفتراضیة    -  ٢

من خلال تحلیل التعریفات السابقة لبیئات التعلم الافتراضیة ، یمكن تحدید الخصائص التى 
  :ومنھا ) ٢٠١٨سامى المنسى ،( ا یراھا تمیزھا عن غیرھا من مواقع الإنترنت كم

  تدعم وتقوى العلاقات الاجتماعیة من خلال ربط الأفراد بعضھم بعضاًوبذلك فھى تمثل امتداد
 .للعلاقات الاجتماعیة الحقیقیة وإن كانت بیئة افتراضیة

  مثلإجراء المناقشات التزامنیة واللاتزامنیة بین المتعلمین من خلال استخدام أدوات النقاش  )
وبالتالى تتیح إمكانیة التواصل الالكترونى )  الدردشة – البرید الالكترونى –منتدیات التقاش 

 المباشر وغیر المباشر من خلال توفیر عدید من أدوات التواصل والمشاركة 
  توفر حریة مشاركة الأخرین ، حیث تمكن الأفراد من المشاركة فى بناء المعارف والمناقشة

 .لمحتوى فى مشاركتھم والتواصل معھموالحوار فى ا
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  المساھمة فى تحسین العلاقات الاجتماعیة بین المتعلمین ، وزیادة قدرتھم على تحمل المسئولیة
 .ورفع مستوى التعاون بینھم 

  تزوید المتعلم بالتحفیز الذاتى واحترام الذات والقدرة على القیادة واتخاذ القرارات. 
 علم باستخدام مقاطع الفیدیو والصور والرحلات الافتراضیة توفیر الخبرات البدیلة للمت 
  إمكانیة نشر المعلومات الجغرافیة والخرائط الحدیثة وطرق الاستذكار الجیدة وتبادل الخبرات

 .بین المتعلمین 
 مساعد المتعلم على أن یصبح أكثر إبداع من خلال الاستمراریة فى التفاعل مع الاخرین . 
 علمین على الانترنت من خلال ربط البیئة التعلیمیة المتوفرة فى المكتبات إمكانیة إثراء المت

 .الالكترونیة 
  : ممیزات بیئات التعلم الافتراضیة -  ٣

  :فى النقاط التالیة ) ٢٠١٨( أوضحت دراسة  محمد عطیة خمیس 
  حیث أنھا متاحة بشكل متزامن وغیر متزامن  : الاتاحة والوصول • 

  .ونى والتشاركى دعم التعلم التعا•  
  سھولة وسرعة توصیل المحتوى والمواد التعلیمیة إلى المتعلمین • 
  المرونة فى تنفیذ أنشطة التعلم وسھولة التحدیث• 
  تعدد مصادر التعلم وتنوعھا وثراؤھا • 
  جمع البیانات وتحلیلھا تعلیمیا بھدف التحسین والتطویر• 
  مھارات إنتاج أطلس التفاعلى  : ثالثاً 

   مفھوم وتطور الأطلس التفاعلى -  ١
إلى أن التطور فى إنتاج الأطالس الإلكترونیة وطرق تصمیمھا إلى ) ٢٠٠٧مشوقة ،(       یشیر 

ظھور مفھوم جدید یطلق علیھ أطلس تفاعلى التى یتم تصمیھا باستخدام التقنیات التكنولوجیة الحدیثة 
تواھا بالتعدیل والحذف والاضافة والربط وبعض البرمجیات التى أتاحت عمل إضافات جدیدة فى مح

یعرف   مع قواعد أخرى وھذا ما لم یكن متاحاً من قبل ،
(Wang,Chen,&Yu,2003,829) وسیط رقمى یشمل على واجھة " الأطلس التفاعلى بأنھ

مستخدم مرئیة وقاعدة بیانات جغرافیة ونماذج من خرائط معینة لتصور الظواھر المكانیة وتحلیلھا 
مجموعة متناسقة من الخرائط "  بأنھا(Hurni,2008,14)، یعرفھا ھرنى "فھا لبناء المعرفة واكتشا

 عكس 2D أو 3Dتغطى مواضیع وأماكن ومقاییس مختلفة ولھا وظائف تفاعلیة خاصة تظھر بشكل 
 Gerland et al، عرفھ كل من جرلاند "الخرائط التى تنتجھا تطبیقات نظم المعلومات الجغرافیة 

مجموعة من الخرائط الرقمیة تحتوى على رسوم توضیحیة وجداول ومعلومات "  بأنھ (2014)
، "ونصوص وصور كما قد تشمل مقاطع الفیدیو والحركة والصوت تعرض بطریقة جاذبة وفعالة

ویتضح من خلال ھذه التعریفات أن أطلس التفاعلى تقدم خدمات ذات أھمیة كبیرة فى تحلیل البیانات 
لمستخدم على ربط الخرائط بمصادر وقواعد بیانات أخرى وإظھارھا بشكل ثنائى من خلال قدرة ا

  .أو ثلاثى الأبعاد یمكن من تكوین صورة شاملة ومتكاملة للمعلومات 
  :   خصائص الأطلس التفاعلى-  ٢

یتمیز الأطلس التفاعلى مقارنة مع الأطلس الورقى التقلیدى بعدد من الخصائص والممیزات 
  :ومن أھمھا ) ٢٠٠٩(ھا محمد عوض التى أشار إلی

  إمكانیة التعامل مع البیانات بسھولة. 
  من قاعدة البیانات) خرائطیة أو غیر ذلك ( القدرة على اشتقاق منتجات حدیثة. 
  سھولة وسرعة التحدیث والمراجعة 
  ملائمة بیانات الأطلس الالكترونى لتجمیعھا وعرضھا فوق بعضھا البعض فى شكل

 طبقات
 تمثیل وعرض البیانات المختلفة خاصة ذات الطبیعة الدینامكیة والتفاعل معھاإمكانیة . 
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 ،وروماس وكاترجاتم ) ٢٠٢٠(قد لخص كل من العمرى  
(Ramos & Cartwrightm,2017) خصائص أطلس التفاعلى تغییر حجم الخریطة وربطة 

 المؤثرات الصوتیة مع كافة الوسائط المتعددة ، مرونة المحتوى وإمكانیة تعدیلة ، وإضافة
  .والبصریة ،وإمكانیة استخدام ألوان والتحدیث المستمر للبیانات والمعلومات 

  :   أطلس التفاعلى والتعلیم -  ٣
 أن أطلس التفاعلى تحظى باھتمام كبیر فى الحقل Damekova et al,(2016)یرى دیموكوفا 

من خلال استخدام تطبیقات نظم التربوى ، نظراً لدورھا فى تحسین كفاءة العملیة التعلیمیة 
المعلومات الجغرافیة فى حل المشاكل حیث یكتسب الطالب من خلالھا من المھارات العقلیة العلیا 
التى تحقق الأھداف التربویة المنشودة على مستوى التحصیل الدراسى ، وتنمیة الاتجاھات 

  .والمھارات والقدرات وحل المشكلات 
 أن اختیار أطلس التفاعلى فى العملیة التعلیمیة (Haberling&Bear,2006)ذكر ھبرلنج وبیر 

  :لابد وأن یخضع لعدة اعتبارات 
وھذا یتطلب تصمیم واجھة المستخدم بطریقة : تمكن المستخدم من التعامل معھا بسھولة  -

 واضحة 
فالأدوات والخصائص المتوفر فى مشروع أطلس تجعل المستخدم متفاعلا ولیس : التفاعلیة 

  متلق للمعلومة مجرد
ینبغى أن تتمتع الخرائط المتوفرة بجودة ودقة وضوح عالیة من : الجودة العالیة للخرائط  -

حیث التفاصیل والألوان باٌضافة إلى عرض الصور الثنائیة والثلاثیة الأبعاد ، مما یزید من 
 دافعیة المتعلم وتغمره بعمق

  ) :٢٠٠٩محمد عوض،( على الفرق بین الأطلس الورقى والأطلس التفا) ٥(جدول 
  الأطلس التفاعلى  الأطلس الورقى

  یمكن عرض الخریطة عند مقاییس مختلفة  المقیاس ثابت لكل خریطة
  )إمكانیة التكبیر والتصغیر(متغیرة فى المحتوى والأبعاد   ثایتة فى المحتوى والأبعاد

  خرائط ووسائط متعددة  خرائط ونصوص وصور وأشكال بیانیة فقط
  تفاعلیة  فى التعاملسلبیة 

  المحتوى متكامل ویمكن تعدیلھ والاختیار منھ  الخریطة كمنتج نھائى
  المحتوى متكامل ویمكن تعدیلھ والاختیارمنھ  المحتوى اختیارى ومحدود

  كل خریطة مترابطة مع بعضھا ومع المنتجات الأخرى  كل خریطة شبھ مستقلة وغیر مرتبطة ببعضھا
  مكن إضافة المؤثرات مثل الومیضی  صعوبة إضافة المؤثرات

  متخصصة نوعاً ما  متنوعة الاستخدامات
   بسھولة بشكل إلكترونىlayersیمكن عمل الطبقات    تكون من خلال الشفافیات فقطlayersالطبقات 

  الفرق بین الأطلس الورقى والأطلس التفاعلى) ٥(ویوضح جدول 
اعد فى ربط البرامج وقواعد ومن خلال ما سبق نجد أن تطور أطلس الالكترونى س

البیانات الضخمة بشكل ینتج لصناع القرار الحصول على أدق التقاصیل لفھم العلاقات الشبكیة بین 
   . (saha&Donoso,2017)الظاھرات المدروسة 

وقد تم الاستفادة من عناصر ھذا المحور من خلال تحدید المھارات الأساسیة لإنتاج أطلس 
  .تھا لدى طلاب الصف الأول الثانوى ، وإعداد قائمة بتلك المھاراتالتفاعلى المراد تنمی

  : رابعاً التصمیم التعلیمى لبیئة التعلم الافتراضیة 
نسب الإجراءات للعملیة التعلیمیة، فھو یمثل حلقة الوصل أیقوم التصمیم التعلیمى بتقدیم 

د قامت الباحثة باالطلاع على مجموعة وق. بین نظریات التعلیم والتعلم وتطبیقاتھا في المجال التعلیمى
من نماذج التصمیم التعلیمى المرتبطة بتصمیم بیئات التعلم، ومنھا نموذج محمد عطیة خمیس 
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، ونموذج سوزا وأمارال ) ٢٠١٤(؛ ونموذج الجزار )٢٠١٥(؛ ومحمد الدسوقى ) ٢٠٠٣(
  . التعلم الافتراضیة لتصمیم لبیئة) ٢٠١٤(وقد قامت الباحثة بتبنى نموذج الجزار )   ٢٠١٤(

  : الإجراءات المنھجیة للبحث 
تناولت الباحثة في ھذا الفصل عرض ماقامت بھ من إجراءات في ھذا البحث، وبالتالي فھو 

نتاج أطلس التفاعلى لدى طلاب المرحلة الثانویة ، وقائمة إعداد قائمة مھارات إإجراءات : یتناول
عداد إوخطوات التصمیم التعلیمى لبیئة التعلم الافتراضیة ، ومعاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضیة، 

ختیار العینة التي یمثلھا طلاب الصف الأول الثانوى وخطوات إأدوات البحث، كما یتناول الفصل 
  : تطبیق تجربة البحث، وتحدید الأسالیب الإحصائیة المستخدمة، وفیما یلى العرض التفصیلى لذلك

  :ات انتاج أطلس التفاعلى لدى طلاب المرحلة الثانیة إعداد قائمة مھار: أولاً 
  : تباع التالىإنتاج أطلس التفاعلى  من خلال إلى قائمة مھارات إتم التوصل 

  :نتاج أطلس التفاعلى إتحدید الھدف العام من بناء قائمة مھارات -١
إنتاج أطلس ھدفت ھذه القائمة إلى  تحدید المھارات الرئیسیة والمھارات الفرعیة الخاصة ب

  .  التفاعلى  لدى طلاب المرحلة الثانویة 
  :نتاج أطلس التفاعلى إعداد قائمة أولیة بمھارات  إ-٢

وبعد الاطلاع على عدد من الدراسات السابقة والبحوث والتى اھتمت بمھارات انتاج 
تى اشتملت أطلس التفاعلى أمكن إعداد الصورة الأولیة لقائمة مھارات انتاج أطلس التفاعلى ، وال

  .مھارات فرعیة   ) ٤١( مھارات رئیسیة ، و ) ٥(  على 
  : ضبط وتنظیم قائمة مھارات انتاج اطلس التفاعلى ووضعھا فى صورتھا النھائیة– ٣

بعد إعداد قائمة مھارات إنتاج أطلس التفاعلى الأولیة ، تم إجراء الآتى لضبطھا ووضعھا 
  :فى صورتھا النھائیة

للتأكد تم عرضھا على مجموعة من : قائمة مھارات إنتاج أطلس التفاعلى  التأكد من صدق –أ 
  : المحكمین المتخصصین فى مجال تكنولوجیا التعلیم وذلك بھدف التعرف على آرائھم حول 

   مدى درجة أھمیة كل مھارة من ھذه المھارات – ١
   مدى ارتباط المھارات الفرعیة بالمھارات الرئیسیة المشتملة علیھا – ٢
   مدى سلامة الصیاغة اللغویة والدقة العلمیة للمھارات – ٣

وقد رأى السدة المحكمین ضرورة إجراء بعض التعدیلات التى أشار إلیھا السادة المحكمین 
، ومن ثم تم التأكد من صدق قائمة مھارات انتاج أطلس التفاعلى وبذلك توصلت الباحثة إلى الصورة 

  .مھارة فرعیة ) ٤١( مھارات رئیسیة و)٥(النھائیة والتى اشتملت على 
  : اعداد قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضیة : ثانیا

  :تم التوصل إلى قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضیة من خلال التالى 
   تحدید الھدف العام من بناء قائمة المعاییر – ١
تم التوصل إلى القائمة الأولیة : علم الافتراضیة  اعداد قائمة أولیة بمعاییر تصمیم بیئة الت– ٢

    ) ١٠( الخاصة بمعاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضیة  ثنائیة الابعاد وقد اشتملت على 
مؤشر فرعى ، واشتملت قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم  ) ٨٣( معیار رئیسى ، و 

معیار ) ١١(مجالات رئیسیة و  ) ٢(الافتراضیة ثلاثیة الابعاد فى صورتھا النھائیة على 
   )   ٨٠(  رئیسى و

 ضبط قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضیة ووضعھا فى صورتھا الأولیة ، تم – ٣
عرضھا على مجموعة من السادة المحكمین المتخصصین فى مجال تكنولوجیا التعلیم وقد 

م إجراء التعدیلات التى رأى أبدى السادة المحكمین آرائھم حول قائمة المعاییر ، وت
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المحكمین ضرورى تعدیلھا ، اشتملت قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضیة فى 
مؤشر   ) ٨٣(  معیار رئیسى  و ) ١٠( مجالات رئیسیة و ) ٢(صورتھا النھائیة على 

ة ثلاثیة فرعى للبیئة ثنائیة الابعاد ، واشتملت قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضی
   )   ٨٠(  معیار رئیسى و) ١١(مجالات رئیسیة و  ) ٢(الابعاد فى صورتھا النھائیة على 

لتصمیم بیئات التعلم " ٢٠١٤الجزار " التصمیم التعلیمى لبیئة التعلم الافتراضیة وفقاً لنموذج : ثالثاً 
  :الالكترونیة 

قال وفیما یلى عرض لخطوات لبناء بیئة التعلم الن" ٢٠١٤الجزار "تبنت الباحثة نموذج 
  " .٢٠١٤الجزار " وإجراءات بناء بیئة تعلم افتراضیة فى ضوء نموذج 

  :مرحلة الدراسة والتحلیل : أولاً 
  :تناولت ھذه المرحلة مجموعة من الخطوات كالتالى 

  : اشتقاق معاییر التصمیم التعلیمى لبیئة التعلم الافتراضیة – ١
معیار  ) ١٠( مجالات رئیسیة و ) ٢( للبیئة ثنائیة الابعاد على وتم التوصل للقائمة النھائیة

  .مؤشر أداء ) ٨٣( رئیسى و 
، واشتملت قائمة معاییر تصمیم بیئة التعلم الافتراضیة ثلاثیة الابعاد فى صورتھا النھائیة 

   )   .٨٠(  معیار رئیسى و) ١١(مجالات رئیسیة و  ) ٢(على 
  :مستھدفین  خصائص المتعلمین ال تحلیل-  ٢

في ھذه الخطوة یتم تحلیل خصائص الفئة المستھدفة في البحث ، وقد افاد ذلك في تحدید 
مستوى الخبرات المعرفیة والمھاریة لدیھم، واختیار الأنشطة المناسبة لھم، وكذلك معالجة المحتوى 

 الأول الإلكترونى وصیاغتھ وتنظیمھ بما یناسب الفئة المستھدفة وھم مجموعة من طلاب الصف
   .طالبة، ویوجد بینھم تجانس من حیث العمر الزمنى والعقلى والبیئة المحیطة) ٣٠(الثانوى  وعددھم 

الاحتیاجات المعیاریة، تحلیل المحتوى، او :  تحدید الاحتیاجات التعلیمیة من البیئة من خلال- ٢
لیمیة لبیئة التعلم  في ھذه الخطوة تم تحدید الاحتیاجات  التع :  تقدیر الاحتیاجات  /قیاس

الافتراضیة ، والتي تمثلت في حاجة طلاب المرحلة الثانویة إلى المعارف والمھارات الخاصة 
  بتنمیة مھارات انتاج اطلس التفاعلى 

  : ثانیاً مرحلة  التصمیم 
أھداف رئیسیة ، والتى  ) ٥(قامت الباحثة بإعداد قائمة بالأھداف التعلیمیة والتى تضمنت 

ھدفاً فرعیاً ، تم تجمیع المحتوى التعلیمى لإنتاج أطلس التفاعلى من خلال  ) ٤٠( ا تندرج تحتھ
الأھداف التعلیمیة فى صورتھا النھائیة ، وتم استخلاص المحتوى الذى یغطى ھذه الأھداف ویعمل 

  :على تحقیقھا ، وقد تم تقسیم المحتوى إلى أربعة دروس رئیسیة ھى 
  لصورمعالجة وتصمیم ا: الدرس الاول
  إنشاء ومعالجة ملفات الصوت : الدرس الثانى
  .إنشاء ومعالجة ملفات الفیدیو: الدرس الثالث
    إعداد واجھة المشروع وضبط الخصائص: الدرس الرابع

  :نظم التقویم والاختبارات /  تصمیم أدوات – ١
لم فى ھذه الخطوة تم تصمیم الاختبارات المناسبة لقیاس مدى تحقیق أھداف بیئة التع

/ الافتراضیة ، فقد تضمنت الإختبارات متضمنة موضوعات البیئة وكذلك اختبار تحصیلى قبلى 
  بعدى لقیاس الجوانب المعرفیة لمھارات انتاج أطلس التفاعلى 

  : تصمیم خبرات وأنشطة التعلم – ٢
  فى ھذه الخطوة تمثلت فى تفاعل المتعلمین مع الأنشطة والاجابة عن بعض الأسئلة 

  :تیار بدائل عناصر الوسائط المتعددة للخبرات والمصادر والانشطة  اخ– ٣
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حیث قامت الباحثة باختیار المواد والوسائط التعلیمیة المناسبة لخصائص المتعلمین لتحقیق 
  .كل ھدف من الأھداف التعلیمیة مثل الصور والرسوم وأسئلة واختبارات 

  :مرحلة الإنتاج والانشاء : ثالثاً 
لمرحلة الحصول على المواد والوسائط التعلیمیة وإنشاء المودیولات وأدوات تم فى ھذه ا

التفاعل وتألیف البیئة وتنفیذ السیناریو المعد ، وبعد ذلك تم رفع بیئة التعلم الافتراضیة وذلك طبقاً 
  المستخدم فى التطویر التعلیمى لبیئات التعلم الالكترونیة ) ٢٠١٤(لخطوات نموذج الجزار 

  : مرحلة التقویم : رابعاً 
فى ھذة المرحلة تم ضبط بیئة التعلم الافتراضیة والتأكد من سلامتھا وعمل التعدیلات اللازمة 

  :للتجریب النھائى وقد تم التقویم البنائى على مرحلتین 
الأولى مراجعة بیئة التعلم من خلال عرضھا على مجموعة من المحكمین المتخصصین 

تجریب مودیلات البیئة على عینة صغیرة من الطلاب : م والمرحلة الثانیة فى مجال تكنولوجیا التعلی
  وتم بعد ذلك الوصول الى الصورة النھائیة للبیئة ، والتاكد من صالحیة البیئة ) عینة البحث (

  :مرحلة النشر والاستخدام : خامساً 
ة والتأكد من عدم التطبیق واسع النطاق للبیئة وتوفیر الدعم والصیان:وتم فى ھذه المرحلة 

  وجود أى مشكلات ومراجعة ما ینشر على البیئة 
 

جابة على تساؤلات البحث والمعالجة الإحصائیة لنتائجھ لإیتناول الفصل الحالي ا
وتفسیراتھا، وتتم ھذه المعالجة من خلال تساؤلات البحث وفروضھ، ویكون ذلك في ضوء التصمیم 

لتحدید " t- test") ت(، وتم استخدام اختبار )Spss V25(ستخدام برنامج إلبحث وبـشبھ التجریبي ل
حجم تأثیر ) 2(كما قامت الباحثة بحساب دلالة الفروق بین المجموعات وحساب التجانس بینھم، 

  :المتغیر المستقل في المتغیر التابع، ویمكن توضیح ذلك فیما یلي
  :السؤال الفرعى الأول 

ت انتاج أطلس التفاعلى اللازم تنمیتھا لدى طلاب المرحلة الثانویة ؟ وللاجابة على ھذا  ما مھارا– ١
  :السؤال 

تم التوصل إلى قائمة بمھارات إنتاج أطلس التفاعلى وتم عѧرض مراحѧل إعѧدادھا بالتفѧصیل         
  .فى الاجراءات المنھجیة للبحث 

  : السؤال الفرعى الثانى 
لتنمیة مھѧارات إنتѧاج أطلѧس    ) 2d- 3d (تراضیة قائمة على نمطى  ما معاییر تصمیم بیئة تعلم اف       – ٢

  التفاعلى لدى طلاب الصف الأول الثانوى ؟ 
وللاجابة على ھذا السؤال تم التوصل إلى قائمة بمعاییر تصمیم بیئة العلم الافتراضیة ، وتѧم      

  .عرض مراحل إعدادھا بالتفصیل فى إجراءات البحث 
  :السؤال الفرعى الثالث 

لتنمیѧة مھѧارات إنتѧاج أطلѧس     )2d- 3d (ما التصمیم التعلیمى لبیئة افتراضیة القائمة على نمطѧى        – ٣
  التفاعلى لدى طلاب المرحلة الثانویة ؟ 

تم الإطلاع على عدد من نماذج التصمیم التعلیمى المتعلقة بإنتѧاج بیئѧات الѧتعلم الذكیѧة ، وتѧم       
، ثم تѧم إعѧداد سѧیناریو تعلیمѧى مبѧدأى      ) ٢٠١٤(زار اختیار نموذج التصمیم التعلیمى لعبد اللطیف الج    

  وتم عرضھ على بعض المحكمین 
وللإجابة على السؤال الرابع والخѧامس وبѧاقي أسѧئلة البحѧث تѧم قیѧاس مѧدى تجѧانس العینѧات            

  : واختبار صحة الفروض البحثیة وذلك لتقدیم ا لإجابھ على ھذه األسئلة كما یلى 
  : اختبار صحة الفروض : ثانیاً 

  : اختبار صحة الفرض الأول – ١
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ول لأوذلك للتحقق من صѧحة الفѧرض ا  " t- test") ت(حیث قامت الباحثة باستخدام اختبار 
بѧѧین ) ٠٫٠٥(یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى  " مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والѧѧذي نѧѧص علѧѧى أنѧѧھ  

 التحѧصیل  ختبѧار لإولى فѧى التطبیѧق القبلѧى والبعѧدى       لأمتوسطى درجات طلابالمجموعة التجریبیة ا    
  ".المعرفي لصالح التطبیق البعدى

  تطبیق  ١٫٤٤  ٥٫١٦  القبلي
  ٠٫٧١  ٩٫٦٦  البعدي

  دالة  ١٤٫٢٠  ٢٩
  ٠٫٩١  ٠٫٠٥عند مستوي 

  ٢٫٣١  ١٩٫٨٦  القبلي
  الاختبار ككل

  ٢٫٥٢  ٣٥٫٦٠  البعدي
  دالة  ٩١٫٢٤  ٢٩

  ٠٫٩٩  ٠٫٠٥عند مستوي 

الجدولیھ والتي تم " ت"بر من قیمة المحسوبة أك" ت"یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
الجدولیھ تساوى " ت"حیث أن قیمة ) ٢٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠٥(الكشف علیھا عند مستوى دلالة 

ولى، مما لأ، وھذا الفرق دال إحصائیا لصالح التطبیق البعدي لطلاب المجموعة التجریبیة ا)٢٫٠٤(
لطلاب القبلي والبعدي على الاختبار یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات ا

  .التحصیلي
ثم قامت الباحثة بحساب إحصاء مربع إیتا لحساب حجم تأثیر المتغیر المستقل على المتغیر التابع، 

 : والذي یمكن حسابھ من المعادلة

  
من الحالات % ٩٩وھذا یعني أن ) ٠٫٩٩(وبلغت قیمة مربع إیتا كما ھو موضح بالجدول 

  .التباین في الأداء إلى تأثیر المتغیر المستقل في المتغیر التابعیمكن أن یعزي 
یوجد فرق دال إحصائیا عند  : "ول والذي نص على أنھلأومما سبق تم قبول الفرض ا

ولى فى التطبیق القبلى لأبین متوسطى درجات طلاب المجموعة التجریبیة ا) ٠٫٠٥(مستوى 
  :كما یتضح من الرسم البیاني التالي" یق البعديختبار التحصیل المعرفي لصالح التطبلإوالبعدى 

  

  
  ختبار التحصیليلإیوضح متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى قبلي بعدي علي ا
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  :اختبار صحة الفرض الثانى -١
ى وذلك للتحقق من صحة الفرض الثان" t- test") ت(حیث قامت الباحثة باستخدام اختبار 

بین ) ٠٫٠٥(یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى " من فروض البحث والذي نص على أنھ 
ختبار التحصیل لإمتوسطى درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیق القبلى والبعدى 

  ".المعرفي لصالح التطبیق البعدى
المجموعة رجات طلاب للمقارنة بین المتوسطین القبلي والبعدي لد" ت"یوضح نتائج اختبار 

  ختبار التحصیليلإعلى االتجریبیة الثانیة 
الانحراف   المتوسط  التطبیق

  المعیارى
درجة 
  الحریة

قیمة 
  2μحجم التأثیر  مستوى الدلالة  "ت"

  ٤٫٣٣  ١٦٧٫٨٣  القبلى
  ٣٫١٠  ٣٢٣٫٢٦  البعدى

دالة عند مستوى   ٣٨٢٫٨  ٢٩
٠٫٩٨  ٠٫٠٥  

الجدولیھ والتي تم " ت"محسوبة أكبر من قیمة ال" ت"یتضح من الجدول السابق أن قیمة 
الجدولیھ تساوى " ت"حیث أن قیمة ) ٢٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠٥(الكشف علیھا عند مستوى دلالة 

، وھذا الفرق دال إحصائیا لصالح التطبیق البعدي لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة، مما )٢٫٠٤(
سطي درجات الطلاب القبلي والبعدي على الاختبار یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متو

ثم قامت الباحثة بحساب إحصاء مربع إیتا لحساب حجم تأثیر المتغیر المستقل على . التحصیلي
  : المتغیر التابع، والذي یمكن حسابھ من المعادلة

  
من الحالات % ٩٩وھذا یعني أن ) ٠٫٩٩(وبلغت قیمة مربع إیتا كما ھو موضح بالجدول 

  .كن أن یعزي التباین في الأداء إلى تأثیر المتغیر المستقل في المتغیر التابعیم
یوجد فرق دال إحصائیا عند  : "ومما سبق تم قبول الفرض الثانى والذي نص على أنھ

بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیق القبلى ) ٠٫٠٥(مستوى 
  :رفي لصالح التطبیق البعدي كما یتضح من الرسم البیاني التاليختبار التحصیل المعلإوالبعدى 
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 
حیث یمكن للباحثة إرجاع تلك النتائج السابقة والخاصة بتفوق طالب المجموعة التجریبیة 

    التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي وبطاقة الملاحظة ،  
 اعتماد البحث الحالي على تصمیم تعلیمي ممنھج عبر نموذج للتصمیم التعلیمي یعد من 
أھم وأفضل نماذج التصمیم التعلیمي لأنھ یتبع مجموعة من الاجراءات المنھجیة بطریقة علمیة 
 صحیحة، مما أدى إلى إتاحة بیئة تعلیمیة للمتعلمین تحتوي على الكثیر من الممیزات والفوائد، حیث

تقوم تلك البیئة على المحتوى ثلاثى الابعاد مما كان لھ أثر كبیر علي الطالب عینة البحث وخاصة 
باستخدام النموذج المستخدم، وذلك  لمرونتھ ووضوحھ وشمولھ لخطوات أسلوب التعلم، حیث تم 

مین مراعاة وضوح الأھداف التعلیمیة المطلوب تحقیقھا داخل البیئة، وملاءمتھا لخصائص المتعل
  . عینة البحث واحتیاجاتھم  الفعلیة أثناء التعلم

و یتضح من النتائج السابقة تفوق طالب المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لللاختبار 
التحصیلي وبطاقة الملاحظة داخل البیئة التعلیمیة   و البیئات التعلیمیة الإلكترونیة بشكل عام تتمیز 

ین الطالب لجعلھا كل متعلم یتعلم وفق سرعتھ الخاصة، وقدرتھ على مراعتھا   للفروق الفردیة ب
إعادة  دراسة محتوى التعلم أكثر من مرة حتى یتقنھ بشكل كامل، مع تسھیل وصول المتعلم للمادة 

  .العلمیة المراد دراستھا، كما أنھا تعمل على زیادة دافعیة المتعلمین نحو عملیة التعلم
 

  :فى ضوء ما أسفر عنھ البحث من نتائج یمكن الخروج بالتوصیات التالیة 
 تصمیم بیئات افتراضیة وفق المعاییر التربویة لتدریس مقررات الكمبیوتر وتكنولوجیا التعلیم – ١

  للمرحلة الإعدادیة 
لیة التعلیمیة  توظیف األدوات والوسائل التكنولوجیة والتطبیقات المستحدثة في تحسین العم- ٢

ومحاولة تطویر المقررات الدراسیة من خلال تطویر االستراتیجیات التعلیمیة المستخدمة 
والأنشطة والمواقف المتضمنة والاجراءات المتبعة بھدف إخراج منتج یلبي احتیاجات سوق 

  .العمل المحلي والعالمي
بحث الحالي في تنمیة مھارات إنتاج  الاستفادة  من قائمة المھارات التي تم التوصل إلیھا في ال– ٣

  أطلس التفاعلى  لدى طالب الصف الأول الثانوى
 تشجیع المعلمین والطلاب في مختلف المراحل التعلیمیة، وكافة التخصصات على الاستفادة -  ٤

من بیئات التعلم الافتراضیة في المواقف التعلیمیة المختلفة، وتحقیق أكبر قدر من الاستفادة  
  .تھا كوسیلة لتقصى المعارف والمعلومات التي ثبت جدواھا بشكل كبیرمن ممیزا
 فى ضوء نتائج البحث الحالى توصى الباحثة بما یلى  :  

أثر تصمیم بیئة إفتراضیة قائمة على نمط المحتوى ثلاثى الابعاد فى تنمیة مھارات أطلس  -
 الالكترونى

 الابعاد فى تطبیقات الحوسبة السحابیة على بعض قیاس أثر اختلاف نمط المحتوى ثلاثى -
 نواتج التعلم 

إجراء دراسة حول أثر نمط المحتوى ثلاثى الابعاد على تنمیة مھارات تصمیم الكتاب  -
 الالكترونى لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم 
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 
  :المراجع العربیة : أولاً 

افتراضیة انغماسیة ثلاثیة الابعاد لتنمیѧة مھѧارات إنتѧاج    تصمیم بیئة  ).٢٠٢٠.(أمانى نبیھ على المر   
 ،ع٧٩ج.جامعѧة طنطѧا   .كلیѧة التربیѧة  .الانفوجرافیك المتحرك لѧدى طѧلاب الѧدبلوم المھنѧى     

)٣.(  
أثѧر اسѧتخدام الرسѧوم المتحركѧة ثنائیѧة وثلاثیѧة الأبعѧاد فѧى اكتѧѧساب         ). ٢٠١٧.( أمѧل صѧالح الزھرانѧى   

المجلѧة الدولیѧة   بحث منشور فѧى  .  المرحلة الثانویة  بعض المفاھیم الكیمیائیة لدى طالبات    
  ).١ (٩.للعلوم التربویة والنفسیة

ثنائى وثلاثѧى  ( استخدام موقع تعلیمى لتنمیة بعض مھارات الأوتوكاد ) .٢٠٢١. (بسمھ حسین محمود  
، المجلѧѧѧة التربویѧѧѧة لتعلѧѧѧیم الكبѧѧѧار. لѧѧѧدى طѧѧѧلاب المѧѧѧدارس الثانویѧѧѧة الѧѧѧصناعیة) الابعѧѧѧاد 

  .١٥٨-١٣٤،ص ص ) ٣(،ع٣ج
. كلیѧة الحاسѧبات والمعلومѧات    . نظام إعادة بناء ثلاثѧى الابعѧاد للѧصور      ).٢٠١٦. (صفاء محسن كریم  

  .جامعة المنصورة 
تأثیر استخدام برامج ثلاثیة الأبعاد فى اتجاھات المتعلمѧین فѧى كلیѧة       ). ٢٠١٨. (صلاح عیسى الثوینى  

 المجلѧة العلمیѧة  . مات التعلیمیة التربیة الأساسیة بدولة الكویت نحو تصمیم وإنتاج المجس     
  ).٥( ع ٣٤كلیة التربیة مجلد .

فاعلیѧة برنѧامج مقتѧرح باسѧتخدام تكنولوجیѧا ثلاثیѧة الأبعѧاد لتنمیѧة         ).٢٠١٦.(طاھرة عبѧد االله وآخѧرون     
مھѧѧارات التفكیѧѧر الأساسѧѧیة لطفѧѧل الروضѧѧة بمنطقѧѧة الجѧѧوف المملكѧѧة العربیѧѧة الѧѧسعودیة         

  ).  ٤(،ع٥ج.صةالمجلة الدولیة التربویة المتخص.
دار الѧѧسحاب : القѧѧاھرة .  الجѧѧزء الأول – بیئѧѧات الѧѧتعلم الإلكترونѧѧى ). ٢٠١٨.(محمѧѧد عطیѧѧة خمѧѧیس  

  . للطباعة والنشر والتوزیع 
الجѧزء   ( اتجاھات حدیثة فى تكنولوجیا التعلیم ومجالات البحѧث فیھѧا    ). ٢٠٢٠.(محمد عطیة خمیس  

  . والتوزیعالمركز الأكادیمى العربى للنشر:القاھرة ).الأول
فاعلیѧѧѧة بیئѧѧѧة تعلѧѧѧم قائمѧѧѧة علѧѧѧى الѧѧѧرحلات المعرفیѧѧѧة التѧѧѧشاركیة  ) ٢٠٢٢.(محمѧѧѧد مھѧѧѧدى عبѧѧѧد العزیѧѧѧز

وتطبیقات الحوسبة السحابیة فى تنمیة مھارات إنشاء أطلس إلكترونى لدى طلاب الصف     
كلیة التربیѧة  .المجلة العلمیة المحكمة لدراسات وبحوث التربیة النوعیة   الأول الثانوى ،    

  ). ١(،ع٨ج. جامعة الزقازیق. یة النوع
ببیئة التعلم النقال ) ثلاثیة الأبعاد-ثنائیة الأبعاد(الرسومات الھندسیة ). ٢٠٢١. (مطراوي & ,مکي

-٢٧٤ص ص )٩(١ ع .وفاعلیتھمѧا فѧي تنمیѧة التحѧصیل ومھѧارات التفکیѧر الریاضѧي       
٣١١.  
بعاد لتنمیѧة مھѧارات البرمجیѧة لѧدى     فاعلیة بیئة افتراضیة تعلیمیة ثلاثیة الا).٢٠١٨. (ھبة محمد حسن  

  ) .٢٥(ع.جامعة بورسعید.المجلة التربیة النوعیة.طلاب تكنواوجیا التعلیم
أثر التفاعل بین نمط تقدیم الوكیل ).٢٠١٧(رجاء على عبد العلیم أحمد ، رمضام حشمت محمد السید 

 فى تنمیة مھارات الذكى ومستوى التحكم فیھ داخل بیئات التعلم الافتراضیة ثلاثیة الأبعاد
مجلة تكنولوجیا التعلم المنظم ذاتیاً والدافعیة للانجاز لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم ،

  .أكتوبر٣٣ ،عددالتربیة دراسات وبحوث
فاعلیѧة برنѧامج ثلاثѧى الأبعѧاد فѧى تنمیѧة مھѧارات اسѧتخدام أجھѧزة             ).٢٠١٣.(مجدى سعید سلیمان عقل   

 الجامعة الاسلامیة للدراسات التربویѧة النفѧسیة  مجلة .العرض لدى طالبات كلیة التربیة   
  .١٩١-١٥٧،ص ص )٤(،ع٢١،ج
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عناصѧر الѧتعلم الافتراضѧیة ثلاثیѧة الابعѧاد وعلاقتھѧا بتنمیѧة مھѧارات           ).٢٠١٨(محمد إسماعیل علѧى     
  .٨٠٢-٧٧١ص ص ).٣٤(ع.٢٤ج.جامعة حلوان.كلیة التربیة  .الذكاء البصرى المكانى

دار الѧѧسحاب : القѧѧاھرة  . الجѧѧزء الأول – لѧѧتعلم الإلكترونѧѧى بیئѧѧات ا). ٢٠١٨.(محمѧѧد عطیѧѧة خمѧѧیس  
  . للطباعة والنشر والتوزیع 

،القѧѧاھرة الأصѧول النظریѧѧة والتاریخیѧة لتكنولوجیѧا التعلѧیم الالكترونѧى     ).٢٠١١(محمѧد عطیѧة خمѧیس   
  .دار السحاب للطباعة والنشر والتوزیع.

  .دار سحاب للنشر والتوزیع :،القاھرةمصادر التعلم الالكترونى).٢٠١٥.(محمد عطیة خمیس
الكمبیѧѧѧوتر وتكنولوجیѧѧѧا المعلومѧѧѧات، للѧѧѧصف الأول    ) .٢٠١٥.(وزارة التربیѧѧѧة والتعلѧѧѧیم المѧѧѧصریة  

  .الھیئة العامة لشئون المطابع الامیریة .  مصر.الثانوى
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