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 

 تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب المرحلة الثانویة، من خلال :ھدف ھذا البحث إلى
قائمة بمھارات كتابة :  في المتمثلة،دوات البحثأاستخدام ورش الكتابة، ولتحقیق الھدف قامت الباحثة بإعداد 

 لقیاس مھارات كتابة اختبار تحصیلي، والقصة القصیرة المراد تنمیتھا لدى طلاب الصف الأول الثانوي
بھدف استقراء الأدبیات : المنھج الوصفي التحلیليواتبعت الباحثة  ،القصة القصیرة  لدى ھؤلاء الطلاب

البحث، وبناء أدواتھا، ولتحلیل النتائج وتفسیرھا باستخدام التربویة والدراسات السابقة المتعلقة بمتغیرات 
القائم على ): ذو التصمیم شبھ التجریبي(اختبارات في مھارات كتابة القصة القصیرة، والمنھج التجریبي 

قامت الباحثة بتطبیق المعالجة التجریبیة، وأدوات قیاس و، )ضابطة وتجریبیة(اختیار مجموعتین متكافئتین 
 بمحافظة الدقھلیة، وتم طلاب المرحلة الثانویة بإدارة شرق المنصورة التعلیمیة، من عینة ىعلالبحث 

وجود حصائیًا توصلت الباحثة نتائج لإ مجموعتي البحث، وبتحلیل البیانات علىاختیارھا وتقسیمھا عشوائیًا
ي التطبیق البعدي فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة ف

لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة لصالح المجموعة التجریبیة، كما یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین 
متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في كل من التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات كتابة القصة 

ھا إلى فاعلیة الإستراتیجیة القائمة على ورش الكتابة القصیرة لصالح التطبیق البعدي، وتشیر النتائج في مجمل
  .لتنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى المجموعة التجریبیة

Abstract: 
This program aimed at: Develop short story writing skills among high 

school students, through the use of writing workshops, to verify this, the researcher 
prepared data collection tools, which is a survey to determine the list of short story 
writing skills to be developed by high school students. The researcher prepared 
measurement tools in the research, which is: a survey that includes a list of short 
story writing skills that are necessary for first grade secondary students. It was 
presented to the judges to the judges to express their opinions about it, as well as an 
achievement test to measure the short story writing production skills of high school 
students. The researcher followed the descriptive research approach, the analytical 
descriptive approach: with the aim of extrapolating the educational literature and 
previous studies related to With the research variables, building its tools, and to 
analyze and interpret the results using tests in short story writing skills, the 
experimental approach (with semi-experimental design): based on the selection of 
two equivalent groups (officer and experimental), the researcher applied the 
experimental treatment, and research measurement tools to a sample of high school 
students in the East Al-Mansoura Educational Department, in Dakahlia 
Governorate, selected and randomly divided into the two research groups. 
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Analyzing the data statistically, the researcher found the results of 
statistically significant differences between the average grades of the students of 
the two experimental and the control groups in the post-application of testing the 
short story writing skills in favor of the experimental group. There are statistically 
significant differences between the averages of the experimental group grades in 
both the tribal and post-test of the short story writing skills in favor of the 
dimensional application, the results indicate the effectiveness of the strategy based 
on writing workshops to develop the short story writing skills of the experimental 
group. 

 
      :مقدمة البحث: أولًا

 بھا الإنسان، ومیزه -عز وجل-تعد اللغة من أھم الظواھر الإنسانیة والاجتماعیة التي كرم االله   
بھا عن سائر المخلوقات، فعѧن طریقھѧا یѧتم التواصѧل والتفѧاھم بѧین أفѧراد الجماعѧات المختلفѧة، واللغѧة               

ر والثقافة، یتم من خلالھا تسجیل التѧاریخ والإنجѧازات والبطѧولات التѧي نطѧل بھѧا علѧى          ھي وعاء الفك  
  .الماضي ونستشرف بھا المستقبل، وتتوارثھا الأجیال عبر العصور

فاللغѧѧة ھѧѧي التѧѧي حملѧѧت ومѧѧا زالѧѧت تحمѧѧل الاكتѧѧشافات والاختراعѧѧات، وكѧѧذلك الآداب الرفیعѧѧة    
 تؤدي الدور الرئیسي في تواصل البشر، وشأنھا شأن العلوم وباللغة تسیر أمور حیاتنا الیومیة، واللغة    

الأخѧѧرى التѧѧي أھѧѧتم بھѧѧا العلمѧѧاء وتناولتھѧѧا الدراسѧѧات بمختلѧѧف أبعادھѧѧا، لكونھѧѧا ذات علاقѧѧة بالناحیѧѧة        
  ).١٥، ٢٠٠٦محمود الناقة، وحید حافظ، (الاجتماعیة والنفسیة والبیولوجیة للإنسان والمجتمع 

لأمѧة ولѧѧسانھا، وھѧى لغѧѧة التعامѧل ووسѧیلة الاتѧѧصال والتفѧاھم بѧѧین      وتمثѧل اللغѧة العربیѧѧة ھویѧة ا   
الشعوب، والتعبیر عن الآراء والأفكار والمشاعر والأحاسیس، وھى أساس بناء الإنسان العربي بكѧل     
جوانبѧھ، تكѧسبھ شخѧصیتھ فѧي مختلѧف جوانѧѧب تكوینѧھ الفكѧري والاجتمѧاعي والنفѧسي، فاللغѧة العربیѧѧة           

رشاد (ل عمل لإبراز مزایاھا الفنیة والتعبیریة في مواجھة حضارة العصرالیوم أحوج ما تكون إلى ك     
  ).٢، ٢٠٠٣سالم،

وفضلًا عن ذلك فاللغة العربیة من أجمل اللغات وأسماھا، حیѧث تمتѧاز بمكانѧة عالیѧة عѧن بѧاقي           
اللغѧѧѧات الأخѧѧѧرى، بأنھѧѧѧا أم اللغѧѧѧات وأصѧѧѧلھا الأصѧѧѧیل، فھѧѧѧي تتѧѧѧسم بجمѧѧѧال أسѧѧѧلوبھا، وقѧѧѧوة ألفاظھѧѧѧا،    

 بھا القرآن الكریم ؛ لما فیھا من -عز وجل-ھا، ومرونة وسلاسة مفرداتھا، فھي التي أنزل االله  وتراكیب
  ). ٢سورة یوسف، "(إنَّا أنزَلْنَاهُ قُرْءَانًاعَرَبِیَّا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُون"بلاغة وفصاحة وبیان قال االله تعالى 

یتكامѧل تѧدریس   ) لقراءة، والكتابѧة  الاستماع، والتحدث، وا(وتتضمن اللغة العربیة فنون أربعة  
ھذه الفنون وفروعھا المختلفة، ویؤثر كل منھا في الآخѧر ویتѧأثر بѧھ، ویحتѧل الأدب أھمیѧة بالغѧة  مѧن               
بѧѧین فѧѧروع اللغѧѧة العربیѧѧة، فھѧѧو مѧѧصدر وافѧѧرا للحѧѧصیلة اللغویѧѧة الثریѧѧة والتعبیѧѧرات الأدبیѧѧة المعبѧѧرة        

نب آخر فالمقاربات الفكریة للأدب وإعمال العقѧل فѧي   والمخیلة الواسعة التي یحتاجھا الكاتب، ومن جا    
المھѧѧدي البѧѧدري، (فھمѧھ وتѧѧدبره، تثѧѧري أفكѧѧار المѧѧتعلم وتعمقھѧѧا لدیѧھ، وتѧѧضیف إلѧѧى تجاربѧѧھ وخبراتѧѧھ    

  ).٤٤٥ ،٢٠٠٨محمد الزیني،
وتعد مھارة الكتابة إحدى مھارات وفنون اللغة العربیة، التي لھا منزلة بالغة الأھمیة فھѧي مѧن          

 الاتѧصال اللغѧوي وأسѧماھا، بѧل إنھѧا الغایѧة مѧن تعلѧیم اللغѧة العربیѧة فعѧن طریقھѧا یѧستطیع                أھم وسѧائل  
الطالب التعبیر عن خواطره وأحاسیسھ ومشاعره وأفكاره، فھي الأداة التي  تربطھ بغیره وتمكنھ مѧن         

  ѧѧي ینتمѧѧة التѧѧن رأي الجماعѧѧر عѧѧي التعبیѧѧة وفѧѧب الاجتماعیѧѧق المطالѧѧى تحقیѧѧھ علѧѧھ، وتعینѧѧل معѧѧي التفاع
  ).١٢٥، ٢٠٠٢أحمد عوض،(إلیھا
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أھمیة بالغѧة حیѧث تعѧد مѧن أھѧم أسѧس التفѧوق الدراسѧي فѧي المجѧال اللغѧوي،             وللكتابة الإبداعیة
وفي الحیاة العملیة وھذا إلى جانب كونھا عنصرًا أساسیًا من عناصر الذوق الجمالي، والحس اللغѧوي    

  ).٤٥٧ ،٢٠٠٨، محمد الزیني، المھدي البدري(لدى المتعلمین في مراحل التعلیم المختلفة
فھي نوع من أنواع الكتابة ونشاط من أھم الأنشطة اللغویة التى یقوم بھѧا الإنѧسان، لیعبѧر عمѧا            
في نفسھ من مشاعر وأحاسیس وانفعالات، وما یدور في ذھنھ من أفكار ورؤى وتصورات، وما یمر 

ره وأفكѧاره الخاصѧة، ونقلھѧا إلѧى     بھ من خبرات، حیث تمكن الطالب من التعبیر عن انفعالاتѧھ وخѧواط      
الآخѧرین فѧي تعبیѧر أدبѧي یتمیѧز بجمѧال التعبیѧѧر ورقѧي الأسѧلوب والعѧرض الѧشائق المثѧي، إلѧى جانѧѧب             
كونھا تحافظ على اللغة من حیث، بلاغة الأسلوب وجودة النسق وصحة الصیاغة لغویًا ونحویًا وقѧوة     

   ).١١٧ ،٢٠١٠حسن شحاتة،(التراكیب وتخیر الألفاظ 
تعبیѧѧѧر وظیفѧѧѧي، وآخѧѧѧر إبѧѧѧداعي، فѧѧѧالتعبیر : م التعبیѧѧѧر الكتѧѧѧابي مѧѧѧن حیѧѧѧث الغѧѧѧرض إلѧѧѧى وینقѧѧѧس

ھو الѧذي یؤدیѧو غرضѧًا وظیفیѧًا فѧي حیѧاة المѧتعلم سѧواء أكѧان          ): functional expression(الوظیفي
ذلѧѧѧك داخѧѧѧل المدرسѧѧѧة أم خارجھѧѧѧا، ككتابѧѧѧة التقѧѧѧاریر، أو الخطابѧѧѧات، والبرقیѧѧѧات وتلخѧѧѧیص بعѧѧѧض          

لتعبیر الوظیفي یھدف إلى تسھیل الاتصال بالآخرین، وقضاء الحاجات وتحقیѧق  المذكرات، وإذا كان ا  
یھدف إلѧى نقѧل الأفكѧار    : creative expression)(التواصل بین أفراد الجماعات، فالتعبیر الإبداعي 

والأحاسѧیس إلѧѧى الآخѧѧرین بأسѧѧلوب أدبѧѧي تتѧѧوافر فیѧھ المقومѧѧات الأساسѧѧیة للإبѧѧداع، مѧѧن طلاقѧѧة لفظیѧѧة    
ریѧم عبѧد العظѧیم،    (ونة وأصالة ووضوح، وذلѧك بطریقѧة شѧائقة تتѧصف بجمѧال الأسѧلوب        وفكریة ومر 

٣٣، ٢٠٠٩ .(   
وھنѧѧاك أنѧѧواع للتعبیѧѧر الكتѧѧابي الإبѧѧداعي تتمثѧѧل فѧѧي كتابѧѧة الѧѧشعر، الیومیѧѧات، والѧѧسیر الذاتیѧѧة،      
 الخطب، المقالات، المغامرات والبطولات، وكتابة القصص بأنواعھا، وتأتى القصة بكل أنواعھѧا مѧن       

أبرز ألوان التعبیر الكتابي التي یقدم للطالب؛ حیث تزوده بثروة لغویة وطلاقѧة لفظیѧة، وتنمѧي الخیѧال         
  .  والقدرة على التعبیر عن مشاعره وأحاسیسھ وانفعالاتھ، وتغرس القیم النبیلة والأخلاق الكریمة لدیھ

أقѧرب الفنѧون الأدبیѧة إلѧى     كما أن القصة ترتبط ارتباطًا وثیقًا بالتعبیر الѧشفھي والكتѧابي، وھѧى         
نفوس البشر صغارا وكبارا على السواء، وھى تمثل عاملًا تربویѧًا مھمѧًا فѧي تعلѧیم اللغѧة العربیѧة وفѧى          
ترقیة الوجدان وتھذیب المشاعر، وذلك بمѧا تمѧد بѧھ المѧتعلم مѧن أسѧالیب لغویѧة ومѧا تنطѧوي علیѧھ فѧي                 

 وتعتبѧѧر أكثѧѧر ألѧѧوان الأدب شѧѧیوعًا   مغزاھѧѧا مѧѧن مثѧѧل واتجاھѧѧات تѧѧسعى لغѧѧرس قѧѧیم الخیѧѧر والجمѧѧال،     
 ٢٠١٠نѧضال أبѧو صѧبحھ،   (وتأثیرًا، كما أنھا أكثر الألѧوان إنتاجѧًا وانتѧشارًا فѧي معظѧم البلѧدان العربیѧة          

،٥٧  .(   
والقصة عمل أدبي یشتمل على مجموعة من العناصر الرئیسة التѧى یتكѧون كѧل منھѧا مѧن عѧدد         

ملѧًا ذا طبیعѧة خاصѧة، والتѧي یلѧزم التѧدرب علѧى        من العناصر الفرعیѧة، والتѧي تكѧون فѧي مجموعھѧا ع            
تحلیلھѧѧا ونقѧѧدھا، حتѧѧى یمكѧѧن مѧѧساعدة الطѧѧلاب علѧѧى تѧѧذوق ھѧѧذه العناصѧѧر الرئیѧѧسة الثمانیѧѧة، وھѧѧي             

رشѧدي طعمیѧة   (الموضوع، والحبكة، والشخصیات، والبناء، والجو العام، والقیم، والبیئѧة، والأسѧلوب         
،١٧٦ ،٢٠٠٤ .(  

، أن القѧصة نѧوع مѧن الأدب المѧسموع     )٢٢، ٢٠١٠(طѧاھر  وتأكیدًا أھمیة القѧصة ذكѧر علѧوي       
الذي یلذ للتلامیذ سماعھ، لذلك فھم یحبون سماع القصة ویمیلون إلیھا بطبیعتھم، وحѧین یفھمѧون قѧدرًا       
معینѧًا مѧѧن اللغѧة یمكѧѧنھم مѧن تتبѧѧع حوادثھѧا وتحلیѧѧل شخѧصیاتھا، فѧѧإنھم یѧزدادون شѧѧغفا لѧسماع القѧѧصة،         

ي وصѧѧورا جدیѧѧدة مѧѧن الحیѧѧاة والحѧѧوادث، فیمیلѧѧون إلیھѧѧا بѧѧدافع        والѧѧسبب فѧѧي ذلѧѧك أنھѧѧا تحمѧѧل معѧѧان     
  .   الاستطلاع

فالقصة القصیرة  فنًا أدبیًا نشأ وترعرع في تربة الأدب العربѧي الحѧدیث، فѧنحن لѧم نعѧرف فѧي              
أدبنѧѧا الماضѧѧي القѧѧصة القѧѧصیرة، حیѧѧث أنھѧѧا انتقلѧѧت إلینѧѧا فѧѧي القѧѧرن العѧѧشرین، ومѧѧن روادھѧѧا الكاتѧѧب        
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  ѧѧان رایѧزي آیѧدالإنجلی)Ian Reid, 1979(     صیرةѧѧصة القѧة القѧѧي كتابѧرع فѧѧن بѧصر مѧѧي مѧر فѧѧوظھ ،
  ).طھ حسین، والمنفلوطي، وتوفیق الحكیم، وأنیس منصور وغیرھم(:مثل

حیѧѧث تعتمѧѧد القѧѧصة القѧѧصیرة علѧѧى موقѧѧف واحѧѧد أو حادثѧѧة واحѧѧدة أو بѧѧضع حѧѧوادث،  وتѧѧشكل   
ایѧة ووسѧط ونھایѧة، بحیѧث تتحѧدد ھѧذه       موضوعًا قائمًا بذاتھ في زمنٍ واحد، والحدث فیھا متكامل لھ بد 

الأجزاء في وحدة عضویة واحدة، وللقصة القصیرة عناصѧر ممیѧزة مѧن أھمھѧا، صѧغر حجѧم  القѧصة             
القصیرة نسبیًا وارتكازھا على حدث محدد یرتبط بشخصیة محوریѧة، أو عѧدد قلیѧل مѧن الشخѧصیات،        

ة القصیرة یعѧالج جوانѧب أوسѧع    ویشترط فیھا ترابط الخبر المروي بوحدة عضویة، والكاتب في القص  
   ).٧٢، ٢٠١٠نضال أبو صبحھ،(مما یعالجھ في الأقصوصة 

وھѧى أكبѧر الأنѧواع    : الروایѧة : وقد قسم الأدباء القصة من حیث الطول والقصر إلى أقسامٍ منھѧا   
القصصیة حجمًا تدور حول أشخاص وأحداث مرتبة ترتیبا منطقیا، قد تعѧرض تجربѧة إنѧسانیة أو قѧیم            

وھѧى التѧى تѧدور أحѧداثھا حѧول      : خلاقیة یتوصل القارئ معھا إلى العقѧدة ثѧم الحѧل، والحكایѧة    وعادات أ 
وھى وسѧط بѧین الأقѧصوصة والروایѧة     : وقائع حقیقیة أو خیالیة وتكون أقل طولًا من الروایة، والقصة    

تدور أحѧداثھا حѧول فكѧرة معینѧة وتعرضѧھا الشخѧصیات خѧلال زمѧان معѧین وفѧي مكѧان محѧدد وتتѧسم                  
وھي التى تدور حول حѧدثا واحѧدا فѧي زمѧان ومكѧان محѧدد ولا        : یق والإقناع، والقصة القصیرة   بالتشو

وھѧى أقѧصر مѧن القѧصة القѧصیرة وتقѧوم علѧى كتابѧة         : تستغرق وقت كبیر فѧي قراءتھѧا، والأقѧصوصة       
  . منظر واحد أو فكرة بسیطة، ومناسبة للمراحل العمریة الأولى

 أنھا أحدث الأنواع وأكثرھا انتشارًا، ویرجѧع ھѧذا   ،)٢٠١٠،٢٠٠(كما أشار ماھر عبد الباري    
إلى صغر حجمھا الذي یساعد القارئ والكاتب؛ فلا تحتاج لزمن طویل تستغرقھ في قراءتھا كالروایѧة    

  .   والقصة
، أھمیة القصة القѧصیرة علѧى أنھѧا مѧن أحѧب أجنѧاس       )٢٠١٢(وأوضحت دراسة أحمد الصلیلي  
، كما أن توجیھ الطلاب من خلال القصة التربویة لھ أثر قѧوي  الأدب للطلاب ومن أقربھا إلى نفوسھم     

في تفكیرھم، وكثیرا ما تأتى القصة في مصاف أسѧالیب الجѧذب والتѧسلیة والاسѧتمتاع والاسѧتثمار فѧي              
  . أوساط المجتمع عموما وفى أوساط المتعلمین على وجھ الخصوص

 القѧѧصیرة فѧѧي كونھѧѧѧا،   ، أھمیѧѧة تѧѧدریس القѧѧصة   )١٥٧، ٢٠١٠(وذكѧѧرت كفالیѧѧت االله ھمѧѧداني    
تغرس حب الوطن في نفوس الأطفال، والمحافظة على المرافق العامة فѧي الدولѧة والѧولاء لھمѧا، كمѧا           
في قصص البطولات الحربیة والقصص القومیة، إشباع وتنمیة الخیѧال والقѧدرة علѧى الابتكѧار، تنمیѧة          

  . وإكساب الطفل فن الحیاةالتذوق الفني والأدبي لدى الطفل، تنمیة الثقة بالنفس لدى الطفل،
فѧѧالواقع یѧѧشیر إلѧѧى أنѧѧھ یѧѧصعب الفѧѧصل بѧѧین وظیفѧѧة الكتابѧѧة وإبѧѧداعیتھا؛ فمѧѧن الممكѧѧن أن یكѧѧون   
ھدف الكتابة ومضمونھا وظیفیًا، ولكن عرضھا وأسلوبھا وطریقة تناولھا إبداعیًا، ولا یمكن أن تكون 

فیѧѧھ مقومѧѧات الإبѧѧداع، وتتعѧѧدد كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة بѧѧلا ھѧѧدف أو وظیفѧѧة، فھѧѧي ثѧѧوب قѧѧشیب تتѧѧوافر  
  .مداخل ونظریات تعلیمھا وتعلمھا ومن بینھا ما یعرف بورش عمل الكتابة

، أھمیѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة فѧѧي تنمیѧѧة الخیѧѧال، والقѧѧدرة علѧѧى      )Wang)2011,23 وأكѧѧد ونѧѧج  
الابتكѧار وتѧѧسھم فѧѧي تزویѧѧد التلمیѧذ بحѧѧصیلة لُغویѧѧة، وھѧѧذه مѧѧن الأھѧداف المرجѧѧو تحقیقھѧѧا لѧѧدى تلامیѧѧذ     
المرحلة الإعدادیѧة، ممѧا دعѧا الباحثѧة إلѧى ضѧرورة البحѧث عѧن اسѧتراتیجیات وطѧرق تدریѧسیة حدیثѧة                

  .    لتنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة
وھنѧѧاك بعѧѧض الدراسѧѧات التѧѧي أكѧѧدت وجѧѧود علاقѧѧة وثیقѧѧة بѧѧین ورش العمѧѧل الخاصѧѧة بالكتابѧѧة    

أن ) tonal& Calking, 2010(قѧصیرة؛ حیѧث ذكѧر تونѧال وكѧالینج      وتنمیة مھѧارات كتابѧة القѧصة ال   
إسѧѧѧتراتیجیة ورش العمѧѧѧل الخاصѧѧѧة بالكتابѧѧѧة مѧѧѧن الإسѧѧѧتراتیجیات الأم فѧѧѧي تѧѧѧدریس مھѧѧѧارات القѧѧѧراءة    
والكتابѧة، حیѧѧث تركѧѧز علѧى الطالѧѧب، وتѧѧسمح للمعلѧم بمراعѧѧاة الفѧѧروق الفردیѧة بѧѧین الطѧѧلاب، وتحقیѧѧق      
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    ѧѧة تتماشѧѧѧیم بطریقѧѧن التعلѧѧѧدر مѧѧصى قѧѧاتھم،   أقѧѧѧولھم واتجاھѧѧتعداداتھم  ومیѧѧѧلاب، واسѧѧدرات الطѧѧѧى وق
وتتضمن تعلیم مھارات القراءة والكتابة من خلال التعلم الواضح في درس مѧصغر قѧائم علѧى تѧدریس          
المھارات بطریقة النمذجة، ثم یلیھ إتاحة الفرص للطѧلاب لتطبیقھѧا فردیѧًا أو فѧي مجموعѧات صѧغیرة،           

  .وه من خلال إجراء المناقشات بین المعلم والطلاب، أو الطلاب معًاثم یقوم الطلاب بمشاركة ما تعلم
 بѧѧأن ورش العمѧѧѧل لѧѧن تѧѧنجح إلا إذا تعѧѧاون الطلبѧѧѧة     ،)Lensamir) 1994 وأوضѧѧح لینѧѧسامیر  

بعضھم مع بعض بشكل جید، ولذلك فقد أخذ منحنى ورش العمل بالانتشار الواسع بѧین مختلѧف فئѧات       
دني مستوى الطلبة في كتاباتھم، لاعتمادھم على الطѧرق التقلیدیѧة،   المعلمین، بعد أن شعر التربویین بت     

ھارسѧي   إذ أصبح الطلبѧة یѧشعرون بѧأن كتابѧاتھم عدیمѧة المعنѧى، ولا تحمѧل العنѧوان المناسѧب للѧسیاق          
   ).(Harris&Graham,1995جرھام 

، أن ورشة العمѧل الخاصѧة بالكتابѧة نمѧوذج تعلیمѧي      )٢٠٢٢،٣٠٨(وحددت دراسة ھدى أحمد     
م فیھ المعلم بتقدیم مھارة واحدة من مھارات القراءة والكتابة في درس مصغر، ثم یطبقھا الطѧلاب         یقو

فردیًا أو جماعیًا بتوجیھ من المعلم، وتنتھѧي بѧإجراء المناقѧشات، ومѧشاركة المتعلمѧین، وتقѧدیم التغذیѧة         
  ".الراجعة

 تѧدریس جماعیѧة متبوعѧة    لھذا تعد ورشة الكتابة ھي نوع من عملیات الكتابة، حیث تتم كعملیة  
  ).Fletcher& portalupi ,2001 (بوقت للكتابة، وتنتھي باستجابة منظمة 

ومن الملاحظ أن ورش الكتابة لھا أھمیة بالغة في تحقیѧق التعѧاون بѧین الطلبѧة وتبѧادل وجھѧات        
ب النظر، فھي تزید من تركیز دافعیة الطلاب نحو التعلم، ورفع مستوى تحصیلھم، حیث تسمح للطلا  

، والعمѧل بѧروح   "اسѧتجابة الأقѧران  "فѧي مجموعѧات   " التعلم التعѧاوني "برؤیة عملھم من أعین أقرانھم      
الفریѧѧق، ومѧѧساعدتھم علѧѧى اكتѧѧساب مѧѧسافة حتѧѧى یتمكنѧѧوا مѧѧن تقیѧѧیم العمѧѧل بأنفѧѧسھم، وھѧѧو مѧѧا یѧѧسمى       

 القѧѧدح"ممѧѧا یѧѧساعدھم علѧѧى اسѧѧتمطار الأفكѧѧار بطلاقѧѧة ومرونѧѧة، وھѧѧو مѧѧا یѧѧسمى        ". التقѧѧویم الѧѧذاتي "
وتنظیمھا واختیار الألفاظ المناسبة، وتجعل الطلاب یقدرون أھمیة الكتابѧة، ویقѧضون المزیѧد       " الذھني

  .(spandel,2001)من الوقت في مراجعة وتحریر قطعھم لإنشاء رسالة أكثر إیجازا 
كما أشارت دراسات أخرى على صعوبات محددة في الكتابة للطلاب مثѧل، صѧعوبات مѧا قبѧل            

ة التماسѧك، بالإضѧافة إلѧى بعѧض الѧѧصعوبات الفنیѧة فѧي الكتابѧة للطѧلاب مثѧل، قѧѧراءة          الكتابѧة، وصѧعوب  
 ,Oszakiewski) اللغة والمفردات، وصعوبة المراجعة والتحریر، ویرى أوسزاكوسجي، وسѧبلمان 

spelman,2011          مѧѧة المعلѧѧذلك علاقѧѧلاب؛ وكѧѧد الطѧѧة عنѧѧارات الكتابѧѧي مھѧѧد تنمѧѧة قѧѧأن ورش الكتاب
  .ب آخر في بیئة التعلم التعاونيبالطالب، وطالب بطال

ویرى الباحثون أن تدریس الكتابة من خلال ورش العمѧل  قѧد تزیѧد مѧن دافعیѧة الطلبѧة للكتابѧة،          
 & Graves,1983(وتطѧѧѧѧور فѧѧѧѧرص الѧѧѧѧتعلم التعѧѧѧѧاوني بیѧѧѧѧنھم، ویحѧѧѧѧسن إدراكھѧѧѧѧم لكتابѧѧѧѧاتھم   

Calkins1994(      لاب یواجѧة، إلا أن الطѧة للكتابѧѧة البالغѧن الأھمیѧالرغم مѧم   ، وبѧѧي تعلѧعوبة فѧون صѧѧھ
ھѧѧذه المھѧѧارة، وكѧѧذلك یѧѧشیر الواقѧѧع إلѧѧى وجѧѧود ضѧѧعف فѧѧي مھѧѧارة الكتابѧѧة، وھѧѧذا مѧѧا أكدتѧѧھ بعѧѧض             

، ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الكامѧѧѧѧѧѧѧѧѧل  )Abdel-Latif,2009(دراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧة عبѧѧѧѧѧѧѧѧѧد اللطیѧѧѧѧѧѧѧѧѧف: الدراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧات، مثѧѧѧѧѧѧѧѧѧل
 ,caplan & pearson، ودراسѧѧة كابلانبیرسѧѧون )Troudi&Al-Alkamil, 2008(وتѧѧوردي
 ,Connors & Glenn، ودراسѧة كونѧورزجلین  AlGoneim, 2005) (الغنѧیم  دراسѧة  و،)(2007

  ).Alkaf,2000( ، ودراسة الكاف)Dorn&soffos,2001( ، ودراسة دورن سفوس) (2003
كمѧѧا توصѧѧلت عدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات والبحѧѧوث التربویѧѧة لفعالیѧѧة اسѧѧتخدام ورش الكتابѧѧة تنمیѧѧةً         

 ѧد    : المھارات الكتابة الإبداعیة، وكتابة القصة القصیرة منھѧدى أحمѧة ھѧدت    )٢٠٢٢(دراسѧي أكѧوالت ،
فѧѧي دراسѧѧتھا فعالیѧѧة برنѧѧامج مѧѧدمج باسѧѧتخدام ورش العمѧѧل لتحѧѧسین مھѧѧارات القѧѧراءة والكتابѧѧة باللغѧѧة      
الإنجلیزیѧѧѧѧѧѧѧѧة لѧѧѧѧѧѧѧѧدى طالبѧѧѧѧѧѧѧѧات المرحلѧѧѧѧѧѧѧѧة الثانویѧѧѧѧѧѧѧѧة ودافعیѧѧѧѧѧѧѧѧتھن نحوھѧѧѧѧѧѧѧѧا،  ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧة تѧѧѧѧѧѧѧѧورنر    
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ذي وضѧح أثѧر ورش   ، الSalem Atta,2013( ѧ(، ودراسة سѧالم عطѧا  )Turner,Kelly,2015(كیلي
الكتابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي تنمیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة مھѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات الكتابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ، ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة اوسزكیوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧكي       

، التѧѧي ھѧѧدفت إلѧѧى التحقѧѧق مѧѧن فعالیѧѧة ورش القѧѧراءة      )Oszakiewski,Spelman,2011(وسѧѧبلمان
) Mester,M,2011(والكتابة في تنمیة الكتابة لدى الطلاب وزیادة دافعیتھم نحوھا، ودراسة میستر    

ش الكتابة في تنمیة مھارات الكتابѧة لѧدى الطѧلاب وزیѧادة دافعیѧتھم نحوھѧا،         التي أكدت على أھمیة ور    
 &Morrison(، ودراسѧة موریѧسون ویلكѧوكس     )( Myers,K,Pough,J,2002ودراسة مایرس 

Wilcox, 2001(            یمѧي تعلѧل فѧة ورش العمѧة وطریقѧة التقلیدیѧین الطریقѧة بѧى المقارنѧدفت إلѧى ھѧالت ،
، التѧى أوضѧحت المقارنѧة     )Jackson,1996(باتھم، ودراسة جاكسون   الكتابة على إدراك الطلبة لكتا    

بین الطریقة التقلیدیة وطریقة ورش العمل في الكتابة على اتجاھѧات الطلبѧة نحѧو الكتابѧة، وقѧام فاربѧل              
)Varble,1990 ( طة            "بدراسة بعنوانѧین بواسѧل المعلمѧن قبѧوا مѧة تعلمѧتحلیل لكتابات عینة من الطلب

، والذي قѧدم دراسѧة ھѧدفت إلѧى     )Monteith,1990(، مونتیھ"لمنحنى التقلیديمنحنى ورش العمل وا  
  . معرفة أثر طریقة تدریس الكتابة باستخدام ورش العمل على تحصیل الطلبة

 نبع الإحساس بمشكلة البحث من خلال المصادر الآتیة: 
 قصور لدى طلاب المرحلة الثانویѧة فѧي   عمل الباحثة معلمة للغة العربیة؛ حیث ظھر أن ھناك        )١(

  .مھارات كتابة القصة القصیرة
  :نتائج الدراسة الاستكشافیة )٢(

قامѧѧت الباحثѧѧة بѧѧإجراء دراسѧѧة استكѧѧشافیة للتأكѧѧد مѧѧن أن ھنѧѧاك ضѧѧعفا لѧѧدى الطѧѧلاب الأولѧѧى            
بالمرحلة الثانویة في مھارات كتابة القѧصة القѧصیرة، ھѧدفت ھѧذه الدراسѧة إلѧى تحدیѧد مѧستوى تلامیѧذ             

  .الصف الأول بالمرحلة الثانویة في مھارة كتابة القصة القصیرة
طالبѧًا، والاختبѧار لتحدیѧد مѧستوى     ) ٢٠(درجة على عدد مكون من ) ١٨(تم إجراء اختبار من  

درجات لكل مھѧارة، وتѧم تطبیѧق الاختبѧار علѧى مجموعѧة مѧن        ) ٣(مھارات مع تحدید ) ٦(الطلاب في 
لتابعة لإدارة غرب المنصورة التعلیمیة، إذ تم تطبیق اختبѧار فѧي   الطلاب في إحدى المدارس الثانویة ا     

  :في الجدول الآتي) من إعداد الباحثة.(كتابة القصة القصیرة
  )١(جدول 

  مستوى العینة الاستكشافیة في بعض مھارات  كتابة القصة القصیرة
 النسبة المئویة المتوسط الحسابي  المھارة م
 %٣,٢٣ ٧,٠ . اوین المناسبة للقصةیقترح أكثر عدد ممكن من العن ١
 %٣٠ ٩,٠ .یصف الصراع وصفًا كتابیًا دقیقًا بأسلوبھ ٢
 %٣,٢٨ ٨٥,٠ .یؤلف قصة من خلال عناصر جزئیة معطاة لھ ٣
 %٣,٣٣ ١ .یستخدم الحوار في كتابتھ لأحداث القصة ٤
 %٣,٢٣ ٧,٠ .یكتب مضیفا أدوار جدیدة لشخصیات القصة ٥
 %٧,٣١ ٩٥,٠ . للقصةیكتب نھایة جدیدة ٦

 %٣,٢٨ ١,٥  الدرجة الكلیة                 
یتضح من الجدول السابق أن نسبة توافر مھارات كتابة القصة القصیرة لدى عینة الدراسة 

  .، مما یدل على ضعف مستوى أداء الطلاب في ھذه المھارات%٥٠الاستكشافیة أقل من 
    :نتائج البحوث والدراسات السابقة )٣(

ثبتت بعض الدراسات والبحوث في مجال تعلیم اللغة العربیة ضعف مستوى الطلاب في فقد أ
مھارات كتابة القصة القصیرة، وأجمعت تلك الدراسات على افتقارھم لكثیر من المھارات والفنیات 

، التي أوصت )٢٠٠٦(دراسة ھناء علي: الأساسیة لكتابة القصة القصیرة لدیھم، ومن ھذه الدراسات



 

   ٤٠٧

تصمیم برامج في الأنشطة اللُغویة لتنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة في الصفوف بضرورة 
، التي ھدفت إلي )٢٠٠٨(الأولى من المرحلة الابتدائیة، ودراسة المھدي البدري ومحمد الزیني

التحقق من فعالیة إستراتیجیة الاتساع الدلالي المقترحة في تنمیة مھارات التذوق الأدبي، والتعبیر 
كتابي الإبداعي لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة، ولقد توصلت الباحثة إلى مجموعة من ال

الدراسات أكدت فعالیة استخدام طرق وإستراتیجیات حدیثة للتغلب على ضعف مستوى الطلاب في 
مھارات كتابة القصة القصیرة نتیجة استخدام الطرق التقلیدیة في تدریسھا، ودراسة نضال أبو 

، التي أكدت أثر قراءة القصة في تنمیة بعض مھارات التعبیر الكتابي لدى طالبات )٢٠١٠(صبحھ 
، التي ھدفت إلى التحقق من فعالیة برنامج )٢٠١١(الصف التاسع الأساسي، ودراسة محمد شعلان 

ة أحمد لقراءة الصورة في تنمیة القراءة الناقدة والكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة، ودراس
، التي وضحت أثر تدریس مادة التربیة الفنیة باستخدام القصة للصف الثامن في )٢٠١٢(الصلیلي 

، التي ھدفت إلى بناء )٢٠١٣(تنمیة التفكیر الإبداعي والخیال الفني، ودراسة عبیر بنت أبوبكر
البات المرحلة مدونھ إلكترونیة مقترحة وتحدید أثرھا على تنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة لدى ط

، التي ھدفت إلى التحقق من إستراتیجیة خریطة القصة في )٢٠١٥(الثانویة، ودراسة ثاني العنزي
تحسین مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب الصف الأول المتوسط، ودراسة محمد عبد 

یة مھارات ، التي ھدفت إلى التحقق من فعالیة إستراتیجیة الحلقات الأدبیة في تنم)٢٠١٧(العزیز
التعبیر الكتابي الإبداعي لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي، ودراسة حنان محمد 

، التي ھدفت إلى استخدام التعلم التشاركي في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى )٢٠٢٢(
  .تلامیذ المرحلة الإعدادیة

لى رؤیة جدیدة تنبع من إستراتیجیة ورش لذا؛ ظھرت فكرة البحث الحالي متمثلة في الحاجة إ
 علیھ في تقدیم تطبیقات تربویة في كتابة القصة القصیرة تعلیمًا وتدریسًا في تنمیة وترتكزالكتابة، 

  . مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب الصف الأول الثانوي
 

ب الصف الأول الثانوي لمھارات  البحث في وجود ضعف في مستوى طلامشكلةتحددت 
كتابة القصة القصیرة؛ وللإسھام في حل ھذه المشكلة، حاول البحث الإجابة عن السؤال الرئیس 

  :الآتي
كیف یمكن تنمیة مھارات كتابѧة القѧصة القѧصیرة لѧدى طѧلاب الѧصف الأول بالمرحلѧة الثانویѧة                  -

  باستخدام ورش الكتابة؟
  :ئلة التالیةوتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأس

 ما مھارات كتابة القصة القصیرة اللازم توافرھا لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟ - ١
 ما خطوات وإجراءات بناء ورش الكتابة في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة؟ - ٢
مѧا فاعلیѧѧة ورش الكتابѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول    - ٣

 الثانوي؟
 یتحدد ھذا البحث بالحدود الآتیة:  

 : ـ الحدود الموضوعیة١
 عدد من القصص القصیرة یتم تدریسھا باستخدام ورشة خاصة بالكتابة بلغ عددھا خمس قصص . 
 بعض مھارات الكتابة الإبداعیة اللازمة لطالبات الصف الأول الثانوي.  

  :ـ الحدود المكانیة والبشریة٢
لى عینة من طلاب الصف الأول الثانوي، مقسمة لمجموعتین متكافئتین تم تطبیق البحث ع

إحداھما تجریبیة، والأخرى ضابطة، تم اختیارھا بطریقة عشوائیة؛ وذلك لأن طلاب ھذا الصف لا 
لدیھم القدرة على التذكر والفھم والتطبیق، والتعبیر عن آرائھم وأفكارھم بحریة وطلاقھ وترسیخھا 

  . في أذھانھم



 

   ٤٠٨

  .م٢٠٢٤/ ٢٠٢٣تم تطبیق ھذا البحث خلال الفصل الدراسي الثانیمن العام : لحدود الزمانیةـ ا٣
 

  Writing workshops):(ورش الكتابة  )١(
 أسلوب تدریسي یتبعھ المعلم داخل الفصل؛ بھدف العمل فѧي  :وعرفتھا الباحثة إجرائیًا، بأنھا  
مھѧارات كتابѧة القѧصة القѧصیرة فѧي درس مѧصغر، ثѧم یطبقھѧا         بیئة تعاونیة مѧن خѧلال عѧرض المعلѧم ل       

الطلاب في مجموعات مع توجیھ المعلم وتقدیم التغذیة الراجعة؛ من أجل تنمیة مھارات كتابѧة القѧصة      
  .القصیرة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

  :)short story(القصة القصیرة )٢(
التي یرویھѧا الكاتѧب بطریقѧة مѧشوقة وجذابѧة       مجموعة من الأحداث   :بأنھا،  إجرائیًا الباحثة وعرفتھا

تدور حول حادثة، أو مجموعة حوادث تعرضھا شخѧصیات مختلفѧة فѧي زمѧان ومكѧان محѧدد، یتѧدرج             
الكاتب في عرض أحداثھا؛ حتى یصل إلى نقطة تتأزم فیھا الأحѧداث، تѧسمى العقѧدة، وصѧولًا بالقѧارئ           

 .في نھایة القصة للحل ولحظة التنویر
 

ھدف ھذا البحث إلى تنمیة مھارات كتابѧة القѧصة القѧصیرة لѧدى طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي             
  :باستخدام ورش الكتابة؛ وذلك من خلال الإجراءات التالیة

وصف وتحدید مھارات كتابة القصة اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي من خلال الأطر  - ١
 .النظریة ذات الصلة بكتابة القصة القصیرة

شرح وتفسیر مظاھر وأسباب ضعف مستوى الطلاب في كتابة القصة القصیرة، وكذلك  - ٢
مقدار التحسن في مستویات طالاب الصف الأول الثانوي في مھارات كتابة القصة القصیرة 

 .بعد المرور بفاعلیات ورش الكتابة وأنشطتھا
لدى طلاب الصف الأول ورش الكتابة في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة التنبؤ بفاعلیة  - ٣

   .بالمرحلة الثانویة
 یتوقع أن یفید ھذا البحث الحالي كلا من: 

  :ـ المعلمین١
        ،ةѧѧسیة حدیثѧѧتراتیجیات تدریѧѧداخل وإسѧѧة بمѧѧة العربیѧѧي اللغѧѧد معلمѧѧى تزویѧѧث إلѧѧذا البحѧѧسعى ھѧѧی

  .لف المراحل التعلیمیةتمكنھم من تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى المتعلمین في مخت
 تحسین العملیة التربویة من خلال دلیل المعلم.  

  :ـ الطلاب٢
      يѧѧة فѧѧدریس الكتابѧѧتخدام ورش تѧѧة اسѧѧصیرة وكیفیѧѧصة القѧѧة القѧѧارات كتابѧѧزودھم بمھѧѧن أن یѧѧیمك

 . تنمیتھا
 یتم تدریبھم على استخدام اللغة بشكل وظیفي في مختلف الأوساط الاجتماعیة. 

 : العربیةـ مخططي مناھج اللغة٣
              لابѧدى طѧصیرة لѧصة القѧة القѧارات كتابѧة مھѧي تنمیѧستخدمة فѧتعلم المѧتطویر برامج التعلیم وال

  .المرحلة الثانویة باستخدام دلیل المعلم
 الاھتمام بتنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب الصف الأول بالمرحلة الثانویة.  
     صیرةѧѧصة القѧѧة القѧѧارات كتابѧѧة مھѧѧدھم بقائمѧѧة     تزویѧѧیم اللغѧѧاھج تعلѧѧي منѧѧضمینھا فѧѧن تѧѧي یمكѧѧالت

  .العربیة بالمرحلة الثانویة



 

   ٤٠٩

  :ـ البحث العلمي٤
فѧتح المجѧال أمѧام البѧاحثین لإجѧѧراء مزیѧد مѧن البحѧوث؛ لتنمیѧѧة مھѧارات كتابѧة القѧصة القѧѧصیرة           

  .باستخدام مداخل وبرامج واستراتیجیات حدیثة
 
  .رات كتابة القصة القصیرة اللازم توافرھا لدى طلاب الصف الأول الثانويقائمة بمھا .١
اختبار مھارات كتابة القصة القѧصیرة  لقیѧاس مѧدى تѧوافر ھѧذه المھѧارات لѧدى طѧلاب الѧصف                  .٢

 .الأول الثانوي
اسѧѧتخدام ورش الكتابѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول       .٣

 .الثانوي
 معلѧم لتوضѧیح كیفیѧة تنفیѧذ اسѧتخدام ورش الكتابѧة فѧي تنمیѧة مھѧارات كتابѧة القѧصة            إعداد دلیѧل   .٤

 .القصیرة
 

  :تستخدم الباحثة في ھذا البحث كلًا من
   يѧѧفي التحلیلѧѧنھج الوصѧѧة      :المѧѧسابقة المتعلقѧѧات الѧѧة والدراسѧѧات التربویѧѧتقراء الأدبیѧѧدف اسѧѧبھ 

تھѧا، ولتحلیѧѧل النتѧѧائج وتفѧѧسیرھا باسѧتخدام اختبѧѧارات فѧѧي مھѧѧارات    بمتغیѧرات البحѧѧث، وبنѧѧاء أدوا 
  .كتابة القصة القصیرة

  ستقل          : المنھج التجریبيѧر المѧر المتغیѧاس أثѧث؛ لقیѧورش (وذلك فیما یتعلق بإجراء تجربة البح
، واسѧتخدام التѧصمیم شѧبھ التجریبѧي     )مھارات كتابѧة القѧصة القѧصیرة   (في المتغیر التابع  ) الكتابة
القѧѧائم علѧѧى  ذات القیѧѧاس القبلѧѧي والبعѧѧدي   ) التجریبیѧѧة والѧѧضابطة (جمѧѧوعتین المتكѧѧافئتین  ذي الم

 ).ضابطة وتجریبیة(اختیار مجموعتین متكافئتین 
  :التصمیم شبھ التجریبي 

تم استخدام التصمیم شѧبھ التجریبѧي ذي المجمѧوعتین المتكѧافئتین ذات القیѧاس القبلѧي والبعѧدي،          
لأول الثѧѧانوي موزعѧѧة علѧѧى مجمѧѧوعتین مѧѧن مدرسѧѧتین مختلفتѧѧین،  متѧѧضمنًا عینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب الѧѧصف ا 

إحѧداھما مجموعѧة تجریبیѧة بمدرسѧة میѧت مѧزاح الثانویѧة المѧشتركة، تѧدرس باسѧتخدام ورش الكتابѧѧة،           
والأخرى مجموعة ضابطة بمدرسة مختѧار عبѧد العѧال الثانویѧة المѧشتركة، تѧدرس باسѧتخدام الطریقѧة              

جمѧѧوعتین علѧى أسѧѧاس القیاسѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي، ثѧم اختبѧѧار الدلالѧѧة     المعتѧادة، والمقارنѧѧة بѧین نتѧѧائج الم  
  :الإحصائیة لھذه الفروق، والشكل الآتي یوضح ذلك

  
  التصمیم شبھ التجریبي لمجموعتي البحث) ١(شكل 



 

   ٤١٠

  :فروض البحث: عاشرًا
لا یوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة          -١

  .التطبیق البعدي في اختبار مھارات كتابة القصة القصیرة والضابطة في 
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بѧین متوسѧطي درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین           - ٢

  .القبلي والبعدي لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة
القѧصیرة  لا تحقق إسѧتراتیجیة ورش الكتابѧة فعالیѧة مقبولѧة فѧي تنمیѧة مھѧارات كتابѧة القѧصة                - ٣

  .لدي طلاب الصف الأول الثانوي
 

للإجابة عن السؤال كیف یمكن تنمیة مھارات كتابة القѧصة القѧصیرة باسѧتخدام ورش الكتابѧة لѧدى       
  :طلاب الصف الأول بالمرحلة الثانویة؟ سوف تقوم الباحثة بما یلي

 .بطة بمھارات كتابة القصة القصیرةالاطلاع على البحوث والدراسات السابقة المرت - ١
إعداد قائمة مبدئیة بمھارات كتابة القصة القصیرة بعد الاطلاع على البحوث والدراسات  - ٢

 .السابقة
إعداد استبانھ بمھارات كتابة القصة القصیرة التي وردت في القائمة، وعرضھا على  - ٣

ریسھا، لتحدید مجموعة من المحكمین، متخصصین في مجال اللغة العربیة وطرائق تد
مھارات القصة القصیرة اللازمة للمرحلة الثانویة، وإجراء التعدیلات للوصول إلى الصورة 

 .النھائیة لمھارات كتابة القصة القصیرة
إعداد اختبار لقیاس مدى توافر مھارات كتابة القصة القصیرة لدي طلاب الصف الأول  - ٤

، )عینھ البحث (سبتھ للطلابالثانوي، وعرضھ علي المحكمین؛ للتأكد من مدى منا
 .بالإضافة إلى تحدید صلاحیتھ، ثم تطبیقھ قبلیًا وبعدیًا على المجموعتین

التوصل إلى نتائج لمعرفة مستوى طلاب الصف الأول الثانوي في مھارات كتابة القصة  - ٥
 .القصیرة

كتابة ما أسس ومكونات استخدام ورش الكتابة لتنمیة مھارات : "للإجابة عن السؤال الثاني
  ؟"القصة القصیرة لدي طلاب الصف الأول الثانوي

الرجوع إلى الكتابات والأطر النظریة التي في مجال البحث لتحدید الأسس والمبادئ التي  -١
  .تقوم علیھا ورش الكتابة، وتحدید الخطوات التي تسیر فیھا، ومن ثم تحدید ملامحھما

 .تحدید أھداف استخدام ورش الكتابة -٢
 . تابة القصة القصیرة بما یناسب طلاب ھذه المرحلةدراسة مھارات ك -٣

ما خطوات وإجراءات استخدام ورش الكتابة في تنمیة مھارات كتابة : "للإجابة عن السؤال الثالث
  ؟"القصة القصیرة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

  .تحدید الھدف من استخدام ورش الكتابة في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة .١
  . الأنشطة التي تقوم علیھا الورش الخاصة بالكتابة والوسائط التعلیمیة المستخدمةتحدید .٢
  .تحدید أسس ومكونات ورش الكتابة .٣
  .تحدید الإجراءات التي تسیر علیھا .٤
 .تحدید أسالیب التقویم .٥
إعѧѧداد كتѧѧاب الطالѧѧب، یتѧѧضمن مجموعѧѧة مѧѧن القѧѧصص القѧѧصیرة تناسѧѧب میѧѧول طѧѧلاب ھѧѧذه           .٦

 .المرحلة
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  .لم، یوضح كیفیة استخدام ورش الكتابة من خلال نماذج تطبیقیةإعداد دلیل المع .٧
ما فعالیة استخدام ورش الكتابة لتنمیة مھارات كتابة القصة : "للإجابة عن السؤال الرابع

  :؟ ستقوم الباحثة بما یلي"القصیرة لدى طلاب الصف الأول بالمرحلة الثانویة
  . وتقسمیھا إلي مجموعتینتحدید عینھ البحث من طلاب الصف الأول الثانوي، .١
  .التدریس للمجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة، والمجموعة التجریبیة باستخدام ورش الكتابة .٢
إجراء التطبیق البعدي؛ لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة على المجموعتین التجریبیة  .٣

  .والضابطة
  .              معالجة البیانات إحصائیًا .٤
 .                راسة ومناقشتھاعرض نتائج الد .٥
    .تقدیم التوصیات والمقترحات وفقا لنتائج الدراسة .٦

  :دور إستراتیجیة ورش الكتابة في تنمیة كتابة القصة القصیرة: المحور الثاني
  :تعریفھا، وأھمیتھا، وأسس تنمیتھا، ومھاراتھا: القصة القصیرة: أولًا

 :   تعریف القصة القصیرة -١
اعي أداتھ اللغة لھ خصائصھ وعناصر بنائھ یعبر بھ الكاتب عن أحѧداث معینѧھ       سرد نثري إبد  "

بѧѧین شخѧѧصیات إنѧѧسانیھ، تحمѧѧل شѧѧحنات انفعالیѧѧھ آثارھѧѧا موقѧѧف معѧѧین، ویѧѧستند الكاتѧѧب فѧѧي وصѧѧفھا        
وسردھا على الوصف الانفعالي مع عنصر التشویق؛ حتى یصل بالقارئ إلى نقطѧھ معینѧھ تتѧأزم فیھѧا         

   ).  ٢٢-٢١، ٢٠١٩مروة عبد الحمید،"( ثم یصل بھ إلى الحل ولحظة التنویرالأحداث تسمى العقدة،
عبارة عن موقف معین في حیاة الفرد، أو حادثة واحدة تكون موضوعًا قائمًا بذاتѧھ فѧي مكѧانٍ     "

  ).  ١٨، ٢٠٢٢حنان محمد، "(واحدٍ وزمنٍ محددٍ
 :أھمیة القصة القصیرة -٢

الأفكѧار والخبѧرات والتجѧارب فѧي شѧكل حѧي معبѧر        للقصة القصیرة أھمیة كبیرة فѧي أنھѧا تقѧدم           
ومشوق جذاب مؤثر، فعندما تقѧدم للطفѧل قѧصة متوافقѧة مѧع تجاربѧھ، لابѧد إن یѧستمتع بھѧا، وغالبѧا مѧا                   
یستنتج منھا الكثیر، وخاصة إذا كانت تثیر عواطفھ وعقلھ الباطن من خلال معالجة مشاكلھ الحقیقیѧة،       

حѧاء مѧن عقلѧھ البѧاطن الѧذي اسѧتثار، وھكѧذا یѧرى ذاتѧھ مѧن           عندئذ سوف یعمل عقѧل الطفѧل الѧواعي بإی        
  ). ٩٤، ٢٠٠٧حسن شحاتة، (خلال رؤیة الآخرین 

، ٢٠١٠(والقصة القصیرة تلعب دورًا مھمًا في نفوس الطلاب كمѧا ذكرھѧا نѧضال أبѧو صѧبحھ        
   ).٣١-٣٠، ٢٠١٠(، وحسن الحمید )٦١-٦٠
  . سلیمربط الأحداث في تسلسل منطقي مما یؤدي إلى التفكیر ال .١
  .تنمیة التفكیر الناقد لدى الطلاب من خلال إبداء آرائھم في شخصیات القصة .٢
  .استخدام مھارة الوصف في وصفھم للأشخاص والزمان والمكان .٣
  .إتاحة الفرصة لإثبات الذات وكسب احترام الآخرین .٤
  .القدرة على الكتابة بأسلوب سھل وممتع، وتحقیق المتعة والتسلیة بما یقرأ .٥
  .ة الملاحظة وتذكر الأحداث والمواقف والأشخاصتنمیة دق .٦
  .إتاحة الفرصة للطلاب التعبیر عن انفعالاتھم وأحاسیسھم الداخلیة، وذلك عبر أبطال القصة .٧
  .الكشف عن الموھوبین من الطلاب في كتابة القصة، وتنمیة موھبتھم الأدبیة .٨

سیلة المتعلم للتعبیر عن ویتضح مما سبق، أن أھمیة كتابة القصة القصیرة تتمثل في أنھا و
نفسھ، وآمالھ في حاضره الذي یعیش فیھ ومستقبلھ الذي یعد لمواجھتھ، وطموحھ الذي ینشده، 
بالإضافة إلى أنھا وسیلة للتواصل مع غیره، وأداة لتقویة الروابط الفكریة والاجتماعیة لدیھ، وأیضًا 

إلى ھذا وذاك فھي عملیة تحفز مفتاح شخصیة المعبر ومیزان یكشف عن عقل صاحبھ، بالإضافة 
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  .الذكاء، وتنمي التفكیر والاستقلال بالرأي لدى الطلاب
  :أسس اختیار القصة القصیرة -٣

یجب أن یراعى كاتب القصة مجموعة من الأسس عند اختیار موضوع قصتھ كما حѧددھا كѧل       
، فیمѧѧا )٢٩، ٢٠١٢ ؛ حѧѧسن الحمیѧѧد،٧٧، ٢٠١٠؛ نѧѧضال أبѧѧو صѧѧبحھ،٤٧ ،٢٠٠٨علѧѧى مѧѧدكور،(مѧѧن
 :یلي
  .توافر عناصر الإثارة والتشویق فیھا .١
  . احتوائھا على مغزى وھدف تھذیبي وخلقي .٢
  .وضوح مكان الأحداث وزمانھا .٣
  . بعدھا عن الإغراق في الرمزیة؛ حتى یتمكن القارىء من إدراكھا .٤
  . الأسلوب السھل الذي یفھمھ الآخرون دون عناء ومشقة .٥
  .وبھا، ومناسبتھا لقیم المجتمعملاءمتھا لمستوى المتعلمین في موضوعھا وأسل .٦
 .مراعاتھا للمرحلة العمریة؛ وأنت تكون قصصا متنوعة الأغراض .٧

وتѧرى الباحثѧѧة أن تѧوافر مثѧѧل ھѧѧذه الأسѧس یعمѧѧل علѧى تѧѧشویق وجѧѧذب انتبѧاه الطѧѧلاب، وزیѧѧادة       
 وبخاصѧѧة كتابѧѧة القѧѧصة  -دافعیѧѧتھم للإبѧѧداع مѧѧن خѧѧلال الكتابѧѧة فѧѧي إحѧѧدى مجѧѧالات التعبیѧѧر الإبѧѧداعي      

 مѧѧѧع تقѧѧدیم التغذیѧѧѧة الراجعѧѧѧة فѧѧي اختیѧѧѧاراتھم وكتابѧѧاتھم، للوقѧѧѧوف علѧѧѧى نقѧѧاط القѧѧѧوة لѧѧѧدیھم      -رةالقѧѧصی 
  .وتدعیمھا، ونقاط الضعف وعلاجھا والتغلب علیھا وصولًا للأھداف المنشودة

 : مھارات كتابة القصة القصیرة -٤
  :يتتحدد المھارات الأساسیة لكتابة القصة القصیرة، والتي تعد من أھم سماتھ فیما یل

دراسѧة ھنѧاء مخلѧوف    : ھناك بعѧض الدراسѧات الѧسابقة فѧي مجѧال كتابѧة القѧصة القѧصیرة، مثѧل           
، اسѧتطاعت الباحثѧة مѧن خلالھѧا     )٢٠١٢(، دراسة أحمد سѧالم )٢٠١٠(،  ونضال أبو صبحھ    )٢٠٠٦(

  :أن تجمع مھارات كتابة القصة القصیرة فیما یلي
  :ل فيمھارات خاصة بالإطار العام للقصة القصیرة، وتتمث) ١(

  :تحدید عنوان القصة بطریقة تجذب انتباه القارئ  -  أ
لابد أن یكѧون لѧدى المѧتعلم القѧدرة علѧى تحدیѧد عنѧوان لقѧصتھ یتѧصف بالإثѧارة والجاذبیѧة، ممѧا                
یجعل القارئ في حالة تشویق ومتعة في أثناء القراءة، حیث أن عنوان القصة یلفت انتبѧاه القѧارئ إلѧى           

  .القصةمضمونھا وتحدید رغبتھ في قراءة 
 :قدرة المتعلم على عرض فكرتھ بأسلوب مناسب یوضحھا  - ب

تعد الفكرة ھي الأساس الѧذي یѧستخدمھ المѧتعلم فѧي بنѧاء القѧصة وینبغѧي علѧى كاتѧب القѧصة أن            
یظھرھا من بدایة القصة، كما یظھر الأسلوب من خلال الكلمات والمصطلحات المستخدمة فѧي كتابѧة       

  .القصة
  :تناسب الإحداث والحوار والشخصیات توظیف مفردات القصة بحیث -ج

ینبغي أن یتوافر لدى المتعلم القѧدرة علѧى انتقѧاء كѧل مفѧردة مѧن مفѧردات القѧصة، بحیѧث تكѧون               
  .مناسبة لطبیعة الشخصیة وعناصر الحوار

  :   تتبع العناصر الفنیة في كتابة القصة-د
 سѧѧواء أكانѧѧت تتعلѧѧق  تتبѧѧع العناصѧѧر الفنیѧѧة للقѧѧصة بѧѧدءًا بالأحѧѧداث التѧѧى تѧѧدور حولھѧѧا القѧѧصة،      

بشخصیة واحدة أو عدة شخصیات، وأن تكون الأحداث منسقة تنѧسیقا منطقیѧا سѧواء أكانѧت واقعیѧة أو       
غیر واقعیة، ویجب أن یكون لھا تاریخ بدایة ونھایة، ویتسم أسلوب عѧرض الأحѧداث بالتѧشویق الѧذي          

 للحѧل الѧذي یكمѧن فѧي نھایѧة      یصل بالقارئ إلى العقدة وھى المرحلة التѧى تتعقѧد فیھѧا الأحѧداث وصѧولًا         
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القصة، وأما العناصر التى ینبغѧي أن تحتویھѧا القѧصة فھѧي التمھیѧد للأحѧداث مѧن البدایѧة والعقѧدة التѧى                
  . تتأزم فیھا الأحداث وأخیرًا الخاتمة التى یكون فیھا حل العقدة

  : وضع نھایة للقصة ترتبط ارتباطا وثیقا ببدایتھا-ه
طرق عدة بعد أن وصلت ذروة الصراع لنھایتھا، منھا العѧودة  یستطیع الكاتب أن ینھى قصتھ ب  

لبدایة القصة خلال ربطھا بنھایتھѧا وإعѧادة الأحѧداث الافتتاحیѧة إلѧى البدایѧة؛ وذلѧك یعطѧى القѧصة بنیѧة               
  .دائریة

  : مھارات خاصة بمقدمة القصة )١(
 : كتابة مقدمة تمھیدیة تجذب انتباه القارئ  -  أ

ة مقدمة جذابة لشد انتباه القѧراء ودفعھѧم إلѧى متابعѧة القѧراءة      في بدایة كتابة القصة لابد من كتاب    
  .وبعیدًا عن الملل، كابتداء النص بحدث غیر متوقع ومفاجئ، أو بنزاع یثیر اھتمامھم لمعرفة نھایتھا

  : إبراز الفكرة الرئیسة التى یقوم علیھا البناء الفني للقصة  - ب
ھا للقѧѧراء، ویمكѧѧن أن یѧѧدور الموضѧѧوع فالكاتѧѧب یبѧѧرز الفكѧѧرة الأساسѧѧیة للقѧѧصة ویحѧѧاول إیѧѧصال 

حول أفكار المؤلف حول موضوع معین، قد یستخدم فیھا إشѧكالا مختلفѧة مѧن الكѧلام، مثѧل الرمѧوز أو         
  .  التشبیھات أو الاستعارات أو السخریة للتأكید على موضوعھ

  : التوسط بین الإیجاز والإطناب-ج
   ѧѧربط المعنѧѧا لѧѧصیرة وتلاحقھѧѧل القѧѧتخدام الجمѧѧك باسѧѧة   وذلѧѧب قویѧѧون التراكیѧѧضھ وتكѧѧع بعѧѧى م

ومتینة، حیث یعد الإیجاز من الأسالیب التى كثر استخدامھا في القصص، حتى یسھل تناولھا وتناقلھѧا      
  .بین الأجیال، وكانت عباراتھم قصیرة وموجزة، وینقسم الإیجاز إلى إیجاز القصر وإیجاز الحذف

  :مھارات خاصة بشخصیات القصة، وتتمثل في )٢(
 . صیة الرئیسة والشخصیات الثانویةإبراز الشخ  -  أ

تعد الشخصیة من العناصر المھمة في البناء القصصي والمكونات الرئیѧسة للقѧصة، ولا یمكѧن        
فصلھا عن أي مكون من مكونات البناء القصصي، فالشخصیة تتفاعل مع جمیѧع المكونѧات الأخѧرى،           

شخصیات الثانویة والتي تظھر مѧن  كالحدث والزمان والمكان والتي تدور حولھا أحداث القصة، أما ال     
  .حین لآخر لمساعدة الشخصیة الرئیسة في القصة

 .توزیع الأدوار المناسبة على شخصیات القصة  - ب
نجاح القصة یعتمد في الأسѧاس علѧى مقѧدرة الكاتѧب علѧى صѧیاغة الشخѧصیات بمѧا یتوافѧق مѧع            

 ذات تѧاثیر حقیقѧي بالنѧسبة    الفكرة التى یریدھا، فالفكرة لن تصل إلѧى القѧارئ دون أن تكѧون الشخѧصیة         
  . لھ، حتى ینجح الكاتب في صیاغة الشخصیة بشكل صحیح في العمل

  .  توضیح الصفات التى تتصف بھا شخصیات القصة-ج
یجب أن یھتم الكاتب باختیѧار شخѧصیات تناسѧب القѧصة التѧى یعرضѧھا، وكѧذلك یجѧب أن یھѧتم            

         ѧصیة تتѧل شخѧل كѧصیة، ویجعѧدما     بإبراز الصفات التى تمیز كل شخѧصفات، وعنѧذه الѧا لھѧصرف طبق
  .یحدث تغیر في التصرفات یصاحبھا تغییر في صفات الشخصیة حتى یكون الأمر مقبولا للقارئ

  : مھارات خاصة بالحبكة الفنیة للقصة، وتتمثل في )٣(
  . تحدید مدى ترابط الأحداث وتتابعھا  -  أ

 وتبعѧѧث الحركѧѧة فالقѧصة عبѧѧارة عѧѧن مجموعѧѧة مѧن الأفعѧѧال المتتالیѧѧة ومѧѧن ثѧم تتطѧѧور الأحѧѧداث    
  والنشاط وھو الذي یحرك الشخصیات 

  ).حكایة ثم عقدة ثم حل(عرض وقائع القصة وأحداثھا بشكل جذاب   - ب
حیث تعѧرض القѧصة مجموعѧة مѧن الحѧوادث مرتبѧة ترتیبѧًا نفѧسیًا، حتѧى تѧصل مѧن العقѧدة إلѧى                 

  . في نھایة القصةالحل؛ حیث أن صیاغة الحبكة تعتمد على الحبكة التى یرید الكاتب توصیلھا للقارئ 



 

   ٤١٤

  .  تسجیل أشكال الصراع في القصة-ج
یعد العمود الفقري في العدید من القصص القصیرة، وقد یكون الصراع إما داخلیًا أو خارجیѧًا،    

یѧѧدور خѧѧارج : یبحѧث فѧѧي أعمѧѧاق الشخѧصیة مѧѧن داخلھѧا، بینمѧѧا الѧѧصراع الخѧارجي    : فالѧصراع الѧѧداخلي 
ون الصراع في كلتѧا الحѧالتین غیѧر مفتعѧل وذو قیمѧة لیتѧرك       الشخصیة في البیئة المحیطة، ولابد أن یك     

  .أثر في نفوس القرّاء
  :مھارات خاصة ببیئة القصة وتتمثل في )٤(

  .یكون محدد بفترة زمنیة معینة، وھو عنصر مھم في بناء القصة: تحدید زمان القصة  -  أ
جتماعیة یجب أن یتناسب مكان القصة مع الحوار والأبعاد النفسیة والا    : تحدید مكان القصة    - ب

والثقافیة للأشخاص، مع تحدید علاقة أشخاص القصة بالوسط، مع إبراز الواقع الاجتمѧاعي      
  .لھذا الوسط 

  ):الجانب اللغوي للقصة(مھارات خاصة بأسلوب القصة )٥(
  .ینبغي على كاتب القصة استخدام اللغة العربیة الفصحى المیسرة  -  أ

یѧساھم فѧي رسѧم الشخѧصیات وتѧصویر      فاللغة ھي النسیج الذي یشتمل علѧى الѧسرد والحѧوار، و    
الأحداث وتطویرھا، فإذا كان للشعر والنثر لغة خاصة بھما، فإن للقصة القصیرة لغتھا التى تأخѧذ مѧن    
النثر قدرتھ على التعبیر والتصویر، ومن الشعر طاقتھ على الإیحاء والإیجاز، فتفیض بالدلالات التѧى     

  . في انتشارھاتعطى للحكایة وجودھا وتطورھا، حتى یسھم ذلك 
 .  الجمع بین أسلوب الحوار والسرد  - ب

فالسرد یختص بروایѧة أحѧداث القѧصة سѧواء أكانѧت حقیقیѧة أو خیالیѧة، بینمѧا الحѧوار ھѧو الѧذي                   
یركز على كسر الملل والفتور في أحداث القصة، مما یساھم فѧي جعلѧھ أكثѧر واقعیѧة، ولابѧد أن یكѧون              

  . ت القصة وغیرھا من الأمورموجزًا وسریعًا في التعبیر عن أفكار شخصیا
  .    توظیف التصویر البلاغي في الكتابة القصصیة-ج

فمѧѧن خѧѧلال الوصѧѧف الѧѧذي یركѧѧز علѧѧى بیѧѧان ملامѧѧح البیئѧѧة الداخلیѧѧة والخارجیѧѧة للقѧѧصة؛ وذلѧѧك    
باسѧѧتخدام الأسѧѧالیب البیانیѧѧة المختلفѧѧة مѧѧن تѧѧشبیھ واسѧѧتعارة وعنایѧѧة بالألفѧѧاظ وغیرھѧѧا؛ بھѧѧدف تحقیѧѧق       

نسیج القصصي، فلابد من أن یكون الوصف نابعًا من رؤیة الشخѧصیات لѧھ ولѧیس مѧن        الانسجام في ال  
وجھة نظر القاص نفسھ، فلیس الھدف منھ تѧزیین الѧنص الأدبѧي، ولا زیѧادة جمالѧھ بقѧدر مѧا یخѧدم فیѧھ            

  . الأحداث ویبنیھا في القصة
القѧѧصیرة وقѧѧد استخلѧѧصت الباحثѧѧة مѧѧن العѧѧرض الѧѧسابق، قائمѧѧة مبدئیѧѧة بمھѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة    

؛ وتم عرضھا على مجموعة من المتخصѧصین  )عینة التطبیق(المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي   
في طرق تدریس اللغة العربیة لتحكیمھا، وإبداء الرأي فیھѧا؛ لبیѧان مѧدى انتمائھѧا ومناسѧبتھا وأھمیتھѧا         

  .لھؤلاء الطلاب
م علیھ، وتعریفھا، أھدافھا، إجراءتھا إستراتیجیة ورش الكتابة، الأساس الفلسفس التي تقو: ثانیًا

  .وخطواتھا
  :الأساس الفلسفي والنظري التى تقوم علیھا ورش الكتابة -١

، أول من طوَّر نموذجًا معرفیѧًا لعملیѧة الكتابѧة عѧرف بمѧا یѧسمى،       graves,1983)(یعد جرافز 
  . ورش العمل الخاصة بالكتابة

         ѧة البنائیѧو       فنموذج ورش العمل ھو تجسید تعلیمي للنظریѧتعلم ھѧد أن المѧى تؤكѧتعلم، التѧي الѧة ف
الѧذي یبنѧѧي تعلمѧھ مѧѧن خѧلال معلوماتѧѧھ وخبراتѧѧھ الѧسابقة، ویعتقѧѧدون أن ھѧذا ھѧѧو أفѧضل تطبیѧѧق، وھѧѧو        
الخبѧرة المتمركѧѧزة حѧѧول الطالѧب قلیѧѧل مѧѧن الإرشѧѧاد وكثیѧر مѧѧن العѧѧرض العملѧي، وأثنѧѧاء وقѧѧت ورشѧѧة      

ب بعѧد تѧدریس بعѧض الѧدروس الѧصغیرة،      العمل یقوم المعلم بعمل المؤلف، وعقد الجلسات مѧع الطѧلا      



 

   ٤١٥

حیث یقوم بعمل نموذج یشتمل علѧى إحѧدى مھѧارات الكتابѧة، وشѧرح طبیعѧة العمѧل التѧي ینخѧرط فیھѧا               
  ).Daniels &Bizar ,2005(الطلاب أثناء ورشة العمل كما ذكره  

حیѧѧث تعتمѧد فیѧѧھ علѧѧى  وتعѧد إسѧѧتراتیجیة ورش الكتابѧة قائمѧѧة علѧى الѧѧتعلم الجمѧѧاعي التѧشاركي؛     
  .  أكثر من فرد، یقوم بأداء مھمة تعلیمیة محددة من أجل الوصول للأھداف المنشودة

، أن ھناك نظریات تربویѧة أخѧرى تقѧوم علیھѧا ورشѧة           )Daniels&Bizar,2005(وما ذكره   
والتѧѧي تؤكѧѧد أن الѧѧتعلم الحѧѧق ھѧѧو الѧѧذي یѧѧتم علѧѧى    "نظریѧѧة فیجوتѧѧسكي : العمѧѧل الخاصѧѧة بالكتابѧѧة، مثѧѧل 

الجانب الاجتماعي أولًا، وتوضح ھذه النظریة أن المتعلمین ینجѧزون تعلمھѧم بѧشكل أفѧضل مѧن خѧلال          
المساعدة والمشاركة مع الآخرین الأوسع إطلاعًا أكثر من كونھم فرادى، كمѧا ینبغѧي أن یكѧون ھنѧاك          

  ).,Pitman 1997,5"(انتقال للتعلم من قبل الآخرین الأكثر اطلاعا إلى المتعلم من خلال النمذجة 
نظریѧة الѧتعلم التѧشاركي    : وتقوم إسѧتراتیجیة ورش الكتابѧة علѧى نظریѧات تربویѧة أخѧرى، مثѧل           

بѧأن ھنѧاك إسѧتراتیجیات    ) ١٩٠-١٨٥ ،٢٠١٣(والتعاوني والتي أشار إلیھا علي قورة؛ وجیھ أبѧو لѧبن    
مھѧام المتقطعѧة،   إستراتیجیة البحث الجماعي، وإستراتیجیة ترتیѧب ال  : تعتمد على التعلم التعاوني، منھا    

وإسѧѧѧتراتیجیة التكامѧѧѧل بѧѧѧین القѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة، وإسѧѧѧتراتیجیة التفریѧѧѧد لمѧѧѧساعدة الفریѧѧѧق، وإسѧѧѧتراتیجیة  
المجادلѧѧة داخѧѧل الجماعѧѧة التعاونیѧѧة وإسѧѧتراتیجیة الاستقѧѧصاء التعѧѧاوني الجمѧѧاعي، وإسѧѧتراتیجیة فѧѧرق      

  .وني الجمعيالألعاب التعاونیة والمباریات الطلابیة، وإستراتیجیة التعلم التعا
 : ورش الكتابةتعریف -٢

نموذج تعلیمي یقوم على تѧدریس  : بأنھا"، )(Calking,& tonal 2010عرفھا كالانج وتونیل
بطریقѧѧة النمذجѧѧѧة، ثѧѧم یلیѧѧھ إتاحѧѧѧة الفرصѧѧة للطѧѧѧلاب     ) Mini-lesson(المھѧѧارات فѧѧي درس مѧѧѧصغر   

     ѧوه مѧا تعلمѧة    لتطبیقھا بطریقة فردیة أو جماعیة، ثم یقوم الطلاب بمشاركة مѧشات الفعالѧلال المناقѧن خ
  ".   مع بعضھم البعض، تحت إشراف وتوجیھ من المعلم وتقدیم التغذیة الراجعة

نمѧѧوذج تعلیمѧѧي یقѧѧوم فیѧѧھ المعلѧѧم بتقѧѧدیم مھѧѧارة   : "، بأنھѧѧا)٢٠٢٢،٣٠٨(وعرفتھѧѧا ھѧѧدى أحمѧѧد  
یѧًا أو  واحدة من مھارات القراءة والكتابѧة فѧي درس مѧصغر بطریقѧة النمذجѧة، ثѧم یطبقھѧا الطѧلاب فرد               

  ".جماعیًا بتوجیھ من المعلم، وتنتھي بإجراء المناقشات، ومشاركة التعلم، وتقدیم التغذیة الراجعة
  :أھداف إستراتیجیة ورش الكتابة -٣

 إستراتیجیة ورش الكتابة تسھم بدرجة كبیرة في زیѧادة الدافعیѧة  نحѧو     استخدامفمن ھنا نجد أن     
لثѧانوي، نتیجѧة لتبѧادل وجھѧات النظѧر بѧین الطѧلاب        كتابة القѧصة القѧصیرة لѧدى طѧلاب الѧصف الأول ا         

أن الطلبѧة یقѧضون وقتѧًا طویلѧًا مѧѧن      ) Applebe,1984(والتفاعѧل الایجѧابي البنѧاء، حیѧث بѧیّن أبلیبѧѧي      
  .من الیوم الدراسي في الكتابة الحقیقیة% ٥الیوم الدراسي في تمارین صماء ویقضون أقل من 

  :ةإجراءات ورشة الكتابة وخطواتھا التنفیذی -٤
  :إجراءات ورش الكتابة )١(

  :كالآتي) graves,1983(تتضمن ورشة العمل الخاصة بالكتابة خمسة محاور رئیسة كما حددھا 
 ذھنيѧѧصف الѧѧالع):Brain storming ( يѧѧشطة، ھѧѧن الأنѧѧة مѧѧضمن مجموعѧѧة : ویتѧѧرح الطلبѧѧیقت

        ѧم مقدمѧѧدم لھѧا، ویقѧي اختیارھѧѧة فѧم الطلبѧѧساعد المعلѧا، ویѧة فیھѧѧوعات للكتابѧض الموضѧدور بعѧѧة ت
حول الموضوع المراد الكتابة فیھ، مع عرض مجموعھ من الأفكار تزیѧد مѧن تركیѧزھم وترتیѧب          

  .أفكارھم بشكل منطقي
 سودةѧѧѧالم):Drafting ( يѧѧѧشطة، وھѧѧѧن الأنѧѧѧة مѧѧѧضمن مجموعѧѧѧل  : وتتѧѧѧلاب داخѧѧѧاون الطѧѧѧأن یتع

كیѧزھم  المجموعة الواحدة مع بعضھم، لاختزال الأفكار حول الموضوع الذي یكتبون فیھ، مع تر     
على المعاني في نفس الوقت یقوم المعلم بالكتابة في نفس الموضوع، حتى یѧشعر الطلبѧة بأھمیتѧھ      

  .مع سماح المعلم لطلابھ بالتنقل بین المجموعات، بحیث یقدمون المساعدة لبعضھم البعض



 

   ٤١٦

 المراجعة):Revision (        تتضمن مجموعة من الأنشطة، وفیھا یستعین الطلبة بعضھم ببعض من
حسین كتاباتھم، مع توجیھ المعلم لھم وإثارة انتبѧاھھم إلѧى كیفیѧة تѧرابط الأفكѧار، ومناقѧشتھا         أجل ت 

مع بعضھم البعض مع التغذیة الراجعة الایجابیة من المعلم لطلابھ، للوقѧوف علѧى نقѧاط الѧضعف      
  .وتنمیتھا ونقاط القوة وتدعیمھا

 التحریر):Editing (    ع اѧي یُطلѧشطة، وھѧھ     ویتضمن مجموعة من الأنѧى مجموعѧھ علѧم طلابѧلمعل
مѧѧن المقѧѧالات غیѧѧر المحѧѧررة، وإشѧѧراكھم فѧѧي تحریѧѧر المقѧѧالات المعروضѧѧة،  فیطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن    
بعض الطلبة قراءة ما كتبوه، حیث یقوم طالبین معا بتحریر ما كتباه عن الموضوع، ثم بعѧد ذلѧك    

خطѧاء التѧى وقعѧوا فیھѧا     یقوم كل طالب بتحریر مقالتھ منفردًا، وأثنѧاء ذلѧك یقѧوم المعلѧم بتحدیѧد الأ         
  ).  التغذیة الراجعة(أثناء كتاباتھم، ویقدم لھم المقترحات لتصحیح ھذه الأخطاء

 النشر):Publishing (             ىѧة التѧرض المقالѧم بعѧوم المعلѧي یقѧشطة، وھѧویتضمن مجموعة من الأن
درسѧیة،  كتبھا، ویساعد المعلѧم الطلبѧة لنѧشر كتابѧاتھم النھائیѧة فѧي غرفѧة الѧصف أو فѧي المجلѧة الم           

ویطلѧѧب مѧѧنھم الاحتفѧѧاظ بمѧѧا كتبѧѧوه فѧѧي ملفѧѧات خاصѧѧة للاسѧѧتمرار فѧѧي عملیѧѧة تقییمھѧѧا وتطویرھѧѧا     
 ).٢٠٠٨(نقلا عن أحمد علوان . مستقبلا

 :الخطوات التنفیذیة لورش الكتابة داخل الصف )٢(
  : تسیر ورش الكتابة وفقا لمجموعة من الخطوات یجب إتباعھا داخل الفصل

من قبل المعلم لمدة خمس دقائق، یقدم من خلالھا مقدمѧة عامѧة حѧول     تبدأ ورشة الكتابة بمقدمة       - أ
 .الموضوع المراد الكتابة فیھ

دقѧѧائق یقѧѧوم مѧѧن خلالѧѧھ بتقѧѧدیم إرشѧѧادات      ) ١٠-٥(بعѧѧد ذلѧѧك یقѧѧدم المعلѧѧم درسѧѧًا قѧѧصیرًا  مѧѧن       -  ب
وتوجیھات مباشرة حول الكتابة لجمیѧع طلبѧة الѧصف، وأحیانѧًا لمجموعѧات صѧغیرة، وقѧد یقѧدم                

رحلѧѧѧة بعѧѧѧض المفѧѧѧاھیم والمھѧѧѧارات، التѧѧѧى قѧѧѧد یحتѧѧѧاج إلیھѧѧѧا الطلبѧѧѧة حѧѧѧسب تقѧѧѧدیر   فѧѧѧي ھѧѧѧذه الم
 ).Calkins,1986(المعلم

ویتبع ذلك إجراء یعرف بحالة الصف؛ وذلك لمѧدة خمѧس دقѧائق، ویحѧدد مѧن خلالھѧا حالѧة كѧل              - ج
 . طالب والأنشطة التى یعمل علیھا أثناء عملیة الكتابة والمساعدة التى یحتاج إلیھا

 .دقیقة) ٣٥-٣٠(مل الطلبة في مجموعات صغیرة لمدة وبعد ذلك یع  - د
وبعد الانتھاء من العمل الجماعي یتبادل الطلبѧة كتابѧاتھم مѧع رفѧاقھم فѧي المجموعѧات الأخѧرى             - ه

لمѧѧدة خمѧѧس دقѧѧائق، وخѧѧلال ورش العمѧѧل یجلѧѧس الطلبѧѧة بطریقѧѧة مرنѧѧھ تѧѧسمح لھѧѧم بمراجعѧѧة         
 .الأنشطة مع زملائھم

یѧѧѧة التقیѧѧѧیم علѧѧѧى عملیѧѧѧة الكتابѧѧѧة، ولѧѧѧیس علѧѧѧى النتѧѧѧائج     وفѧѧѧى النھایѧѧѧة یѧѧѧتم التركیѧѧѧز خѧѧѧلال عمل    -  و
)(Bissex,1980;Graves,1983;Calkins,1986  

ومن ھنا، تتضح قوة العلاقة بین ھذه الإستراتیجیة وكتابة القصة القصیرة، لذا جاءت الدراسة 
راتیجیة الحالیة بھدف تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب المرحلة الثانویة باستخدام إست

محددة، تقوم على أسس علمیة وتربویة واضحة، ترتكز على إستراتیجیة ورش الكتابة وتنطلق منھا؛ 
حتى یتم تعلیمھا، وإدراكھا والحدیث بھا ومحاكاتھا للوصول بالطلاب إلى المستوى المطلوب بلوغھ 

 .والارتقاء بمستواھم الكتابي
 

  : قائمة بمھارات كتابة القصة القصیرة اللازمة لطلاب الصف الأول الثانويإعداد -١
  :اعتمدت الباحثة في بناء القائمة وإعدادھا، واشتقاق مادتھا على عدد من المصادر، ھي

الإطار النظѧري للبحѧث الحѧالي، بمѧا تѧضمنھ مѧن دراسѧات وبحѧوث علمیѧة متخصѧصة فѧي مجѧال               -
 .كتابة القصة القصیرة

 .بیات العربیة التي تناولت تعلیم اللغة العربیة، وتنمیة مھاراتھاالكتب والأد -



 

   ٤١٧

وقѧѧѧد حѧѧѧصرت الباحثѧѧѧة مھѧѧѧارات كتابѧѧѧة القѧѧѧصة القѧѧѧصیرة، وحѧѧѧذف المѧѧѧشابھ والمكѧѧѧرر منھѧѧѧا،      
مھѧѧارة للقѧѧصة القѧѧصیرة، ثѧѧم عرضѧѧھا علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن       ) ١٦(ووضѧѧعتھا فѧѧي قائمѧѧة أولیѧѧة بلغѧѧت     

لبیانѧѧات حѧѧسب الѧѧوزن النѧѧسبي لكѧѧل مھѧѧارة، حیѧѧث  ، وبعѧѧد تفѧѧسیر ا) محكمѧѧًا٢٠(المحكمѧین بلѧѧغ عѧѧددھم  
حددت الباحثة معیارًا لاختیار بعض مھارات القصة القصیرة، وھي التѧي حظیѧت بنѧسبة اتفѧاق لا تقѧل         

مѧѧن آراء المحكمѧѧین، وقѧѧد أبѧѧدى المحكمѧѧون التعѧѧدیلات المناسѧѧبة علѧѧى صѧѧیاغة بعѧѧض         %) ٧٥(عѧѧن 
مھѧارات التѧي   ) ١٠(ا فقد اكتفت الباحثة بـــ المھارات مع استبدال ثلاث المھارات بمھارات أخرى؛ لذ   

فأكثر من موافقة المحكѧین بالإضѧافة إلѧى اسѧتبدال المھѧارات الثلاثѧة، ثѧم وضѧع         %) ٧٥(حصلت على  
 .مھارات لكتابة القصة القصیرة) ١٠(القائمة في صورتھا النھائیة حیث تضمنت القائمة 

  :لصف الأول الثانويإعداد اختبار مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب ا -٢
ھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مدى توافر مھارات كتابة القصة القصیرة في ضѧوء إسѧتراتیجیة       

اعتمدت الباحثة في ورش الكتابة لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال تطبیقھ قبلیًا وبعدیًا، وقد     
  :بناء الاختبار على العناصر التالیة

 ة القصة القصیرة التي تم إعدادھا من قبلالرجوع إلى قائمة مھارات كتاب. 
 البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في مجال القصة القصیرة. 
          دیرًاѧѧدیرھا تقѧѧة تقѧѧصیرة، وكیفیѧѧصة القѧѧة القѧѧة بكتابѧѧارات الخاصѧѧض الاختبѧѧى بعѧѧلاع علѧѧالاط

 .موضوعیًا
  : وتضمن الاختبار في صورتھ الأولیة

 ارѧѧش: الاختبѧѧلاف تѧѧفحة للغѧѧى صѧѧوي علѧѧة  یحتѧѧة ولجنѧѧات الباحثѧѧار وبیانѧѧوان الاختبѧѧى عنѧѧتمل عل
، ثم تلیھا صفحة بمثابة تعلیمات للطلاب لأداء الاختبار، وذكر ھѧدف الاختبѧار ونѧوع      الإشراف

الأسѧئلة، وتѧѧم اختیѧѧار ثѧѧلاث قѧصص قѧѧصیرة مѧѧن خѧѧارج المѧنھج الدراسѧѧي المقѧѧرر علѧѧى طѧѧلاب     
 - اختیѧѧار مѧѧن متعѧѧدد-وضѧѧوعیًاالѧѧصف الأول الثѧѧانوي، واشѧѧتمل الاختبѧѧار علѧѧى ثلاثѧѧین سѧѧؤال م 

بحیث تقیس كل ثلاثة أسئلة مھارة واحدة من المھارات الموجودة بقائمة مھارات كتابѧة القѧصة     
  .القصیرة

  ):الصدق الظاھري للاختبار(صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار   ) أ(
تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیѧة علѧى مجموعѧة مѧن المحكمѧین؛ للتأكѧد مѧن أن الاختبѧار            

قѧѧیس مѧѧا وضѧѧع لقیاسѧѧھ، وبیѧѧان مѧѧدى مناسѧѧبتة لطѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي، ووضѧѧوح تعلیمѧѧات            ی
الاختبѧѧار، وسѧѧلامة الѧѧصیاغة اللغویѧѧة للاختبѧѧار، وقѧѧد أجمѧѧع الѧѧسادة المحكمѧѧون علѧѧى وضѧѧوح تعلیمѧѧات   
الاختبار، وكفایتھا، وملاءمتھا، ومناسبة الموضوعات لمستوى الطѧلاب، وارتباطھѧا بالمھѧارات التѧي          

ا، وممثلة لھا بشكل جید، والصیاغة اللغویة للاختبار صحیحة، والاختبار یقیس ما وضع لقیاسھ    تقیسھ
 .بصورة جیدة

  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار  ) ب(
طالب میت ) ٣٠(طبق الاختبار على مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي بلغ عددھم 

الأحد لیمیة بمحافظة الدقھلیة، وذلك یوم عساس الثانویة المشتركة التابعة لإدارة السنبلاوین التع
وحساب معامل السھولة ، تحدید زمن الاختبار وحساب صدقھ وثباتھ؛ ل)م٢٠٢٤/ ٢/ ٢٥(الموافق 

  :والصعوبة ومعامل التمییز لمفردات الاختبار

   = زمن الاختبار:  حساب زمن الاختبار -١

  ):تبارصدق الاتساق الداخلي للاخ(حساب صدق الاختبار  -٢
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  :حساب صدق الاتساق الداخلي للاختبار  -  أ
تم حساب صدق الاتساق الداخلي لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة بعد تطبیقھ على عینة      

  :من غیر عینة الدراسة، وذلك من خلال) ٣٠(عشوائیة عددھا 
ساب معѧاملات   تم حѧ :حساب معامل ارتباط درجة كل مؤشر بالدرجة الكلیة للبعد المنتمي إلیھ : أولًا

ارتبѧѧاط درجѧѧة كѧѧل مؤشѧѧر بالدرجѧѧة الكلیѧѧة للبعѧѧد المنتمѧѧي إلیѧѧھ، وجѧѧاءت النتѧѧائج كمѧѧا ھѧѧي مبینѧѧة   
 :بالجداول التالیة

   قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمھارة المنتمیة إلیھ)٢(جدول 
رقم   المھارات

  المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
رقم   المھارات  الدلالة

 مفردةال
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠٫٠١  ٠٫٨٥٦  ١-٦  ٠٫٠١  ٠٫٨٦٢  ١-١  
تحدید عنوان مناسب   ٠٫٠١  ٠٫٨٢٩  ٢-٦  ٠٫٠١  ٠٫٨٦٢  ٢-١

  للقصة
٠٫٠١  ٠٫٨٨  ٣-١  

توزیع الأدوار 
المناسبة على 

  ٠٫٠١  ٠٫٦٢٧  ٣-٦  شخصیات القصة
٠٫٠١  ٠٫٨٣٩  ١-٧  ٠٫٠١  ٠٫٨٥  ١-٢  
٠٫٠١  ٠٫٧٥٨  ٢-٧  ٠٫٠١  ٠٫٨٧٢  ٢-٢  

كتابة مقدمة مناسبة 
للقصة تجذب انتباه 

  ٠٫٠١  ٠٫٧٨٩  ٣-٢  القارئ

ض أحداث القصة عر
 - الحكایة(بشكل جذاب

  ٠٫٠١  ٠٫٧٣  ٣-٧  ) الحل-العقدة
٠٫٠١  ٠٫٧٣٦  ١-٨  ٠٫٠١  ٠٫٨٥٩  ١-٣  
٠٫٠١  ٠٫٦٢  ٢-٨  ٠٫٠١  ٠٫٧٩  ٢-٣  

كتابة  أفكار غیر 
مألوفة حول عناصر 

  ٠٫٠١  ٠٫٩٠١  ٣-٣  القصة

تحدید مدى ترا بط 
  وتتابع أحداث القصة

٠٫٠١  ٠٫٧٨٥  ٣-٨  
٠٫٠١  ٠٫٨٥٥  ١-٩  ٠٫٠١  ٠٫٩٢  ١-٤  
٠٫٠١  ٠٫٩٢٦  ٢-٩  ٠٫٠١  ٠٫٩٢  ٢-٤  

توظیف كل مفردة 
لغویة من مفردات 

القصة بما یتوافق مع 
مستوى الحدث 

  والشخصیة والحوار
٠٫٠١  ٠٫٧٩٦  ٣-٤  

عرض حلول متنوعة 
  لعقدة القصة

٠٫٠١  ٠٫٩٢٥  ٣-٩  

٠٫٠١  ٠٫٨٥٥  ١-١٠  ٠٫٠١  ٠٫٨٤٦  ١-٥  
٠٫٠١  ٠٫٩٢٦  ٢-١٠  ٠٫٠١  ٠٫٨٥٩  ٢-٥  

 رسم شخصیات
الرئیسة (القصة

بأسلوب ) والفرعیة
یوضح سماتھا 

  وأدوارھا
٠٫٠١  ٠٫٨٤٦  ٣-٥  

وضع نھایة مناسبة 
  تحقق ھدف الكاتب

٠٫٠١  ٠٫٩٢٥  ٣-١٠  

، )٠٫٠١( یتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوى دلالة :من الجدول السابق
  .مما یدل على قوة العلاقة بین درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمھارة المنتمیة إلیھا

 :حساب ثبات الاختبار -٣
  :حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ 

  :وكانت النتائج كما بالجدول الآتيلحساب ثبات الاختبار استخدمت الباحثة طریقة ألفا كرونباخ، 
  لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة والاختبار ككل" ألفا كرونباخ"لثبات معاملات ا) ٣(جدول 

معامل الثبات   عدد الأسئلة  المھارات
  ألفا

  ٠٫٨٣٥  ٣  .تحدید عنوان مناسب للقصة
  ٠٫٧٨٦  ٣  .كتابة مقدمة مناسبة للقصة تجذب انتباه القارىء

  ٠٫٨٠٨  ٣  .كتابة  أفكار غیر مألوفة حول عناصر القصة
ل مفردة لغویة من مفردات القصة بما یتوافق مع مستوى الحدث توظیف ك

  ٠٫٨٥٤  ٣  .والشخصیة والحوار
  ٠٫٨٠٨  ٣  .بأسلوب یوضح سماتھا وأدوارھا) الرئیسة والفرعیة(رسم شخصیات القصة

  ٠٫٦٦١  ٣  .توزیع الأدوار المناسبة على شخصیات القصة
  ٠٫٦٦٩  ٣  ). الحل- العقدة-الحكایة(عرض أحداث القصة بشكل جذاب

  ٠٫٦٠٢  ٣  .تحدید مدى ترابط وتتابع أحداث القصة
  ٠٫٨٨٤  ٣ .عرض حلول متنوعة لعقدة القصة

  ٠٫٧٠٢  ٣  .وضع نھایة مناسبة تحقق ھدف الكاتب
  ٠٫٩٧٤  ٣٠  الاختبار ككل
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= أن معاملات الثبات للاختبار ككل جاء معامل الثبات فیھا : من الجدول السابق یتضح
 . لائمة الاختبار لأغراض البحث، مما یدل على م٠٫٩٧٤

 : حساب معامل السھولة والصعوبة ومعامل التمییز لمفردات الاختبار-٤
: تم حساب معامل سھولة وصعوبة كل مفردة من مفردات الاختبار من خلال المعادلة التالیة

لسھولة عدد الطلاب، فوجد أن معاملات ا/ عدد الطلاب الذین أجابوا إجابة صحیحة= معامل السھولة
، وتم حساب معامل التمییز لكل مفردة من مفردات الاختبار من خلال )٠٫٨- ٠٫٢(تنحصر بین 
  :المعادلة التالیة
    ).٠٫٥ - ٠٫٤(، وكان في المدى المقبول من  معامل الصعوبة× معامل السھولة = معامل التمییز 

  
  لاختبار معاملات السھولة والصعوبة والتمییز لمفردات ا) ٤(جدول 

معامل   معامل السھولة  م
  الصعوبة

معامل 
معامل   م  التمییز

  السھولة
معامل 
  معامل التمییز  الصعوبة

٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ١٦ ٠٫٤٩ ٠٫٦ ٠٫٤  ١ 
٠٫٤٥٨ ٠٫٧ ٠٫٣  ١٧ ٠٫٤٩ ٠٫٦ ٠٫٤  ٢ 
٠٫٤٥٨ ٠٫٧ ٠٫٣  ١٨ ٠٫٤٥٨ ٠٫٧ ٠٫٣  ٣ 
٠٫٤٧ ٠٫٦٧ ٠٫٣٣  ١٩ ٠٫٤٩٩ ٠٫٥٣ ٠٫٤٧  ٤ 
٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ٢٠ ٠٫٤٩٥ ٠٫٥٧ ٠٫٤٣  ٥ 
٠٫٤٥٨ ٠٫٧ ٠٫٣  ٢١ ٠٫٤٩ ٠٫٦ ٠٫٤  ٦ 
٠٫٤٥٨ ٠٫٧ ٠٫٣  ٢٢ ٠٫٤٩٥ ٠٫٥٧ ٠٫٤٣  ٧ 
٠٫٤٢١ ٠٫٧٧ ٠٫٢٣  ٢٣ ٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ٨ 
٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ٢٤ ٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ٩  

٠٫٤٩ ٠٫٦ ٠٫٤  ٢٥ ٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ١٠ 
٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ٢٦ ٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ١١ 
٠٫٤٥٨ ٠٫٧ ٠٫٣  ٢٧ ٠٫٤٥٨ ٠٫٧ ٠٫٣  ١٢ 
٠٫٤٧ ٠٫٦٧ ٠٫٣٣  ٢٨ ٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ١٣ 
٠٫٤٩٥ ٠٫٥٧ ٠٫٤٣  ٢٩ ٠٫٤٩٥ ٠٫٥٧ ٠٫٤٣  ١٤ 
٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ٣٠ ٠٫٤٨٣ ٠٫٦٣ ٠٫٣٧  ١٥ 

  : دلیل معلم لتدریس ورش الكتابة لتنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة-٣
 :تحدید الھدف من الدلیل  -  أ

  :اللغة العربیة للمرحلة الثانویة بما یأتيیھدف ھذا الدلیل إلى تزوید معلمي 
          عѧتقدیم خلفیة معرفیة حول إستراتیجیة ورش الكتابة، والأسس والمبادئ التي تقوم علیھا، م

توضѧیح مفھѧѧوم كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة، وعѧѧرض المھѧѧارات اللازمѧѧة لطѧѧلاب الѧѧصف الأول   
 .الثانوي

             ةѧارات كتابѧة مھѧي تنمیѧة فѧلاب     توضیح كیفیة توظیف ورش الكتابѧدى طѧصیرة لѧصة القѧالق 
الѧѧѧصف الأول الثѧѧѧانوي، والوصѧѧѧول بھѧѧѧؤلاء الطѧѧѧلاب إلѧѧѧى مѧѧѧستوى الإتقѧѧѧان فѧѧѧي أداء ھѧѧѧذه     
المھѧѧارات، مѧѧن خѧѧلال مѧѧا تتѧѧضمنھ الإسѧѧتراتیجیة مѧѧن دروس، وأنѧѧشطة وممارسѧѧات عملیѧѧة      

 .تطبیقیة یتم تدریب الطلاب علیھا
 :تضمن دلیل المعلم جزأین ھما: تحدید محتوى دلیل المعلم  - ب

  :، ویتمثل في مقدمة نظریة، تتكون من ستة محاور، وھيالجانب النظري: اأولً
 .نبذه عن مھارات كتابة القصة القصیرة: المحور الأول .١
  .ورش الكتابة: المحور الثاني .٢



 

   ٤٢٠

 .الوسائل التعلیمیة الخاصة بورش الكتابة: المحور الثالث .٣
 .الأنشطة التعلیمیة المستخدمة في ورش الكتابة: المحور الرابع .٤
 .خطوات السیر في تدریس ورش الكتابة: المحور الخامس .٥
 .إرشادات وتوجیھات عامة للمعلم لتفعیل الموقف التعلیمي: المحور السادس .٦

  :إستراتیجیات التدریس المستخدمة  - ج
وقد اعتمدت الباحثة على ورش الكتابة، الذى تنمي مھارات كتابة القصة القصیرة، كما تتوافѧق مѧع          

مѧا قبѧل التѧدریس،    : ( الثانویة وخصائصھم، والتي تسیر فѧي الخطѧوات التالیѧة     طبیعة طلاب المرحلة  
 ). في أثناء التدریس، ما بعد التدریس

  : الوسائل التعلیمیة الخاصة بالبرنامج-د
 .كتاب الطالب، والسبورة الذكیة التفاعلیة، والسبورة العادیة والأقلام الملونة .١
  .Data Show)(جھاز العرض فوق الرأس  .٢
  .حات الورقیة، وصحائف العملاللو .٣
  :الأنشطة التعلیمیة الخاصة بالبرنامج  - ه
نترنت؛ للبحث عن معلومات إثرائیة تثري الإالرجوع إلى المكتبة المدرسیة، و -١

 .الموضوعات
 .تصمیم لوحات تشترك فیھا الطالبات تتضمن الموضوعات لعرضھا على الزملاء -٢
ت المكتوبة، وعرضھا في مجلة تنظیم مسابقات بین الطالبات حول أفضل الموضوعا -٣

 .الفصل
  :أسالیب التقویم  -  و
  لاب            : التقویم القبليѧى الطѧة علѧذ ورش الكتابѧل تنفیѧصة قبѧة القѧارات كتابѧار مھѧتطبیق اختب

 .عینة البحث
    ة       ):البنائي(التقویم التكوینيѧتطبیق اختبارات مرحلیة على الطلاب، وتكلیفھم بمھمة كتابی

 فѧѧي نھایѧѧة كѧѧل درس مѧѧن ھѧѧارات التѧѧي تѧѧدربوا علیھѧѧاداخѧѧل الفѧѧصل لموضѧѧوعات تتѧѧضمن الم
 .الدروس؛ للتأكد من اكتساب الطلاب لھذه المھارات قبل الانتقال للدرس التالي

  ة          : التقویم البعديѧلاب عینѧى الطѧامج علѧذ البرنѧتطبیق اختبار مھارات كتابة القصة بعد تنفی
  البحث

  الخطة الدراسیة لتنفیذ البرنامج  -  ز
/ ٣/ ٥(ء فѧѧي التѧѧدریس للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة یѧѧوم الثلاثѧѧاء الموافѧѧق    تѧѧم البѧѧد : مѧѧدة التѧѧدریس  -

، حیث استغرق تѧدریس البرنѧامج   )م٢٠٢٤/ ٤/ ١٥(، وانتھى یوم الاثنین الموافق      )م٢٠٢٤
 .شھرًا ونصف تقریبًا

میѧت مѧزاح   بمدرسѧة   تمَّ إسناد تطبیق الإستراتیجیة إلى معلم اللغѧة العربیѧة     : القائم بالتدریس  -
نویѧة المѧѧشتركة التابعѧة لإدارة شѧѧرق المنѧصورة التعلیمیѧة بمحافظѧѧة الدقھلیѧة بعѧѧد      الثانویѧة الثا 

تزویده بدلیل المعلم؛ وذلك لتجنب الباحثة تطبیق الإستراتیجیة بنفѧسھا؛ فتكѧون متغیѧرًا دخیلѧًا       
 .یمكن أن یحول بین التأثیر المباشر للإستراتیجیة

  :وضوعات البرنامج فیما یأتيوتتمثل إجراءات السیر في تدریس م: إجراءات التدریس -
 :  ما قبل التدریس یقوم المعلم بما یلي: أولًا

 . إعداد بیئة التعلم أو حجرة الصف -١
 . إعداد وتجھیز المواد والأدوات اللازمة للدرس -٢
 . تحدید الأھداف التعلیمیة المرجوة لكل درس بوضوح -٣



 

   ٤٢١

تھم المھمة المنѧشودة  تحدید حجم مجموعات العمل، ویتوقف ھذا على أعمال الطلاب وخبرا      -٤
 .والمواد المتاحة، إلا أنھ یفضل ألا یزید ھذا العدد عن سبعة طلاب

ترتیب الفصل ونظѧام جلѧوس المجموعѧات؛ حیѧث یختѧار المعلѧم أبѧسط الأسѧالیب فѧى جلѧوس             -٥
 .المجموعات؛ بحیث یسھل عودة الفصل لجلستھ العادیة

لنجѧاح علѧى المѧستوى الفѧردي     تحدید العمل المطلوب وتوصیفھ بوضوح، مع تحدید معاییر ا  -٦
 .والجماعي

تحدید السلوك الاجتماعي المطلوب التركیѧز علیѧھ، ویفѧضل أن یركѧز كѧل موقѧف علѧى عѧدد           -٧
 .محدد من تلك السلوكیات؛ حتى یتأكد المعلم أن الطلاب تمكنوا منھا

  :في أثناء التدریس یقوم المعلم بما یلي: ثانیًا
ات والمناقشات التي تدور بین أفراد كѧل مجموعѧة،   مراقبة المجموعات والاستماع إلى الحوار     - ١

 .لمعرفة مدى قیامھم بأدوارھم
 . إمداد الطلاب بتغذیة راجعة عن سلوكھم فى أثناء العمل، وقد یكون ذلك عن طریق لفظي - ٢
 . تجمیع البیانات عن أداء الطلاب في المجموعة بتدوین بعض الملاحظات - ٣
 . ل لتقدیم المساعدة في المھمة الموكلة إلیھممتابعة سیر تقدم أفراد المجموعة، والتدخ - ٤
 .تذلیل العقبات التي تعوق تنفیذ أفراد المجموعات لمھامھم - ٥
 . متابعة مدى اسھامات الأفراد داخل المجموعة - ٦
  .حث الطلاب على التقدم في المھام وسرعة الانتھاء منھا بأفضل أداء - ٧
  :ما بعد التدریس یقوم المعلم بما یلي: ثالثًا
وضوعیة ووضѧوح وبعبѧارات محѧددة علѧى مѧا لاحظѧھ علѧى المجموعѧات فѧى أثنѧاء              یعلق بم  - ١

 .عملھا وما یقترحھ في المستقبل
یعرض تقییمھ لأداء المجموعات علѧى الطѧلاب، ویѧتم ھѧذا بعѧدة طѧرق تبعѧًا لطبیعѧة الѧدرس              - ٢

 .والعمل الذي قامت بھ المجموعات
 . یكافىء المجموعات التي نفذت مھامھا بأفضل أداء - ٣

تم عرضھ على مجموعة من المحكمین؛ وذلك لتعرف : الصورة الأولیة لدلیل المعلمصلاحیة 
مدى تحقق الأھداف المنѧشودة منѧھ، وقѧد تѧم إجѧرء بعѧض التعѧدیلات علیѧھ بنѧاءً علѧى آراء المحكمѧین،                

  .وبذلك أصبح الدلیل في صورتھ النھائیة، وصالحًا للاستخدام
 مѧѧن القѧѧصص، بلѧѧغ عѧѧددھا خمѧѧسة قѧѧصص،    ویتمثѧѧل فѧѧي مجموعѧѧة الجانѧѧب التطبیقѧѧي،  : ثانیѧѧًا

تدریبیة على مھارات كتابة القصة القصیرة المُعنѧي بھѧا ھѧذا البحѧث،     / تناولتھا الباحثة كنماذج  تعلیمیة 
  .والتي یمكن تنمیتھا باستخدام إستراتیجیة ورش الكتابة

  :إجراءات التجربة المیدانیة
 :وصف العینة -١

التابعة لإدارة شرق المنصورة التعلیمیة انویة تمَّ اختیار مدرستین من بین المدارس الث
میت مزاح الثانویة المشتركة، ومدرسة مختار عبد العال الثانویة ، وھما مدرسة بمحافظة الدقھلیة

المشتركة؛ وقد تمَّ اختیار فصلین من فصول الصف الأول الثانوي، وذلك بواقع فصل من كل مدرسة 
طالب، والآخر المجموعة الضابطة وبلغ ) ٣٠(وبلغ عددھا یمثل أحد الفصلین المجموعة التجریبیة 

  .طالبة) ٦٠(الكلى لعینة البحث طالب؛ وبذلك یكون المجموع ) ٣٠(عددھا 
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 :التطبیق القبلي لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة -٢
، )م٢٠٢٤/ ٣/ ٤(التجریبیة في یوم الاثنین الموافق تمَّ تطبیق الاختبار على طلاب المجموعة 

تحدید ، و)م٢٠٢٤/ ٣/ ٥(ي حین تمَّ تطبیقھ على المجموعة الضابطة في یوم الثلاثاء الموافق ف
متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي لاختبار مھارات كتابة 
القصة القصیرة، والانحراف المعیاري لكل منھما، وتحدید الفرق بین المتوسطین، وحساب قیمة 

  :، واستخراج دلالتھا، وھذا ما یوضحھ الجدول الآتي"ت"
ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة " ت"قیمة ) ٥(جدول 

  والمجموعة الضابطة في التطبیق القبلي لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة ككل
حراف الان  المتوسط  ن  المجموعة  القصة القصیرة كتابة مھارات

  المعیاري
قیمة 

  )ت(
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  مناسب للقصة عنوان تحدید  ٠٫٤٦٦  ٠٫٧  ٣٠  التجریبیة 
غیر   ٥٨  ١٫١٠٦  ٠٫٦٨١  ٠٫٥٣  ٣٠  الضابطة

  دالة
 تجذب للقصة مناسبة مقدمة كتابة  ٠٫٥٥٦  ٠٫٦٣  ٣٠  التجریبیة 

غیر   ٥٨  ١٫٣٢٥  ٠٫٤٠٧  ٠٫٨  ٣٠  الضابطة  انتباه القارئ
  دالة

 حول مألوفة غیر أفكار  كتابة  ٠٫٤٥  ٠٫٧٣  ٣٠  التجریبیة 
غیر   ٥٨  ٠٫٢٣١  ٠٫٦٥١  ٠٫٧  ٣٠  الضابطة  عناصر القصة

  دالة

  التجریبیة 
٠٫٥٠٤  ٠٫٧٧  ٣٠  

 من لغویة مفردة كل توظیف
 مع یتوافق بما القصة مفردات

والشخصیة  الحدث مستوى
  ٠٫٦١٥  ٠٫٩٧  ٣٠  الضابطة  والحوار

غیر   ٥٨  ١٫٣٧٨
  دالة

 الرئیسة)القصة شخصیات رسم  ٠٫٤٥  ٠٫٧٣  ٣٠  التجریبیة 
سماتھا  یوضح بأسلوب (والفرعیة

  الضابطة  وأدوارھا
٠٫٤٦٦  ٠٫٧  ٣٠  

٥٨  ٠٫٢٨٢  

غیر 
  دالة
  
  

 على المناسبة الأدوار توزیع  ٠٫٧١١  ٠٫٦٧  ٣٠  التجریبیة 
  ٠٫٥٧١  ٠٫٨٧  ٣٠  الضابطة  شخصیات القصة

غیر   ٥٨  ١٫٢٠١
  دالة

 بشكل القصة أحداث عرض  ٠٫٤٥  ٠٫٧٣  ٣٠  التجریبیة 
غیر   ٥٨  ٠٫٤٥٧  ٠٫٦٦١  ٠٫٦٧  ٣٠  الضابطة  ) الحل-العقدة -الحكایة(جذاب

  دالة
أحداث  وتتابع ترابط مدى تحدید  ٠٫٦٩١  ٠٫٧٣  ٣٠  التجریبیة 

غیر   ٥٨  ٠٫٩٥٤  ٠٫٦٦٢  ٠٫٩  ٣٠  الضابطة  القصة
  دالة

  لعقدة القصة متنوعة حلول عرض  ٠٫٤٥  ٠٫٧٣  ٣٠  ة التجریبی
غیر   ٥٨  ٠٫٢٣٧  ٠٫٦٢٦  ٠٫٧٧  ٣٠  الضابطة

  دالة
ھدف  تحقق مناسبة نھایة وضع  ٠٫٧١٨  ٠٫٦٣  ٣٠  التجریبیة 

  ٠٫٤٠٧  ٠٫٨  ٣٠  الضابطة  الكاتب
غیر   ٥٨  ١٫١٠٦

  دالة
  القصة القصیرة كتابة مھارات  ٣٫٧٣٢  ٧٫٠٧  ٣٠  التجریبیة 
غیر   ٥٨  ٠٫٧١٨  ٣٫٠٦٤  ٧٫٧  ٣٠  الضابطة

  دالة
، ممѧا یѧشیر   )٠٫٠٥(غیر دالة إحصائیًا عند مستوى دلالѧة  " ت"     یتضح من الجدول السابق أن قیم    

لعدم وجود فروق دالة إحصائیًا بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیتین والضابطة فѧي اختبѧار    
لѧضابطة فѧѧي أداة  مھѧارات كتابѧة القѧصة القѧѧصیرة، وھѧذا یѧشیر إلѧى تكѧѧافؤ المجمѧوعتین التجѧریبیتین وا        

  .الدراسة
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 :تدریس ورش الكتابة -٣
/ ٦(تمَّ البدء في تدریس إستراتیجیة ورش الكتابѧة للمجموعѧة التجریبیѧة یѧوم الأربعѧاء الموافѧق           

، وقѧѧد اسѧѧتغرق تѧѧدریس الإسѧѧتراتیجیة  )م٢٠٢٤/ ٤/ ١٥(، وانتھѧѧى یѧѧوم الاثنѧѧین الموافѧѧق  )م٢٠٢٤/ ٣
  . شھرًا ونصف تقریبًا

  : البحث وتوصیاتھ ومقترحاتھنتائج: المحور الرابع
  :التطبیق البعدي لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة: أولًا

تѧѧمَّ تطبیѧѧق اختبѧѧار مھѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة علѧѧى طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي یѧѧوم   
، فѧي حѧین تѧمَّ تطبیقѧھ علѧى طالبѧات المجموعѧة الѧضابطة فѧي یѧوم              )م٢٠٢٤/ ٤/ ١٦(الثلاثاء الموافѧق    

  ).م٢٠٢٤/ ٤/ ١٧(بعاء الموافق الأر
 :فاعلیة إستراتیجیة ورش الكتابة في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة )١(

 للفѧѧرق بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طالبѧѧات    Tالمتوسѧѧط والانحѧѧراف المعیѧѧاري وقیمѧѧة    تѧѧم تحدیѧѧد  
ھ  ، وھѧѧذا مѧѧا یوضѧѧح  الإبداعیѧѧة بعѧѧدیًا الكتابѧѧةالمجمѧѧوعتین الѧѧضابطة والتجریبیѧѧة فѧѧي اختبѧѧار مھѧѧارات   

  :الجدول الآتي
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین " ت"قیم ) ٦(جدول 

  التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة
الانحراف   المتوسط  ن  المجموعة  القصة القصیرة كتابة مھارات

درجات   )ت(قیمة   المعیاري
  الحریة

مستوى 
  لدلالةا

  مناسب للقصة عنوان تحدید  ٠٫٤٦٦  ٢٫٧  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٥٣١  ١٫٨٣  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٦٫٧٢١  

 تجذب للقصة مناسبة مقدمة كتابة  ٠٫٤٧٩  ٢٫٦٧  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٥٠٩  ١٫٥  ٣٠  الضابطة  انتباه القارئ

٠٫٠١  ٥٨  ٩٫١٤٣  

عناصر  حول مألوفة غیر أفكار  كتابة  ٠٫٤٦٦  ٢٫٧  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٤٩  ١٫٦٣  ٣٠  الضابطة  القصة

٠٫٠١  ٥٨  ٨٫٦٣٨  

 مفردات من لغویة مفردة كل توظیف  ٠٫٤٩  ٢٫٦٣  ٣٠  التجریبیة
 الحدث مستوى مع یتوافق بما القصة

  ٠٫٤٧٩  ١٫٦٧  ٣٠  الضابطة  والشخصیة والحوار
٠٫٠١  ٥٨  ٧٫٧٢٢  

 الرئیسة(القصة شخصیات رسم  ٠٫٤٧٩  ٢٫٦٧  ٣٠  التجریبیة
سماتھا  یوضح بأسلوب )والفرعیة

  ٠٫٤٩  ١٫٦٣  ٣٠  الضابطة  وارھاوأد
٠٫٠١  ٥٨  ٨٫٢٦  

شخصیات  على المناسبة الأدوار توزیع  ٠٫٤٩٨  ٢٫٦  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٦٧٥  ١٫٦  ٣٠  الضابطة  القصة

٠٫٠١  ٥٨  ٦٫٥٣  

 بشكل القصة أحداث عرض  ٠٫٤٩٨  ٢٫٦  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٦٢١  ١٫٦  ٣٠  الضابطة  ) الحل-العقدة -الحكایة(جذاب

٠٫٠١  ٥٨  ٦٫٨٨  

  أحداث القصة وتتابع ترابط مدى تحدید  ٠٫٤٦٦  ٢٫٧  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٥٦٣  ١٫٦  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٨٫٢٤١  

  لعقدة القصة متنوعة حلول عرض  ٠٫٤٥  ٢٫٧٣  ٣٠  التجریبیة
  ٠٫٥٠٩  ١٫٥  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٩٫٩٥  

  ھدف الكاتب تحقق مناسبة نھایة وضع  ٠٫٤٦٦  ٢٫٧  ٣٠  ریبیةالتج
  ٠٫٥٧١  ١٫٥٣  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ٨٫٦٧  

  القصة القصیرة كتابة مھارات  ٤٫٠٠١  ٢٦٫٧  ٣٠  التجریبیة
  ٢٫١٣٩  ١٦٫١  ٣٠  الضابطة

٠٫٠١  ٥٨  ١٢٫٨  



 

   ٤٢٤

وجѧѧود فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب   : مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق یتѧѧضح 
التطبیق البعدي لاختبار مھѧارات كتابѧة القѧصة القѧصیرة لѧصالح      المجموعتین التجریبیة والضابطة في     

 -٢٫٧ -٢٫٦ -٢٫٦ -٢٫٦٧ -٢٫٦٣ -٢٫٧ -٢٫٦٧ -٢٫٧=المتوسѧѧط الأكبѧѧر  (المجموعѧѧة التجریبیѧѧة   
 -٧٫٧٢٢ -٨٫٦٣٨ -٩٫١٤٣ -٦٫٧٢١(تѧѧѧѧѧساوي " ت"، حیѧѧѧѧث جѧѧѧѧѧاءت قѧѧѧѧیم   )٢٦٫٧ -٢٫٧ -٢٫٧٣
ذات دلالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائیة عنѧѧѧѧѧد   ، وھѧѧѧѧي قѧѧѧѧیم   )١٢٫٨ -٨٫٦٧ -٩٫٩٥ -٨٫٢٤١ -٦٫٨٨ -٦٫٥٣ -٨٫٢٦

  .٠٫٠١مستوى دلالة 
 لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب :ومن نرفض الفرض الأول

  .المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات كتابة القصة القصیرة
  :حجم تأثیر ورش الكتابة في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة )٢(

  وحجم تأثیر ورش الكتابة في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة) (قیم 
  قیمة   المتوسط  التطبیق  القصة القصیرة كتابة مھارات

  مناسب للقصة عنوان تحدید  ٠٫٧  قبلي
  ٢٫٧  بعدي

٠٫٨٧  

  انتباه القارئ تجذب للقصة مناسبة مقدمة كتابة  ٠٫٦٣  قبلي
  ٢٫٦٧  عديب

٠٫٨٦١  

  عناصر القصة حول مألوفة غیر أفكار  كتابة  ٠٫٧٣  قبلي
  ٢٫٧  بعدي

٠٫٨٦٨  

 مع یتوافق بما القصة مفردات من لغویة مفردة كل توظیف  ٠٫٧٧  قبلي
  ٢٫٦٣  بعدي  والشخصیة والحوار الحدث مستوى

٠٫٨٣٤  

 یوضح بأسلوب ) والفرعیة الرئیسة(القصة شخصیات رسم  ٠٫٧٣  ليقب
  ٢٫٦٧  بعدي  سماتھا وأدوارھا

٠٫٨٥٥  

  شخصیات القصة على المناسبة الأدوار توزیع  ٠٫٦٧  قبلي
  ٢٫٦  بعدي

٠٫٨٢٨  

  ) الحل-العقدة -الحكایة(جذاب بشكل القصة أحداث عرض  ٠٫٧٣  قبلي
  ٢٫٦  بعدي

٠٫٨٢٤  

  أحداث القصة وتتابع ترابط مدى تحدید  ٠٫٧٣  قبلي
  ٢٫٧  بعدي

٠٫٨٦٨  

  عقدة القصةل متنوعة حلول عرض  ٠٫٧٣  قبلي
  ٢٫٧٣  بعدي

٠٫٨٨١  

  ھدف الكاتب تحقق مناسبة نھایة وضع  ٠٫٦٣  قبلي
  ٢٫٧  بعدي

٠٫٨٧٣  

  القصة القصیرة كتابة مھارات  ٧٫٠٧  قبلي
  ٢٦٫٧  بعدي

٠٫٨٥٦  

دل ، مما یѧ )٠٫٨٥٦= ()(، حیث جاءت قیمة كبیرًاأن حجم التأثیر یتضح من الجدول السابق           
 .أنَّ إستراتیجیة ورش الكتابة تتسم بالقدر المقبول من الفاعلیة في تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة

 
ارتفاع متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق البعѧدي عѧن متوسѧط درجѧاتھم             -١

صة القصیرة، وذلك في الدرجѧة الكمیѧة للاختبѧار؛ حیѧث     في التطبیق القبلي لاختبار مھارات الق    
 -٢٫٦٣ -٢٫٧ -٢٫٦٧ -٢٫٧=المتوسѧѧط الأكبѧѧر (بلѧѧغ متوسѧѧط درجѧѧاتھم فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي،  

 من الدرجةالكلیة، وبلѧغ متوسѧط درجѧاتھم        )٢٦٫٧ -٢٫٧ -٢٫٧٣ -٢٫٧ -٢٫٦ -٢٫٦ -٢٫٦٧



 

   ٤٢٥

-٠٫٧٣-٠٫٧٣ -.٦٧-٠٫٧٣-٠٫٧٧-٠٫٧٣-٠٫٧٣-٠٫٦٣- ٠٫٦٣-٠٫٧فѧѧѧѧي التطبیѧѧѧѧق القبلѧѧѧѧي، 
من الدرجة الكلیة، ویدل ذلك على تأثیر استخدام ورش الكتابة لتنمیѧة مھѧارات كتابѧة       ) ٠٫٧٣٩

القѧѧѧصة القѧѧѧصیرة طѧѧѧلاب المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة، وتقѧѧѧدیم مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الخبѧѧѧرات التعلیمیѧѧѧة        
 .المنتظمة، والتي تتفق مع قدارتھم ومیولھم

طبیق البعدي لاختبار مھارات كتابѧة  ارتفاع متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة في الت        -٢
القصة القصیرة عن متوسط درجاتھم في التطبیق القبلي؛ وذلك في كل بعد من أبعاد الاختبѧار؛      
ویدل ذلك على تأثیر استخدام ورش الكتابة لتنمیة كل مھارة من مھارات القصة القصیرة على     

 .حده  لدى طلاب المجموعة التجریبیة
 اء مرتفعًا، ویعني ھذا أن ھناك تفوقًا ملحوظًا لѧدى طѧلاب المجموعѧة    یلاحظ أن حجم التأثیر ج     -٣

التجریبیѧѧة فѧѧي أدائھѧѧم لمھѧѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة؛ وذلѧѧѧك بعѧѧد تѧѧدریبھم علѧѧى أداء تلѧѧѧك          
 .المھارات من خلال الإستراتیجیة القائمة على ورش الكتابة

اتیجیة علѧى الجانѧب المعرفѧي،    یمكن إرجاع ھذا التأثیر إلى تأكید الأنشطة التѧي توفرھѧا الإسѧتر      -٤
والجانѧب الأدائѧѧي للمھѧارات، والتركیѧѧز علѧى اكتѧѧساب الطѧلاب للجѧѧانبین معѧًا، وإتاحѧѧة الفرصѧѧة       
للتѧѧدریب علѧѧى ھѧѧذه المھѧѧارات بعѧѧد تعلمھѧѧا سѧѧواء داخѧѧل الفѧѧصل أم خارجѧѧھ، والتغذیѧѧة الراجعѧѧة     

رة علѧى توظیفھѧا   والتقویم المستمر لأداء الطѧلاب؛ أدى ذلѧك إلѧى تمكѧنھم مѧن المھѧارات، والقѧد            
 .وأدائھا بطریقة جیدة

كثѧرة تѧدریب الطѧلاب مѧن خѧلال الѧدروس، وإثѧارة دافعیѧتھم نحѧو الѧدرس؛ مѧن خѧلال اسѧتخدام               -٥
الوسѧائل والأنѧѧشطة التعلیمیѧѧة، والتѧѧدریبات الخاصѧѧة بكѧѧل درس، وإثѧѧارة التنѧѧافس بѧѧین الطѧѧلاب،   

وإجابѧѧات الطѧلاب؛ ممѧѧا  والعمѧل علѧى المناقѧѧشة وإبѧداء الѧѧرأي، وطѧرح الأسѧئلة واحتѧѧرام أسѧئلة       
 .ساعد على تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة

بملاحظѧѧة التفѧѧاوت الѧѧذي حѧѧدث فѧѧي مقѧѧدار النمѧѧو لكѧѧل مھѧѧارة علѧѧى حѧѧدة، نجѧѧد أن الإسѧѧتراتیجیة    -٦
القائمѧѧة علѧѧى ورش الكتابѧѧة كانѧѧت فعالѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة، نظѧѧرًا لمѧѧا    

      ѧافة        تضمنتھ من دروس، وأنشطة تعلیمیة تѧصیرة، إضѧصة القѧة القѧارات كتابѧة مھѧستھدف تنمی
 .إلى الأنشطة التقویمیة، وصاحب ذلك أسلوب عرض شائق

مѧѧا فاعلیѧѧة : وبѧѧذلك تكѧѧون قѧѧد تمѧѧت الإجابѧѧة عѧѧن الѧѧسؤال الثالѧѧث مѧѧن أسѧѧئلة البحѧѧث، الѧѧذي نѧѧصھ    -٧
  استخدام ورش الكتابة لتنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى طلاب الصف الاول الثانوي؟

 
  :في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج، یمكن تقدیم التوصیات الآتیة

  : بالنسبة للطلاب-١
        لابѧة، وطѧة عامѧة الثانویѧلاب المرحلѧالاھتمام بتنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى ط

 .الصف الأول الثانوي خاصة
 غة العربیةتوظیف مھارات كتابة القصة القصیرة في فروع الل.  

  : بالنسبة للمعلمین-٢
       ضرورة اھتمام المعلمین بالأنشطة القائمة على ورش الكتابة التي تعمل على تنمیة مھارات

 .كتابة القصة القصیرة لدى الطلاب في المراحل التعلیمیة المختلفة
 ضرورة الاھتمام بالتدریب المستمر للطلاب على مھارات كتابة القصة القصیرة. 
  ع       تشجیع الѧم مѧة تعلمھѧي عملیѧابي فѧمعلم لطلابھ على المشاركة الفعًالة، وتأكید دورھم الإیج

 .تشجیعھم على استخدام ورش الكتابة دون أي قیود أو حرج
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            شرѧشجیعھم بنѧصیرة، وتѧصة القѧة القѧعنایة معلمي اللغة العربیة بالتلامیذ المتمیزین في كتاب
إقامѧة المѧسابقات بѧین أقѧرانھم فѧي المѧدارس       نتائجھم في المجلѧة المدرسѧیة، وتنمیѧة قѧدراتھم ب        

  .الأخرى
  : بالنسبة للموجھین ومخططي المناھج-٣

          دىѧѧصیرة لѧصة القѧѧة القѧارات كتابѧѧة مھѧة تنمیѧѧة بأھمیѧة العربیѧѧي اللغѧین مدرسѧѧوعي بѧشر الѧن
 .الطلاب في كافة المراحل التعلیمیة

     سیةѧتراتیجیات التدریѧي     تدریب معلمي اللغة العربیة على استخدام الإسѧسھم فѧي تѧة التѧالحدیث 
 .تنمیة مھارات كتابة القصة القصیرة لدى الطلاب

             شكلѧصیرة بѧصة القѧة القѧضرورة إعداد دلیل المعلم لتدریس اللغة العربیة بشكل عام، وكتاب
خاص، في مراحل التعلیم المختلفة، ویمكن الاسترشاد بما قدمتѧھ الباحثѧة فѧي تنمیѧة مھѧارات         

للأنѧѧشطة القائمѧѧة علѧѧى ورش الكتابѧѧة، وتوزیعѧѧھ علѧѧى المѧѧدارس  كتابѧѧة القѧѧصة القѧѧصیرة وفقѧѧًا 
  .الثانویة؛ لیكون في متناول مدرسي اللغة العربیة ومدرساتھا

 
برنامج مقترح قائم على ورش الكتابة لتنمیة مھارات الطلاقة اللُغویة لدى الطلاب المعلمین         -١

 .بكلیات التربیة
راضѧیة لتنمیѧة مھѧارات كتابѧة القѧصة القѧصیرة لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة             تصمیم بیئة تدریبیѧة افت     -٢

  .الإعدادیة
أثѧѧر اخѧѧتلاف أنمѧѧاط دعѧѧم الأداء لتنمیѧѧة مھѧѧارات إنتѧѧاج القѧѧصة الرقمیѧѧة لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة    -٣

  .الإعدادیة
 

  :المراجع العربیة: أولًا
  . عصام للنشر، كفر الشیخ، دارفنون اللغة العربیة): ٢٠٠٢(أحمد عبده عوض -
أثر استخدام منحنى  ورش العمل في تعلیم الكتابة علѧى إدراك الطلبѧة    ): ٢٠٠٨( أحمد فلاح العلوان     -

مجلѧة جامعѧة   لكتاباتھم، كلیة العلوم التربویة، جامعة الحسین بن طلال، معѧان الأردن،      
  . ٧٥٨ -٧٣٢، ص ص ٣، ع٢٢، مج)العلوم الإنسانیة(النجاح للأبحاث 

com.yahoo@Zyadatahmed://http    
      

أثر تدریس مادة التربیѧة الفنیѧة باسѧتخدام القѧصة للѧصف الثѧامن       ): ٢٠١٢( أحمد ھلال سالم الصلیلي     -
في تنمیة التفكیر الإبѧداعي الخیѧال الفنѧي بدولѧة الكویѧت، رسѧالة ماجѧستیر، كلیѧة العلѧوم             

  .ة الشرق الأوسطالتربویة، جامع
أثѧѧر إسѧѧتراتیجیة خریطѧѧة القѧѧصة فѧѧي تحѧѧسین مھѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة       ):٢٠١٥( ثѧѧاني سѧѧوید العنѧѧزي  -

القѧѧصیرة لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول المتوسѧѧط فѧѧي المملكѧѧة العربیѧѧة الѧѧسعودیة، رسѧѧالة     
  .  ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة الیرموك،الأردن

برنامج قائم على القѧصة فѧي تنمیѧة مھѧارات القѧراءة      فاعلیة ): ٢٠١٠( حسن بن أحمد بن على الحمید     -
الإبداعیة لدى تلامیذ الصف الثالث المتوسط، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعѧة أم         

  .القرى، السعودیة
،القѧاھرة،  استراتیجیات التعلیم والتعلم الحدیثة وصѧناعة العقѧل العربѧي   ): ٢٠٠٧( حسن سید شحاتة -

  . الدار المصریة اللبنانیة
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، القاھرة، الدار المرجع في فنون الكتابة العربیة لتشكیل العقل المبدع): ٢٠١٠( حسن سید شحاتة  -
  .المصریة اللبنانیة

اسѧѧتخدام الѧѧتعلم التѧѧشاركي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات كتابѧѧة القѧѧصة      ): ٢٠٢٢( حنѧѧان أحمѧѧد محمѧѧد المتѧѧولي  -
ربیѧѧѧة جامعѧѧѧة  القѧѧѧصیرة لѧѧѧدى تلامیѧѧѧذ المرحلѧѧѧة الإعدادیѧѧѧة، رسѧѧѧالة ماجѧѧѧستیر، كلیѧѧѧة الت    

  .المنصورة
  .، القاھرة، دار المنارة اللغة العربیة والإعلام):٢٠٠٣(رشاد سالم -
، القѧѧاھرة، دار المھѧѧارات اللغویѧѧة مѧѧستویاتھا تدریѧѧسھا صѧѧعوباتھا ): ٢٠٠٤( رشѧѧدي أحمѧѧد طعیمѧѧة-

  .الكتب
فѧي تنمیѧة   فاعلیѧة برنѧامج قѧائم علѧى اسѧتراتیجیات التفكیѧر المتѧشعب         ): ٢٠٠٩( ریم أحمد عبد العظیم    -

مجلѧة  مھارات الكتابة الإبداعیة وبعض عѧادات العقѧل لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة،         
  .  ١١٢ -٣٢، ص ص ٩٤، عالقراءة والمعرفة

أثر مدونة إلكترونیة مقترحة في تنمیة مھارات الكتابة ): ٢٠١٣( عبیر بنت محمد أبو بكر المحضار -
ؤتمر الѧѧدولي الثالѧѧث للѧѧتعلم الالكترونѧѧي  المѧѧالإبداعیѧѧة لѧѧدى طالبѧѧات المرحلѧѧة الثانویѧѧة،  

  .، الریاض، المملكة العربیة السعودیةوالتعلم عن بعد
، عمѧѧان، تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة وفقѧѧا لأحѧѧدث الطرائѧѧق التربویѧѧة   ): ٢٠١٠( علѧѧوي عبѧѧد االله طѧѧاھر -

  . الأردن، دار المسیرة
  .الفكر العربي، القاھرة، دار تدریس فنون اللغة العربیة: )٢٠٠٨(  علي أحمد مدكور-
الاسѧѧتراتیجیات الحدیثѧѧة لتعلѧѧیم وتعلѧѧم ): ٢٠١٣( علѧي عبѧѧد الѧѧسمیع قѧѧورة؛ وجیѧѧھ المرسѧѧي أبѧѧو لѧѧبن   -

  .، القاھرة، مطبعة الشیماءاللغة
  . ٢٦ -١، ١٧، عمجلة القسم العربيأدب الأطفال دراسة فنیة، ): ٢٠١٠( كفایت االله ھمداني-
/ الأنѧشطة / المھѧارات / ظیفیѧة والإبداعیѧة المجѧالات   الكتابѧة الو ): ٢٠١٠( ماھر شѧعبان عبѧد البѧاري      -

  . ، عمان، الأردن، دار المیسرةوالتقویم
فعالیѧѧة إسѧѧتراتیجیة الحلقѧѧات الأدبیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر  ): ٢٠١٧( حمѧد صѧѧبحي عبѧѧد العزیѧѧز -

الكتابي الإبداعي لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسѧي، رسѧالة ماجѧستیر، كلیѧة       
  .   تربیة، جامعة المنصورةال

فاعلیѧѧة برنѧѧامج لقѧѧراءة الѧѧصورة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة الناقѧѧدة     ). ٢٠١١(محمѧѧد علѧѧي شѧѧعلان   -
والكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة، رسѧالة دكتѧوراه، كلیѧة التربیѧة بѧدمیاط،         

  .جامعة المنصورة
، ٢، جلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي التعلѧѧیم العѧѧام    تع): ٢٠٠٦(محمѧѧود حامѧѧد الناقѧѧة؛ وحیѧѧد الѧѧسید حѧѧافظ      -

  .   القاھرة، مكتبة الإخلاص
برنѧامج قѧائم علѧى اللغѧة الانفعالیѧة لتنمیѧة بعѧض        ): ٢٠١٩( مروة عبد الحمید عبد الحمیѧد النواصѧري     -

مھارات الكتابة القصصیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیѧة      
  .  ورةبدمیاط، جامعة المنص

فاعلیѧة إسѧتراتیجیة الاتѧساع الѧدلالي المقترحѧة      ): ٢٠٠٨( المھدي على البدري؛ محمѧد الѧسید الزینѧي         -
في تنمیة مھارات التذوق الأدبي والتعبیر الكتابي الإبداعي لدى الطلاب المعلمین بكلیة     

  ).خاص(، ع  مجلة كلیة التربیة جامعة المنصورةالتربیة،
أثر قراءة القصة في تنمیѧة بعѧض مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي لѧدى       ): ٢٠١٠( نضال حسین أبو صبحھ  -

 كلیѧѧة التربیѧѧة الجامعѧѧة الإسѧѧلامیة، ،رسѧѧالة ماجѧѧستیر، طالبѧات الѧѧصف التاسѧѧع الأساسѧѧي 
  .غزة



 

   ٤٢٨

برنامج مدمج باستخدام ورش العمل لتحѧسین مھѧارات القѧراءة    ): ٢٠٢٢( ھدى عبد االله أحمد سلامة  -
ى طالبѧѧات المرحلѧѧة الثانویѧѧة ودافعیѧѧتھن نحوھѧѧا، رسѧѧالة    والكتابѧѧة باللغѧѧة الانجلیزیѧѧة لѧѧد  

  .دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
برنامج في الأنشطة اللغویة في تنمیة مھѧارات التعبیѧر الإبѧداعي    ): ٢٠٠٦( ھناء محمد على مخلوف    -

 كلیة التربیѧة، جامعѧة عѧین    ،في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائیة، رسالة دكتوراه 
  .مسش
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