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ھدف البحث إلى الكشف عن أثر الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة فى تنمیة مھارات التفكیر 
ولتحقیق ذلك؛ تم اتباع المنھج شبة التجریبى، حیث أعدت . رحلة الإعدادیةالناقد وتحصیل العلوم لتلامیذ الم

بكتاب العلوم ) الأرض والكون(و) القوى والحركة(دلیل المعلم لتدریس وحدتى : مواد معالجة تجریبیة شملت
دت للصف الأول الإعدادى، وكراسة نشاط التلمیذ باستخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة، كما أع

اختبار مھارات التفكیر الناقد، واختبار التحصیل المعرفى، وتكونت عینة البحث من : أدوات بحثیة شملت
مجموعتین من تلامیذ الصف الأول الإعدادى بمدرستین تابعتین لإدارة بلقاس التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة؛ 

تلمیذ، بینما كانت ) ٣٠(تكونت منكانت المجموعة التجریبیة من مدرسة الشوامى وأبودشیشة التعلیمیة و
وأظھرت نتائج المعالجة . تلمیذة) ٣٠(المجموعة الضابطة من مدرسة بلقاس الإعدادیة بنات وتكونت من

بین )  ٠،٠٥≥ �عند مستوى (وجود فروق إحصائیة دالة "   البعدى– معالجة –القبلى "التجریبیة بالتصمیم 
رى مھارات التفكیر الناقد، والتحصیل؛ لصالح درجات التطبیق متوسطى درجات تلامیذ المجموعتین فى اختبا

البعدى لتلامیذ المجموعة التجریبیة، كما وجدت علاقة ارتباطیة موجبة بین مھارات التفكیر الناقد وتحصیل 
العلوم لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة، مما یؤكد على أھمیة استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة 

  . تدریس العلوم، ولذا أوصى البحث بتدریب المعلمین على استخدامھ فى تدریس العلومفى
  . الأنموذج الفورماتى، الدردشات التفاعلیة، التفكیر الناقد، التحصیل:كلمات مفتتاحیة

Abstract 
The research aimed to reveal the impact of the 4MAT model with interactive chats 
on the development of critical thinking skills and science achievement for 
Preparatory school students. To achieve this, a quasi-experimental approach was 
followed, where experimental treatment materials were prepared, including: The 
teacher's guide for teaching the units (forces and motion) and (earth and universe) 
in the science book for the first grade of the preparatory school, and the student 
activity booklet using the 4MAT model with interactive chats, and prepared 
research tools that included: The research sample consisted of two groups of first 
grade preparatory students in two schools belonging to the Belqas Educational 
Department in Dakahlia Governorate; the experimental group was from Shawami 
and Abudashisha Educational School and consisted of (30) students, while the 
control group was from Belqas Preparatory School for Girls and consisted of (30) 
female students. The results of the experimental treatment using the “pre-test , 
post-test , follow-up test” design showed a statistically significant differences (at 
the level of ɑ ≤ 0.05) between the average scores of the students of the two groups 
in the two tests of critical thinking skills and achievement; in favor of the scores of 
the post-test of the experimental group students, and there was a positive 
correlation between critical thinking skills and science achievement 0f the 
experimental group students, which confirms the importance of using the 4MAT 
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model with interactive chats in teaching science, so the research recommended 
training teachers to use it in teaching science. 
Keywords: 4MAT model, interactive chats, critical thinking, achievement. 

 
یتمیѧز عالمنѧѧا المعاصѧѧر بتطѧѧورات متلاحقѧѧة فѧѧي كѧѧل المجѧѧالات؛ ممѧѧا بفѧѧرض ضѧѧرورة التكیѧѧف   

فلم تعد أھѧداف التعلѧیم قاصѧرة علѧى     . ویستوجب ذلك تطویر نظم التعلیم وتنویع أدواتھ ووسائلھ       . معھا
اتھѧا  نقل المعارف إلى التلامیذ؛ أو تدریبھم علѧى بعѧض المھѧارات المحѧدودة فحѧسب، بѧل اتѧسعت نطاق           

ویتطلѧب تحقیѧق ذلѧك اسѧتخدام     . لتشمل تنمیة جمیع جوانѧب شخѧصیات المتعلمѧین، ومھѧارات تفكیѧرھم            
  .طرق وأسالیب أكثر حداثة وإثارة لتفاعل المتعلمین بدلا من الطرق التقلیدیة غیر الجاذبة لھم

یتѧي  وتتزاید الحاجѧة إلѧى الإفѧادة التوظیفیѧة مѧن نظریѧات الѧتعلم، التѧي أكѧدت أھمیѧة تطѧویر عمل                
التعلیم والتعلم، على نحو یراعي التوجھات الحدیثة، ویوظف استراتیجیات ونماذج الѧتعلم التѧي تھѧدف        
إلى تنمیة مھارات المتعلمین، وقدرتھم على التفكیر بشكل عام؛ والتفكیر الناقد على وجھ الخѧصوص؛       

  . من خلال تھیئة خبرات تعلیمیة مثیرة لحل ما یواجھ الفرد والمجتمع من مشكلات
أن التفكیѧѧѧѧر الناقѧѧѧѧد یتطلѧѧѧѧب مھѧѧѧѧارات منھѧѧѧѧا معرفѧѧѧѧة   ) ١١٠، ٢٠١٣(وأوضѧѧѧѧح عبѧѧѧѧد العزیѧѧѧѧز  

الافتراضѧѧات، والتفѧѧسیر، وتقѧѧویم المناقѧѧشات، والاسѧѧتنباط، والاسѧѧتنتاج، الحاجѧѧة دلائѧѧل وشѧѧواھد تѧѧدعم   
  . النتائج قبل الحكم، وإلى تحدید أسالیب البحث المنطقي التي تساھم فى فحص الأدلة

إلى ضعف قدرات المتعلمین على التفكیر بѧشكل  ) ٢٠١٤(بد الناصر وبشارة   وأشار العتوم وع  
عام فیما یواجھھم من مشكلات، حیث یعزي ذلك إلى اتباع أسالیب روتینیة في تعلیمھم منѧاھج العلѧوم      

فممارستھم مھارات التفكیѧر الناقѧد یѧساعد علѧى     . من خلال مواقف یقل فیھا استثارة التفكیر الناقد لدیھم  
 المفاھیم والمھارات العلمیة، ویمكنھم من معالجة المعلومات، ومحاكمتھѧا منطقیѧا، واتخѧاذ مѧا       اكتساب

  . یتناسب من قرارات فعالة لحل ما یعترضھم من مشكلات
فاعلیѧѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیتي الفورمѧѧات والتѧѧѧدریس    ) ٢٠١٤(أظھѧѧرت نتѧѧائج دراسѧѧة التیѧѧان     

 العلѧوم للѧصف الثѧامن الأساسѧي، وأن واقѧع الممارسѧات       التبادلي فى تنمیة مھارات التفكیر التѧأملي فѧي     
التدریسیة لمناھج العلوم تخفق في حث الطلبѧة علѧى التفكیѧر فیمѧا یمكѧن أن یواجھѧون مѧن تحѧدیات فѧي            

  . القرن الحادي والعشرین، وترتب على ذلك تكون تصورات خطأ للمفاھیم العلمیة لدیھم
رائѧѧق تدریѧѧسیة یتحѧѧول تمركѧѧز النѧѧشاط فیھѧѧا  أھمیѧѧة اسѧѧتخدام أسѧѧالیب وط) ٢٠١٥(وأكѧѧد الحیلѧѧة 

فالمѧادة التعلیمیѧة لѧم تعѧد الھѧدف الأوحѧد فѧي ذاتھѧا، لكونھѧا وسѧیلة           . لیكون حول المتعلم بدلا من المعلѧم   
لإثارة تفكیره الناقѧد مѧن خѧلال تفاعلѧھ مѧع الخبѧرات أثنѧاء عملیѧة التعلѧیم، ممѧا یѧساھم فѧي تحقیѧق النمѧو                 

 .شخصیتھالشامل المتكامل المنشود لجوانب 
أن تعلیم العلوم یشھد عنایة كبیرة على الصعیدین ) ٢٠١٧( وأضحت دراسة الدوسري وعمر    

المحلѧѧى والعѧѧالمي بتحѧѧدیث الاسѧѧتراتیجیات التدریѧѧسیة لتطѧѧویر عملیتѧѧي التعلѧѧیم والѧѧتعلم، والانتقѧѧال مѧѧن    
  . التعلم النمطي إلى التعلم التفاعلي ذي المعنى الذي تستھدفھ التربیة الحدیثة

 یترتب على قصور المعرفة بأنمѧاط تعلѧم التلامیѧذ، إلѧى اسѧتخدام أسѧالیب واسѧتراتیجیات لا         وقد
تلائم أنماط تعلمھم بصورة كاملة، مما یترتب علیھ قѧصور فѧي تحقیѧق اھѧداف تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر            
الناقѧѧد لѧѧدیھم، ویمكѧѧن تلافѧѧي ذلѧѧك بتنویѧѧع طرائѧѧق واسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس لمراعѧѧاة الفروقѧѧات بѧѧѧین            

  ).٢٠١٨إبراھیم، (متعلمین قدر الإمكان، لإتاحة المزید من الفرص لتعلیم التلامیذ وفق نمط تعلمھم ال
وتظھر قدرات المتعلمین على ممارسة مھارات التفكیر الناقد الرئیسة التي اتفقت علیھѧا العدیѧد        

ج الافتراضѧѧѧѧات، والتفѧѧѧѧسیر، والاسѧѧѧѧتنباط، والاسѧѧѧѧتنتاج، وتقѧѧѧѧویم الحجѧѧѧѧ   : مѧѧѧѧن مѧѧѧѧن الأدبیѧѧѧѧات وھѧѧѧѧي  
  ).٢٠١٩؛ إبراھیم وعبدربھ، ٢٠١٩لافى،(
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التعلم المعرفي "الفورماتي یستند إلى " مكارثى"أن أنموذج ) ٥٨، ٢٠١٥(وأشار فتح االله 
  .إدراك الخبرة، ومعالجة الخبرة: القائم على مسارین ھما

 أن الأنموذج الفورماتي یقوم على نمط التعلم الذي  Atasoy & Ergin (2017)كما أوضح 
الذین یھتمون بالمعاني ذات العلاقة بھم كأشخاص، والذین :  أربعة أنواع من المتعلمین، وھمیناسب

یھتمون بالحقائق التي تزید استیعابھم للمفاھیم، والذین یھتمون بالكیفیة التي تؤدى بھا الأشیاء، والذین 
لمھم، وفق ما یھتمون ولذا یجب مراعاة میول المتعلمین أثناء تع.  یھتمون باكتشاف المعرفة بأنفسھم

البعد النظري المعني بالإدراك، والبعد العملي : بھ، وأن یراعي في دورة تعلمھم الدمج بین بعدین ھما
   .المعني بمعالجة المعلومات

أن أنموذج مكارثي الفورماتي یولى إدراك المعارف والمفاھیم  Janse (2018)  وأوضح 
رات والقیم والاتجاھات المصاحبة لاكتسبھا، وأكد أھمیة كما یُعني بالتصو. ومعالجتھا أھمیة خاصة

  .تفاعل المتعلم مع الخبرة وانغماسھ في معالجتھا من خلال مھام حقیقیة ذات مغزى وقیمة بالنسبة لھ
 قفزت تقنیات الذكاء الاصطناعي المختلفة إلى المراتب الأولى ٢٠١٦ و٢٠١٥وفى العامین

أصبحت دارجة بشكل كبیر، وفى تحقیق لصحیفة فورس فى قائمة التقنیات المستحدثة التي 
الإلكترونیة، توقعت أن یكون الذكاء الاصطناعي وروبوتات المحادثة من التقنیات الأكثر استخداما، 

  ).Laurinavicius, 2016(بجانب تطبیقات الواقع الافتراضي 
كترونیة الذكیة واحدة من أحدث تطبیقات الأنظمة الإل" chatbot"وتعد الدردشة التفاعلیة

وأھمھا، وبدأت مجموعة من الدراسات تبحث فى تطبیقات ھذه التقنیة في مجال التعلیم والتدریب؛ 
لأنھا تقوم على مبدأ محاكاة التواصل الإنساني الذكي؛ ویعتمد نجاح استخدامھا على مدى دقة 

  ). ٢٠١١الخالدي والدخان،(تطبیقات الذكاء الاصطناعي 
 الاصطناعي على فھم طبیعة الذكاء الإنساني ومحاكاتھ باستخدام برامج وتعتمد أنظمة الذكاء

الحاسب الآلي في اتخاذ القرارات، وحل المشكلات معتمدا في ذلك على مجموعة من النماذج أو 
القواعد أو الأمثلة التي توضع على أساسھا الخبرات والمعارف داخل قاعدة المعرفة الموجودة في 

  ). ٢٠١٩العمري، (النظام 
إن ما تثیره الدردشات التفاعلیة لنظم الذكاء الاصطناعي لیستلفت الانتباه إلى محاولة الافادة 
منھا كتقنیات مدمجة في تعلم العلوم، یمكن أن یتم توظیفھا في تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى 

یة تساعد على المتعلمین، من خلال ما تتیحھ من خبرات تیسر انغماس المتعلم في حوارات تفاعل
" مكارثي"تنمیة تحصیلھ للعلوم المعارف، لاسیما إذا ما تم توظیف ذلك من خلال أنموذج 

الفورماتي، الذي یراعي التباینات بین أنماط التعلم في ضوء ما كشفت عنھ أبحاث الدماغ من وظائف 
  . للدماغ) الأیمن والأیسر(للنصفین الكرویین 

  الإحساس بالمشكلة: ثانیًا
تشعار مشكلة البحث من خلال استقراء الدراسات السابقة ذات العلاقة بمتغیراتھ، وشمل تم اس

  :ذلك ما یلي
  :  لدى المتعلمین، ومنھاتنمیة مھارات التفكیر الناقددراسات تناولت  )١

  التي أظھرت نتائجھا فاعلیة تدریس مقرر الحدیث باستخدام ) ٢٠٢٠(دراسة الحربي
 .فكیر لدى طلاب المرحلة الثانویةنموذج الفورمات فى تنمیة الت

  التي أظھرت نتائجھا أثر إیجابي دال لاستخدام نظام الفورمات ) ٢٠٢١(دراسة البعلوجى
)4MAT ( في تنمیة المفاھیم الریاضیة ومھارات التفكیر الناقد لطالبات الصف الثامن

 .الأساسي بغزة
  :المتعلمین، ومنھا تنمیة تحصیلدراسات ھدفت إلى  )٢
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 التي ھدفت إلى تعرف أثر استخدام نموذج ) ٢٠١٣(اش وزھران دراسة عی
في تحصیل طالبات الصف السادس الأساسي فى مادة العلوم ) 4MAT(الفورمات

واستخدمت أنموذج . واتجاھاتھن نحوھا في مدارس وكالة الغوث الدولیة في الأردن
تأملیة، وبلورة الملاحظة ال: المتضمن أربع مراحل لتقدیم المعلومات، ھي" الفورمات"

وأظھرت النتائج أن التدریس . المفھوم، والتجریب النشط، والخبرات المادیة المحسوسة
 .بنموذج الفورمات ساھم في تنمیة تحصیل المتعلمات وتحسین اتجاھاتھن نحو مادة العلوم

  فعالیة نموذج الفورمات في تنمیة التحصیل ) ٢٠١٨(وأظھرت نتائج دراسة إبراھیم
 . مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیةالمعرفي في

  فاعلیة استخدام الفورمات في تدریس الفیزیاء ) ٢٠١٨(كما أظھرت نتائج دراسة العصیمي
على التحصیل وتنمیة عملیات العلم التكاملیة لطلاب المرحلة الثانویة فى مدینة الطائف 

 .بالسعودیة
  یة نموذج الفورمات في تدریس الكیمیاء فاعل) ٢٠١٩(وأثبتت دراسة الدیحاني والحدیثي

 . لطلاب الصف الأول الثانوي في تحصیلھم الدراسي والاتجاھات نحو الكیمیاء
  4أثر نموذج الفورمات ) ٢٠٢٢(وأثبتت دراسة الجودةMAT فى تدریس الكیمیاء 

 .واكتساب مھارات التفكیر التأملي لدى طالبات الصف الحادي عشر بالأردن
ما تم عرضھ من دراسات تناولت إیجابیة نتائجھا المتعلقة بتنمیة مھارات یتبین من خلال 

كما تبین وجود دراسات أثبتت فاعلیة . التفكیر الناقد لدى المتعلمین، وكذلك في تنمیة تحصیلھم للعلوم
فى تدریس العلوم على تنمیة التحصیل واكتساب المفاھیم العلمیة منھا ) 4MAT(نموذج مكارثي 

إلى أنھ لم یتم العثور ) ٢٠١٨؛ العصیمي، Aktas & Bilgin, 2015؛٢٠١٥تح االله،ف( دراسات 
على دراسات تناولت فاعلیة الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة فى تنمیة التفكیر الناقد وتحصیل 

  .علوم لتلامیذ المرحلة الإعدادیة
 

  :السؤال الرئیس التالىیمكن تحدید مشكلة البحث فى 
ما أثر تدریس العلوم باستخدام أثر الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة في تنمیة مھارات 

  التفكیر الناقد وتحصیل العلوم لتلامیذ المرحلة الإعدادیة؟
  :ویتطلب ذلك الإجابة عن الأسئلة الفرعیة التالیة

باسѧѧتخدام الأنمѧѧوذج الفورمѧѧاتي  ) نالأرض والكѧѧو(و) القѧѧوى والحركѧѧة(مѧѧا أثѧѧر تѧѧدریس وحѧѧدتى  -١
  بدردشات تفاعلیة في تنمیة مھارات التفكیر الناقد لتلامیذ المرحلة الإعدادیة؟

باسѧѧتخدام النمѧѧوذج الفورمѧѧاتي  ) الأرض والكѧѧون(و) القѧѧوى والحركѧѧة(مѧѧا أثѧѧر تѧѧدریس وحѧѧدتى   -٢
 بدردشات تفاعلیة في تنمیة تحصیل لتلامیذ المرحلة الإعدادیة؟

ة بین مھارات التفكیر الناقد والتحصیل المعرفى باسѧتخدام الأنمѧوذج الفورمѧاتى       ما طبیعة العلاق   -٣
  بدردشات تفاعلیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة ؟

 
  :ھدف البحث إلى

تقییم أثر تدریس وحدة مختارة باستخدام النموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة في تنمیة  -١
 . لتلامیذ المرحلة الإعدادیةمھارات التفكیر الناقد

تقییم أثر تدریس وحدة مختارة باستخدام النموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة في تنمیة  -٢
 .تحصیل لتلامیذ المرحلة الإعدادیة
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بیان العلاقة بین كل من مھارات التفكیر الناقد وتحصیل العلوم لتلامیذ المرحلة الإعدادیة  -٣
  .ات تفاعلیةباستخدام نموذج الفورماتى بدردش

 
  :سعى البحث إلى اختبار الفروض التالیة

بین متوسطي درجات المجموعتین ) ٠،٠٥≥ �عند مستوى(وجد فرق دال إحصائیًای -١
) في اتجاه(التجریبیة والضابطة في القیاس البعدى لاختبار مھارات التفكیر الناقد لصالح 

 .المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ٠،٠٥≥ �عند مستوى(ئیًا یوجد فرق دال إحصا -٢

  .القیاس البعدي) في اتجاه(في القیاسین القبلي والبعدى لاختبار مھارات التفكیر الناقد لصالح 
بین متوسطي درجات المجموعتین ) ٠،٠٥≥ �عند مستوى(وجد فرق دال إحصائیًا لا ی -٣

المجموعة ) في اتجاه( للاختبار التحصیلي لصالح التجریبیة والضابطة في القیاس البعدى
  .التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة )٠،٠٥≥ �عند مستوى(یوجد فرق دال إحصائیًا -٤
  .القیاس البعدي) في اتجاه(في القیاسین القبلي والبعدى للاختبار التحصیلي لصالح 

بین درجات تلامیذ المجموعة ) ٠،٠٥≥ �عند  مستوى(لا توجد علاقة ارتباطیة دالة  -٥
التجریبیة بالمرحلة الاعدادیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر الناقد واختبار 

 .تحصیل العلوم
 

 :یمكن إیجاز جوانب الأھمیة المتوقعة البحث الحالى من خلال مساھمتھ فى
ى تلامیذ المجموعة التجریبیة الممارسین تنمیة مھارات التفكیر الناقد وتحصیل العلوم لد -١

لأنشطة التعلم باستخدام الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة في ضوء مراعاة الفروق 
  .الفردیة الأنماط تعلمھم الأربعة

تزوید معلمي العلوم بدلیل تدریسي لوحدة مختارة یوضح كیفیة تدریسھا باستخدام الأنموذج  -٢
  . لتطبیقات الذكاء الاصطناعيالفورماتي بدردشات تفاعلیة

تزوید الباحثین بأدوات ومواد علمیة مضبوطة في مجال استخدام الأنموذج الفورماتي  -٣
  .بدردشات تفاعلیة یمكن الإفادة منھا في تطویر تدریس مجالات تخصصھم

تقدیم نتائج دراسة علمیة لخبراء المناھج وطرق تدریس العلوم یمكن أن تفید في تطویر واقع  -٤
س المناھج، وتدریب المعلمین لتنمیة مھارات التفكیر الناقد وتحصیل العلوم باستخدام تدری

  .الانموذج الفورماتي المستخدم بدردشات تفاعلیة تطبیقیة للذكاء الاصطناعي
تشجیع إجراء المزید من البحوث والدراسات في المجالات التكنولوجیة التطبیقیة وفق  -٥

بتعلیم العلوم لتطویر تجارب التوظیف الدمجي التكاملي توجھات المستقبل، لدى المعنیین 
لتطبیقات الذكاء الاصطناعي في النماذج واستراتیجیات التعلیم سعیا لتحقیق مستھدفات تعلیم 

  .٢١العلوم التنمویة لمھارات القرن ال 
 

  :إلتزم البحث الحدود التالیة
  :الحدود الموضوعیة -١

بمنھج ) الأرض والكون(و) القوى والحركة( الموضوعیة على وحدتى اقتصرت حدود البحث
  .م٢٠٢٥- ٢٠٢٤العلوم للصف الأول الإعدادى، فى الفصل الدراسى الثانى 
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  : الحدود البشریة -٢
  .شملت عینة البحث على مجموعتین من طلاب فصلین من فصول الصف الأول الإعدادى

  ): المكانیة(الحدود الجغرافیة  -٣
 التجریبیة للبحث على مدرستین من المدارس الإعدادیة، التابعة لإدارة بلقاس طبقت المعالجة

 . التعلیمیة فى محافظة الدقھلیة
  : الحدود الزمنیة -٤

  .م٢٠٢٤/٢٠٢٥تم التطبیق المیدانى للبحث فى الفصل الدراسى الثانى من العام 
  :منھج البحث وتصمیمھ: ثامنًا

ین مستقلتین متكافئتین، تمثل تلامیذ إحداھما تم تطبیق التصمیم شبھ التجریبي لمجموعت
وتم اختیار المجموعتین من . المجموعة التجریبیة، وتمثل تلامیذ الأخرى المجموعة الضابطة

  .  مدرستین مختلفتین من مدارس المرحلة الإعدادیة التابعة لإدارة بلقاس التعلیمیة في محافظة الدقھلیة
) القوى والحركة(ذ من المرحلة الإعدادیة الذین دراسو وحدتى وتضم تلامی:المجموعة التجریبیة -١

  .من منھج العلوم باستخدام الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة) الأرض والكون(و
القوى (وتضم تلامیذ من المرحلة الإعدادیة الذین سوف یدرسون وحدتى: المجموعة الضابطة -٢

 .استخدام الطرق المعتادةمن منھج العلوم ب) الأرض والكون(و) والحركة
   ):1(ویمكن توضح التصمیم شبة التجریبي للمعالجة البحثیة في الشكل 

  .التصمیم شبة التجریبي للمعالجة البحثیة ) ١(الشكل 

  
 

  :شملت الأدوات المستخدمة لجمع بیانات البحث ما یلى
 .لناقد لتلامیذ الصف الأول الإعدادىاختبار مھارات التفكیر ا -١
 .اختبار التحصیل المعلى لتلامیذ الصف الأول الإعدادى -٢

  :وتمثلت أدوات المعالجة التجریبیة فى
القوى (دلیل المعلم لتدریس العلوم باستخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة لوحدتى  -١

 .ىبمنھج الصف الأول الإعداد) الأرض والكون( و) والحركة
 .كراسة نشاط التلمیذ -٢

  مصطلحات البحث: عاشرًا
والنواتج  outcomes   یتناول الأثر انعكاس الأھداف على المخرجات:Impactالأثر  -١

 فتشیر إلى نسبة Effectأما الفاعلیة . المستھدفة، وقد یكون الانعكاس التأثیري إیجابي أو سلبي
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  . تقویم التكویني أو الختاميتحقق الأھداف خلال الأداء أو بعده، وذلك عند ال
ویمكن التعریف الأثر الإجرائي في البحث الحالي بأنھ مدى تحقق المخرجات المستھدفة 
لاستخدام الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة ویقاس من خلال نتائج تلامیذ المجموعة 

  . التجریبیة في اختبار مھارات التفكیر واختبار تحصیل العلوم
   )4MAT(الفورماتي الأنموذج  -٢

) ٤(والتي تشمل على " مكارثى"یعرف اصطلاحا بأنھ مجموعة من الإجراءات التي حددتھا 
: مراحل لتقدیم المعلومات للمتعلمین وفقا لأنماط تعلمھم، وتفضیلاتھم، وتتضمن المراحل

ن خلالھا الملاحظة التأملیة، وبلورة المفھوم، والتجریب النشط، والخبرات المادیة، التي یتم م
بیان عملیة التعلم، وفقا للفروق الفردیة بین المتعلمین  التي تحددھا وظائف النصفین الكرویین 

 & Uyangor(والتي تلبي في ضوئھا احتیاجاتھم التعلیمیة ) الأیمن والأیسر(لأدمغتھم 
Uyangor, 2012.(  

من الخطوات مجموعة : ویمكن تعریفة الأنموذج الفورماتي إجرائیا فى البحث الحالى
المنظمة والمرتبة والتي تبدأ با الملاحظة التأملیة وتنتھى با الخبرات المادیة، والتي تراعى فیھا 
أنماط تعلم المتعلمین التي ینبغي مراعاتھا في تعلیم التلامیذ نظرا لوجود فروقات فردیة بینھم، 

الدینامیكي، والنمط المنطقي النمط التخیلي، والنمط التحلیلي، والنمط : وتشمل الأنماط الأربعة
  .وفقا للأنموذج الفورماتي لمكارثي لتحقیق أفضل تعلم

  :Interactive Chatbot الدردشة التفاعلیة -٣
  المحادثة أو الدردشة التفاعلیة   Fichter& Wisiniewski (2017)عرفھا 

"chatbot "فیر المعلومات بأنھا إحدى التطبیقات الحاسوبیة للذكاء الاصطناعي، المصممة لتو
وعرفھا الفار . أو الخدمات؛ حیث یوجھھ المستخدم حواریا، إما عن طریق الصوت أو الكتابة

برنامج إلكتروني یجرى محادثة مع المستخدم عن طریق وسائل " بأنھ) ٥٤٨، ٢٠١٩(وشاھین 
  ".سمعیة أو نصیة بشكل یحاكى المحادثة بین شخصین

بأنھ أحد أنظمة الذكاء الاصطناعي، التي یمكن : ىویمكن تعریفھ إجرائیا فى البحث الحال
دمجھا في ضمن الأنشطة التفاعلیة للأنموذج الفورماتي اثناء تعلیم العلوم لتلامیذ المرحلة 
الإعدادیة، حیث یقوم على فھم طبیعة الذكاء الإنساني ومحاكتھ مما یساعد على اتخاذ 

ویعد موقع  . ة من القواعد المبرمجةالقرارات، وحل المشكلات؛ معتمدا فى ذلك على مجموع
ChatGPT bot  عبر الرابط  bot_3JWGPT/me.t://https من أشھر مواقع الدردشة 

  .التفاعلیة وأكثرھا حداثة في الوقت الراھن
  : ومھاراتھ Critical Thinking التفكیر الناقد -٤

: واعد المنطق والتحلیل، ویمارس فیھ الفرد مھاراتھو تفكیر تأملي محكوم بق
  ).٢٠١٤العتوم وعبدالناصر وبشارة، (الافتراضات، والتفسیر، وتقویم المناقشات، والاستنباط 

بأنھ عملیة عقلیة یقوم بھا الفرد لإصدار الحكم على : یمكن تعریفة إجرائیا فى البحث الحالي
 وھو نشاط یحدث فى العقل بغرض الفھم، .صدق النتائج، فى ضوء المعلومات المتاحة

ویقاس في البحث الحالي باختبار مھارات التفكیر . والتخطیط، واتخاذ القرار وحل المشكلات
  .الناقد الذي سوف یتم إعداده لھذا الغرض

  : Achievementالتحصیل  -٥
لة نتاج یعرف بأنھ المخرجات والنتائج المختلفة فى العملیة التربویة والتعلیمیة، كمحص

الجھد المبذول من المتعلم خلال تعلمھ في المدرسةـ، أو مذاكرتھ في المنزل، أو ما اكتسبھ من 
  ).٢٠٢١حمد، (قراءتھ وأنشطتھ التعلمیة الخاصة 
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محصلة نواتج التعلم المعرفیة بالمستویات : ویمكن تعریفة إجرائیا في البحث الحالي بأنھ
ختبار التحصیلي في الوحدة المختارة من منھج العلوم التي حددھا بلوم، ویقاس باستخدام الا

  .للمرحلة الإعدادیة، والذي سوف یتم إعداده لھذا الغرض في البحث الحالي
  :متغیرات البحث:الحادى عشر

 یتمثل فى استخدام النموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة لتدریس :المتغیر المستقل :أولا
من منھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة الفصل ) كونالأرض وال(و) القوى والحرجة(وحدتى

  .الدراسى الثانى
  : وتشمل كل من:  المتغیرات التابعة:ثانیا

 – التفسیر – الاستنباط – الاستنتاج –التعرف على الافتراضات ( مھارات التفكیر الناقد -١
  )تقویم الحجج

  . المستوي التحصیل للعلوم وفقا لتصنیف بلوم-٢
وتشمل الأنماط الأربعة التي تضمنھا النموذج الفورماتي لمكارثي : ات التصنیفیةالمتغیر :ثالثا

  :في تصنیف المتعلمین، وھى
  . النمط المنطقي-٤.     النمط الدینامیكي- ٣.       النمط التحلیلي- ٢.         النمط التخیلي-١

 
  الأنموذج الفورماتى: المحور الأول

  :Concept of 4MAT model ماتى مفھوم الأنموذج الفور
بھذا الأسم؛ لأنھ یرتكز بشكل رئیس إلى أربعة ) 4MAT(ترجع تسمیة نموذج الفورمات 

أنماط للتعلم متداخلة مع بعضھا، وتستند ھذه الأنماط إلى المداخل المختلفة فى استقبال المعلومات 
تعلم؛ فإن معظمھم یفضل ومعالجتھا، وفى الوقت الذى ینخرط فیھ بعض الطلاب بكل طرائق ال

طریقة واحدة محددة فى التعلم، وظھر نموذج الفورمات على ید المربیة الأمریكیة بیرنیس مكارثى 
)Bernice McCarthy( بوصفة نموذجاَ تعلیمیاَ یمكن من خلالھ تصمیم خبرات المنھج بطریقة ،

م والتفكیر، وتأثرت تراعى أنماط التعلم المفضلة لدى الطلاب، وطرائقھم الخاصة فى التعل
دیفید "فى بناء نموذجھا بعدد من النظریات؛ ولكن عملھا استند بشكل أساسى على نظریة " مكارثى"

فى التعلم التجریبى، وأبحاث التفضیل الدماغى ووظائف النصفین الأیمن ) David colb" (كولب
  ).٣٠١، ٢٠١٦الشھرانى، (والأیسر فى استقبال المعلومات ومعالجتھا 

عملیة لتوصیل المعلومات بطریقة تناسب جمیع :" بأنھ) ١١٦، ٢٠١٨( رفھ المسعودىویع
 "أنماط تعلم التلامیذ وتسمح لھم بالممارسة والاستخدام المبدع لمواد التعلم خلال الدرس

  : النظرى للأنموذج الفورماتىالأساس
ئیسیة وفیما یلى توضیح  على أربعة نماذج ر-  بوصفھ نموذجا تعلیمیا–یرتكز الأنموذج الفورماتى 

  :لكل منھا
  ):John Dowy(فلسفة جون دیوى  -١

مربیا، وفیلسوفا، وعالم نفس أمریكیا، وزعیما من زعماء ) John Dowy( جون دیوى 
الفلسفة البراجماتیة، كما یعد من أوائل المؤسسین لھا، وتترتكز الخطوط العامة للفلسفة التربویة 

  ):٣٠١، ٢٠١٨الشھرى، (لجون دیوى فى الآتى 
          ودѧالتربیة صفة من صفات الجنس البشرى، تتم بطریقة لا شعوریة منذ الولادة؛ من خلال وج

 .الفرد فى المجتمع، وھى عملیة مستمرة ومتطورة
    َاѧѧة معѧѧسیة واجتماعیѧѧة نفѧѧتعدادتھ،        : التربیѧѧل وأسѧѧسیة الطفѧѧى نفѧѧا علѧѧلال إعتادھѧѧن خѧѧسیة مѧѧنف

 .جتمعھ ویكون عضو فعال فیھواجتماعیة تھیئ الطفل لیشارك باإیجابیة فى م
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               ةѧع ثقافѧب مѧا یتناسѧات بمѧارات، واتجاھѧادات، ومھѧرد عѧساب الفѧوى  إكѧتھدف التربیة عند دی
 .المجتمع الذى ینتمى إلیھ من ناحیة، والعمل على رفاھیتھ من ناحیة أخرى

        واحىѧع النѧن جمیѧل مѧتم بالطفѧا تھѧة، والخل  : تتمیز التربیة عند دیوى بأنھѧسمیة، والعقلیѧة،  الجѧقی
 .والاجتماعیة

  :Carl Jung)  (فلسفة كارل یونج -٢
عالم نفس سویسرى، یعد أحد رواد علم النفس التحلیلى، وترتكز ) Carl Jung (كارل یونج 

نمط الشخصیة : فلسفتھ على وجود نوعین مھمین مختلفین وأساسیین من الشخصیة، الأول
نمط الشخصیة : م الخارجى، والثانىالانبساطى، وفیھ تتجھ اھتمامات الفرد نحو الناس والعال

الانطوائى، وفیھ تتمركز اھتمامات الفرد حول الذات، ورفض یونج التمییز بین الأنا والأنا 
 من وجھة نظر -الأعلى التى ركز علیھا عالم النفس فروید، وركز على التفرد، ویعنى التفرد

ل، ویھدف إلى تقویة القدرات  التطور الذى یسعى إلیھ الإنسان بغیة الوصول إلى الكما-یونج
  ).McCarthy, 1987(الذاتیة للفرد

  : فى التعلم التجریبىKolbنموذج كولب  -٣
، الذى یبدأ من الخبرات إدراك المعلومات: ویؤكد كولب أن التعلم عبارة عن بعدین، الأول

أملیة، وینتھى ، ویبدأ بالملاحظة التمعالجة المعلومات: الحسیة، وینتھى بالمفاھیم المجردة، والثانى
ومن خصائص ھذا النوع من التعلم؛ أنھ من أفضل أنواع التعلم كمعالجة . بالتجریب الفعال

للمعلومات، ووھو تعلم متصل أساسھ بالخبرة، وعملیة دینامیكیة تعمل على تكیف الفرد مع البیئة 
احل متتالي، المحیطة بھ، ویتضمن ما وراء الأفعال بین الشخص والبیئة، ویتم ھذا فى أربع مر

مرحلة الخبرات الحسیة؛ وتعنى أن طریقة إدراك المعلومات ومعالجتھا مبنیة على الخبرات :الأولى
مرحلة الملاحظة التأملیة؛ حیث یتم الاعتماد فى إدراك المعلومات ومعالجتھا على : الحسیة، والثانیة

ة استیعاب المفھوم من خلال تحلیل مرحل: التأمل والملاحظة المتأنیة فى تحلیل موقف التعلم، واالثالثة
موقف التعلم، والتفكیر المجرد والتقویم المنطقى، وأخیرا تأتى مرحلة التجریب الفعال لموقف التعلم 

  ).١٩، ٢٠٢٢سعادة، (من خلال التطبیق العملى للأفكار
   : Brain based learningالتعلم المستند إلى الدماغ  -٤

إلѧى أن كѧین وكѧین حѧدد اثنѧى عѧشر       ) ٤١-٣٦، ٢٠١٥فرماوى محمد، وإیمان رفعѧت، (ویشیر  
المѧخ نظѧام حیѧوى والجѧسم والمѧخ والعقѧل وحѧدة دینامیكیѧة واحѧدة، والمѧخ ،           : مبدأ لھѧذه النظریѧة وھѧى    

العقل ھو نظام اجتماعى، والبحث عن المعنى أمر طبیعى وفطرى فى المخ، والبحث عѧن المعنѧى یѧتم     
لیѧات بѧشكل متѧزامنن ویتѧضمن الѧتعلم كѧل مѧن الانتبѧاه         مѧن خѧلال الأنمѧاط، والمѧخ یѧدرك الأجѧزاء والك      

المركѧز والإدراك العѧѧام، وتتѧѧضمن عملیѧѧة الѧѧتعلم دائمѧѧا عملیѧات واعیѧѧة ولا واعیѧѧة، ولѧѧدینا علѧѧى الأقѧѧل    
طریقتان لتنظیم الذاكرة، والتعلم عملیة نمائیة أو تطوریة، والتعلم یدعم بالتحدى ویكف بالتھدید، وكل        

  . ل مبدأ من ھذه المبادئ لھ استراتیجیات تعلیمیة خاصة بھوك.مخ منظم بطریقة فریدة
  :مراحل الأنموذج الفورماتى

 -٢٠١٣آمѧѧال عیѧѧاش وأمѧѧل زھѧѧران،   (، و)١٢١-١١٩، ٢٠١٤علیѧѧاء علѧѧى،  : (تѧѧشیر كѧѧل مѧѧن 
إلى أن نموذج مكارثى یتكون من أربعة مراحل وفقا لأنماط الѧتعلم الإربعѧة، كѧل مرحلѧة       ) ١٧٠-١٦٨

تین، وبالتѧالى فѧإن النمѧوذج كلѧھ یتѧضمن ثمѧان خطѧوات، یناسѧب كѧل منھѧا نѧوع              منھا مقسمة إلى خطѧو    
معѧѧین مѧѧن مھѧѧارات التفكیѧѧر وعѧѧدد مѧѧن المھѧѧارات الآخѧѧرى ینبغѧѧى توافرھѧѧا لكѧѧى یحѧѧدث الѧѧتعلم، وھѧѧى     

  :كالتالى
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 الملاحظة التأملیة : لمرحلة الأولىاReflective 0bservation: 
نتقال من الخبرات المادیة المحسوسة إلى الملاحظة یتم من خلالھا توفیر الفرصة للمتعلمین للا    

التأملیة؛ ومن ثم على المعلم بیان قیمة خبرات التعلم، والتأكید على اھمیتھا الشخصیة للمتعلم، وتوفیر    
بیئѧة الѧѧتعلم التѧѧى تѧساعد المѧѧتعلم علѧѧى اكتѧѧشاف الأفكѧار، وھنѧѧا یمكѧѧن للمعلѧѧم اسѧتخدام عѧѧدد مѧѧن الطѧѧرق      

والقصص الشخصیة، واستخدام الأضداد، بحیث یبحث المتعلم عѧن المѧشاركة    التدریسیة مثل الدراما،    
الشخصیة والبحث عن المعنى وعمل الترابطات، وتشجیع المتعلمین على القیام بالأنشطة التѧى تجیѧب        

  :لماذا؟، وتتضمن ھذه المرحلة خطوتین أساسیتین ھما: على سؤال
 الربط : الخطوة الأولى)connect :( 

مواقѧف مألوفѧة للمتعلمѧین والبنѧاء علѧى مѧا لѧدیھم مѧن خبѧرات سѧابقة، وتھѧدف ھѧذه              یبدأ المعلѧم ب   
مѧن مھѧام   (الخطوة إلى تشجیع التفكیر ذو العلاقات المكانیѧة وربѧط الجѧزء بالكѧل والرمѧزى المحѧسوس        

، كمѧѧا تھѧѧدف إلѧѧى أثѧѧارة دافعیѧѧة المتعلمѧѧین للѧѧتعلم مѧѧن خѧѧلال ربѧѧط خبѧѧراتھم          )الجانѧѧب الأیمѧѧن للѧѧدماغ  
  .جیع العمل الجماعىبالمحتوى، وتش

 الدمج : الخطوة الثانیة:(Attend)  
صѧѧممت ھѧѧذه الخطѧѧوة للحكѧѧم علѧѧى انطباعѧѧات المتعلمѧѧین مѧѧن المناقѧѧشة التѧѧى تمѧѧت فѧѧى الخطѧѧوة    
الأولى؛ حیث یوجة المعلم المتعلمین لتأمل معارفھم وتحلیѧل خبѧراتھم الشخѧصیة وتحدیѧد مѧا أذا كانѧت              

 من الخطوة السابقة، وھنا یحدث إما الاندماج بین مایتعلمѧھ  ما إذا كانت تدعمھا الخبرة التى قدمت لھم    
  .المتعلمون من خبرات جدیدة وما لدیھم من خبرات فى بنیتھم المعرفیة

 بلورة المفھوم : لمرحلة الثانیةاConcept Formulation: 
لѧھ  ھى تلك المرحلة التى ینتقل المѧتعلم فیھѧا مѧن الملاحظѧة التأملیѧة إلѧى بلѧورة المفھѧوم مѧن خلا           

إدراكѧة للملاحظѧѧات، ویكѧѧون دور المعلѧѧم ھنѧѧا؛ أعطѧѧاء المعلومѧѧات المھمѧѧة والكافیѧѧة للمتعلمѧѧین لتكѧѧوین   
المفھوم بشكل صحیح، وتقدیم المفھوم بطریقة سلسلة ومنظمѧة، ویѧشجع المتعلمѧین آیѧضا علѧى تحلیѧل            

  .البیانات
  :وتتكون مرحلة بلورة المفھوم خطوتین وھما

 التصور: الخطوة الثالثة )Image:( 
ویكѧون الغѧѧرض مѧѧن التѧصور توسѧѧیع المعنѧѧى لѧدى المتعلمѧѧین مѧѧن خѧلال التكامѧѧل مѧѧع خبѧѧراتھم      
الحالیة لفھم وإدراك المفھوم، ولدمج ما تعلمة سابقا من خبرات وبین ما وصل إلیة مѧن معلومѧات مѧن     

سѧوم  الر: ( قبل المعلم، ویستخدم المعلم بعض الصور المرئیة التى تساعده لتحقیق ھذه الغرض ومنھا   
، ووالموسیقى والحركة لربط المفھوم الجدیѧد بمѧا لѧدى المѧتعلم مѧن      ) والمجسمات– الخرائط الذھنیة    –

  .معلومات ومعارف بصورة حسیة أكثر
 الإعلام : الخطوة الرابعة)Inform:( 

ویتم فى ھذه الخطوة مواصلة تمثیѧل المعنѧى لѧدى المتعلمѧین، لمѧستوى أكثѧر تجریѧداً ویѧتم ذلѧك            
ن وحثھم على التفكیر النѧافع والھѧادف فѧى المعلومѧات والبیانѧات والخبѧرات التѧى یقѧدمھا            بدمج المتعلمی 

  .المتعلم لھم بطریقة سھلة ومنظمة ومتسلسلة
 التجریب النشط : المرحلة الثالثةActive Experimentation: 

عمѧل  ویتم فى ھذه المرحلة الجانب التطبیقى للعلم؛ حیث یمارس المتعلم الخبرة ومعرفѧة كیفیѧة      
الأشѧѧیاء، ویكѧѧون دور المعلѧѧم ھنѧѧا؛ تѧѧوفیر الأدوات والمѧѧواد، وإعطѧѧاء الفرصѧѧة للمتعلمѧѧین لممارسѧѧة          

  :وتتكون ھذه المرحلة من خطوتین وھما كالتالى.التجارب العملیة مع متابعة عملھا وإرشادھم
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 التدریب / التطبیق: الخطوة الخامسة )Practice:( 
   ѧѧتخدام المتعلمѧѧوة اسѧѧذه الخطѧѧى ھѧѧیح فѧѧارب   ویتѧѧة والتجѧѧشطة العملیѧѧسھم بالأنѧѧدیھم وأنغمѧѧین لأی

  .لممارسة المفھوم الجدید بشكل أعمق، وتتم ھذه الخطوة فى الجانب الأیسر من الدماغ
 التوسع : الخطوة السادسة)Extend:( 

؛ حیѧث یعامѧل فیھѧا المѧتعلم كالعѧالم، یكѧون دور المѧتعلم ھنѧا           "جون دیوى "یتم فیھا تطبیق أفكار   
مر أو سلبى، ولكن یكون مفكر ویستطیع توسѧیع مѧا تعلمѧھ، ویكѧون مركѧز الѧتعلم عمѧل          لیس تنفیذ الأو  

مѧѧشروع أو وضѧѧع احتمѧѧالات أخѧѧرى، ویكѧѧون دور المعلѧѧم ھنѧѧا؛ تѧѧوفیر الفرصѧѧة للمتعلمѧѧین لتѧѧصمیم          
  .الاكشافات سواء المذكورة فى الكتاب أو غیرھا، ویتم ذلك فى الجانب الأیمن للدماغ

 المادیة المحسوسة الخبرات : المرحلة الرابعةConcrete Experience: 
ویѧتم فیھѧا دمѧѧج المعرفѧة الجدیѧدة مѧѧع الخبѧرات الذاتیѧѧة للمتعلمѧین وتجѧاربھم، وذلѧѧك یعمѧل علѧѧى         
زیѧѧادة اسѧѧتیاعبھم للمفھѧѧوم الجدیѧѧد وتطѧѧویره وتوظیفѧѧة فѧѧى مواقѧѧف تعلیمیѧѧة جدیѧѧدة؛ وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال         

 ویكѧѧون دور المعلѧѧم ھنѧѧا أعطѧѧاء   الاستكѧѧشاف والبحѧѧث وفحѧѧص التجѧѧارب عملیѧѧا فѧѧى مواقѧѧف جدیѧѧدة،     
مѧاذا لѧو؟   : الفرصة للمتعلمین لأكتشاف المعنى والمفھوم بالعمل، وویجیب فیھѧا المتعلمѧین علѧى سѧؤال       

  :،وتتكون ھذه المرحلة من خطوتین وھما
 التنقیة : الخطوة السابعة)Refine:( 

ة جدیѧد ومنѧѧسقة  ویѧتم فیھѧا تقѧѧویم الѧتعلم الجدیѧѧد للمتعلمѧین مѧѧن خѧلال تѧشجیعھم علѧѧى عمѧل أسѧѧئل       
ومبتكѧѧرة حѧѧول المحتѧѧوى الجدیѧѧد المكتѧѧسب، ویكѧѧون دور المعلѧѧم ھنѧѧا؛ القیѧѧام بالنقѧѧد البنѧѧاء للمتعلمѧѧین،       

  .وأعطاء التوجیھات والأرشادات اللازمة والتغذیة الراجعة لھم
 الأداء : الخطوة الثامنة)Perform:( 

متعلمѧین مѧا واصѧلوا إلیѧة     یتم فیھا تكامل لموضوع الدراسة لیكون وحدة واحѧدة؛ حیѧث یتأمѧل ال      
من معلومات و ماكان لدیھم فى البدایة، ودور المعلم ھنا إعطائھم الفرصة لممارسة الأنѧشطة والѧتعلم        

  .الجدید وتطبیقھا فى حیاتھم وفى المستقبل وفى المواقف الجدیدة آیضا
  :أھمیة الأنموذج الفورماتى فى تدریس العلوم

یة وفوائد فعالة فى تدریس العلوم بسبب النقاط التالیة وذلك لما للأنموذج الفورماتى من أھم
  :وھى) ١٢١، ٢٠١٤عیسى، (وأوضحتھا 

  من أحدث النماذج التعلیمیة التى تدعم التعلم المستند إلى الدماغ، وتنمى لدى المتعلمین العدید من
 .مھارات التفكیر

 لم للمعلومات واسترجاعھایحقق المتعھ للمتعلم من خلال التعلم الفعال، ویزید من تحصیل المتع. 
  یعطى للمتعلم الفرصة للتأمل وطرح الأسئلة والقیام بالأنشطة وتطبیق ما تعلمھ فى مواقف

 .جدیدة مما یزید من اتجاه المتعلم نحو التعلم
 ینمى صفة التعاون بین المتعلمین وبعضھم البعض وبین المتعلمین والمعلم. 
 ورماتى یتم فى ثمانى خطوات ممنھجة فى شكل عجلة، ویقسم المتعلمین حیث أن الأنموذج الف

  .إلى أربعة أنماط للتعلم یكمل كلا منھم الآخر
 یستطیع ھذا النموذج أن یحقق أعلى درجة من الفھم التصورى. 

  الدردشات التفاعلیة:المحور الثانى
  :مفھوم الدردشات التفاعلیة

بѧѧرامج كمبیѧѧوتر تنتحѧѧل   " بأنھѧѧا) Jagdish, Joesph, Abdul Jabbar،٢٠١٩(یعرفھѧѧا 
شخصیة المعلم، تقوم بإجراء محادثات مع المتعلمین بأسخدام وجھات تواصل بلغتھم الطبیعیة، تزوده 

  .بحل أسرع لتساؤلاتھم بدلا من الأعتماد بشكل كبیر على المعلم، والإدراة



 

   ٣٤٠

درة علѧѧى بѧѧرامج كمبیѧѧوتر قѧѧا  "  بأنھѧѧا(Vazquez-Cano& Others ,2021,2)ویعرفھѧѧا 
التفاعل مع المتعلم من خلال واجھات مستندة إلى اللغة، ھѧدفھا الرئیѧسى محاكѧاة محادثѧة بѧشریة ذكیѧة          

  ".أقرب ما تكون إلى المحادثة مع شخص آخر، وذلك لتقدیم معلومات محدد
  :أھمیة ربوتات الدردشة التفاعلیة فى مجال التعلیم

وماتیة وانتشار فیروس كورونا، كان ولابѧد مѧن   فى ظل التقدم التكنولوجى الھائل والثورة المعل   
  دمج المستحدثات التكنولوجیة وخصوصا الدردشات التفاعیلة فى العملیة التعلیمیة، وأوضح 

Thakore ,2021, 27) (وأھمیة الدردشات التفاعلیة فى التعلیم فى النقاط التالیة:  
 .یحقق متعة كبیر للمتعلمین مما یشجعھم على تعلم الأفضل -١
 .ب أنتباه المتعلم أثناء التعلم بسبب ما یستخدمة من وسائط متعددةیجذ -٢
یسھم بشكل كبیر فى حل العدید من المشكلات التى تقابل المتعلمین أثناء التعلم سواء فى  -٣

 .المحتوى العلمى أو الدراسة عبر الانترنت
 .تنمیة مھارة أتخاذ القرار لدى المتعلمین -٤
م المتكررة مثل إرسال برید إلكترونى لجمیع یساعد المعلم من التخلص من المھا -٥

 .المتعلمین،والأسئلة المكررة للمتعلمین
یخلق جو من المشاركة والتفاعل بین المتعلمین وذلك بسبب تنوع المحتوى العلمى،  -٦

 .والتذكیر بالواجبات المطلوبة فى موعدھا
 .ت المتعلمیساھم فى تحلیل أداء المتعلم الأكادیمى، وتقدیم التعلم وفق أحتیاجا -٧
یعزز مھارة البحث لدى المتعلم ویوفر لھ العدید من المصادر التى تشجعھ للوصل  -٨

 .للمعلومات الصحیحة
 .ینمى مھارة التواصل الاجتماعى لدى المتعلمین، ووتوفیلا التغذیة الراجعة الفوریة لھم -٩

  التفكیر الناقد: المحور الثالث
  تعریف التفكیر الناقد

ھو نمط من التفكیر یساعدك على التأمل والتحلیل عند :" بأنھ) ٢٠، ٢٠١٧دیانى ،(عرفھ 
إتخاذ القرارات او حل المشكلات ولان ھذا النوع من التفكیر یستند إلى المنطق والتفكیر المتأنى فانھ 
یوصف آیضا بالتفكیر الھادف الذى یستھدى بالدیل المتعقل الراجح ھو یحدد المشكلات ویرسم حدود 

لمنافسة ویستخدم البیانات ذات الصلة ویطرح الأسئلة المفتاحیة ویفید من المعلومات أصناف الجدال ا
بطریقة فعالة وصولاً إلى الاحكام الرصینة ومن الجدیر بالذكر إن كلمة الناقد مشتقة من الكلمة 

  التى تعنى إطلاق حكم علماً بأن التفكیر الناقد یتضمن العقلانیة والتفكیرKriticos الیونانیة 
  ".التقاربى

  :ممیزات التفكیر الناقد
، ٢٠١٦الموسوى ،(یتمیز التفكیر الناقد عن غیره من أنواع التفكیر بالممیزات كما ذكرھا 

  :وھى كالتالى) ١١٢
 یبنى متعلم خبیر وباحث ومفكر. 
 یزید من خبرات المتعلمین ویجعل الجو الصفى ثرى بالعلومات والمواقف. 
 م الخبرات المقدمھ مع مالدیھ فى بنیتھ المعرفیةیعزز لدى المتعلم مھارة تنظی. 
 یجعل دور المعلم أكثر أھمیة وفعالیة أثناء وقت الحصة. 
 یشجع المتعلمین على ممارستھ فى تعلمھم. 
 یشجع المتعلمین على تطبیق ما تعلموا من خبرات وأفكار فى مواقف الحیاة الواقعیة. 
 یعد المتعلمین للحیاة. 



 

   ٣٤١

 
  :حث بالخطوات الإجرائیة التالیةمر الب

أنموذج الفورمات لمكارثي، (الاطلاع على الأدبیات السابقة المتعلقة بمتغیرات البحث  -١
لتأصیل إطاره التنظیري، ) والدردشة التفاعلیة، ومھارات التفكیر الناقد، وتحصیل العلوم،

  .وإعداد أدوات البحث ومواد معالجتھ التجریبیة في صورتھا الأولیة
لاطلاع على منھج العلوم للصف الأول الاعدادي، لتحدید قائمة أولیة بالمشكلات العلمیة ا -٢

المتضمنة والتي یمكن استخدامھا في إثارة التفكیر الناقد لدى المتعلمین باستخدام الأنموذج 
  . وتحدید نواتج التعلم التحصیلیة المستھدفة منھا. الفورماتي بالدردشات التفاعلیة

، ومھارات التفكیر )الأرض والكون(و) القوى والحركة( بمشكلات العلوم بوحدتىإعداد قائمة -٣
  .الناقد التي یمكن أن تنمي من خلالھا لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادیة

إعداد الصورة الأولیة لدلیل المعلم التدریسي للوحدة المختارة، وكراسة أنشطة التلامیذ في  -٤
سھا باستخدام الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة ضوء نتائج تطبیق الاستبانة، لتدری

 .لتلامیذ الصف الأول الاعدادي
  )  اختبار تحصیل العلوم–اختبار مھارات التفكیر الناقد (إعداد الصورة الأولیة لأدوات البحث  -٥
عرض أدوات البحث ومواد معالجتھ على السادة المحكمین لاسنكمال إجراءات ضبطھا  -٦

  .علمیا
الاستطلاعي للأدوات والمواد على عینة استطلاعیة غیر مجموعة البحث لتحدید  التجریب -٧

الزمن، وحساب معاملات الثبات، والتحقیق من وضوح صیاغة مواد المعالجة ، ومن ثم 
 .إعداد الأدوات فى صورتھا النھائیة الصالحة للتطبیق المیداني

لمجموعة التجریبیة، والمجموعة ا( تحدید عینة البحث من تلامیذ الصف الأول الإعدادي -٨
  من مدرستین مختلفتین، ویتم اختیارھما عشوائیا من بین تلامیذھاـ) الضابطة

تطبیق اختبار مھارات التفكیر الناقد، واختبار تحصیل العلوم؛ تطبیقا قبلیا على تلامیذ -٩
  .المجموعتین التجریبیة والضابطة

 الفورماتى بدردشات تفاعلیة لتلامیذ المجموعة  تدریس الوحدة المختارة باستخدام النموذج- ١٠
 .التجریبیة، وتدرس الوحدة نفسھا للمجموعة الضابطة بالطرق المعتادة

 تطبیق اختبار مھارات التفكیر الناقد، واختبار تحصیل العلوم؛ تطبیقا بعدیا على تلامیذ - ١١
 ..المجموعتین التجریبیة والضابطة

 .ئیا باستخدام الأسالیب الإحصائیة البارامتریة المناسبة رصد النتائج ومعالجتھا إحصا- ١٢
 . مناقشة نتائج البحث وتفسیرھا، والاجابة عن أسئلتھ، وفروضھ- ١٣
  . تقدیم التوصیات والمقترحات فى ضوء ما سوف یسفر عنھ البحث من نتائج- ١٤

 
  :وذلك للإجابة على السؤال الأول من مشكلة البحث الذى نص على

باسѧتخدام الأنمѧوذج الفورمѧاتى    ) الأرض والكѧون (و) القѧوى والحركѧة   (ا أثر تѧدریس وحѧدتي       م
  .بدردشات تفاعلیة فى تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  :وللتحقق من من صحة الفرض الأول الذى نص على
  ت بѧѧѧѧѧѧѧین متوسѧѧѧѧѧѧѧطي درجѧѧѧѧѧѧѧا) ٠،٠٥≥ �عنѧѧѧѧѧѧѧد مѧѧѧѧѧѧѧستوى(وجѧѧѧѧѧѧѧد فѧѧѧѧѧѧѧرق دال إحѧѧѧѧѧѧѧصائیًالا ی

المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیѧاس البعѧدى لاختبѧار مھѧارات التفكیѧر الناقѧد لتلامیѧذ المرحلѧة          
 .الاعدادیة

لمجمѧѧوعتین مѧѧستقلتین، لبحѧѧث دلالѧѧة الفѧѧرق بѧѧین متوسѧѧطى      " ت"تѧѧم اسѧѧتخدام معادلѧѧة اختبѧѧار   
لدرجѧѧة الكلیѧѧة  فѧѧى مѧѧستویات اختبѧѧار مھѧѧارات الناقѧѧد وا  ) التجریبیѧѧة والѧѧضابطة (درجѧѧات المجمѧѧوعتین  

  :التالى ) ١(بعدیًا، ورصدت النتائج فى الجدول



 

   ٣٤٢

للفرق بین متوسطى درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة فى " ت"قیمة  )١(جدول 
  القیاس البعدي لاختبار مھارات التفكیر الناقد ككل وفى مھاراتھ الفرعیة

  "ت"مة قی  الانحراف المعیارى المتوسط العدد  المجموعة  المھارات
T 

  درجة الحریة
df الدلالة 

 0.01  10.233 0.809 4.97 30  تجریبیة  التعرف على الأفتراضات 1.262 2.17 30  ضابطة

 0.01 9.635 1.402 7.37 30  تجریبیة  التفسیر 1.790 3.37 30  ضابطة

 0.01 21.578 0.915 10.70 30  تجریبیة  الاستنباط 1.592 3.47 30  ضابطة

 0.01 12.890 1.033 10.97 30  تجریبیة الاستنتاج 2.683 4.20 30  ضابطة

 0.01 9.920 0.568 4.77 30  تجریبیة تقویم الحجج 1.278 2.23 30  ضابطة

 24.053 2.144 38.77 30  تجریبیة  الدرجة الكلیة للاختبار 4.861 15.43 30  ضابطة

58  
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 فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحѧѧѧصائیاً بѧѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧѧات    أنѧѧѧھ توجѧѧѧد ) ١( یتѧѧѧضح مѧѧѧن نتѧѧѧائج جѧѧѧدول   
وفѧى الدرجѧة    المجموعتین التجریبیة والضابطة فى المھارات الفرعیة لاختبѧار مھѧارات التفكیѧر الناقѧد           

المجموعѧة التجریبیѧة، حیѧث جѧاءت جمیѧع قѧیم       ) فѧي اتجѧاه  (الكلیة للاختبار فѧى القیѧاس البعѧدى لѧصالح        
  ).٥٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(لة دالة إحصائیاً عند مستوى دلا" ت"

وفى ضوء ھذه النتیجة، یتم رفض الفرض الأول من فروض البحѧث وقبѧول الفѧرض البѧدیل            
وجد فرق دال إحѧصائیًا بѧین متوسѧطي درجѧات المجمѧوعتین التجریبیѧة والѧضابطة        ی: الذى ینص على  

  . التجریبیةالمجموعة) في اتجاه(في القیاس البعدى لاختبار مھارات التفكیر الناقد لصالح 
عنѧѧѧد (یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیًا  : وللتحѧѧѧق مѧѧѧن صѧѧѧحة الفѧѧѧرض الثѧѧѧانى الѧѧѧذى یѧѧѧنص علѧѧѧى    

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في القیاسѧین القبلѧي والبعѧدى لاختبѧار        ) ٠،٠٥≥ �مستوى
  .القیاس البعدي) في اتجاه(مھارات التفكیر الناقد لصالح 

بطѧѧة لبحѧѧث دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات   للمجموعѧѧات المرت" ت"تѧѧم اسѧѧتخدام معادلѧѧة 
طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة فѧى التطبیقѧین القبلѧѧى والبعѧدى لاختبѧار مھѧارات التفكیѧر الناقѧد ورصѧѧدت           

  :التالى ) ١٤( النتائج فى الجدول
للفرق بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التجریبیة فى القیاسین " ت"قیمة  ) ٢( جدول 

  ككل وفى مھاراتھ الفرعیة تبار مھارات التفكیر الناقدالقبلي والبعدي لاخ

الانحراف  المتوسط العدد  القیاس  المھارات
  المعیارى

  "ت"قیمة 
T 

درجة 
  الحریة

df 
 الدلالة

 0.01 12.817 0.809 4.97 30  بعدي  التعرف على الأفتراضات 1.081 1.73 30  قبلي

 0.01 13.678 1.402 7.37 30  بعدي  التفسیر 1.042 2.13 30  قبلي

 0.01 21.328 0.915 10.70 30  بعدي  الاستنباط 1.639 2.93 30  قبلي

 0.01 16.285 1.033 10.97 30  بعدي الاستنتاج 1.976 4.60 30  قبلي

 0.01 27.645 0.568 4.77 30  بعدي تقویم الحجج 0.765 1.03 30  قبلي

 33.910 2.144 38.77 30  بعدي  الدرجة الكلیة للاختبار 3.989 12.43 30  قبلي

58  

0.01 



 

   ٣٤٣

 ة فروق دالة إحصائیاً بین متوسѧطات درجѧات المجموعѧ   أنھ توجد) ٢( یتضح من نتائج جدول     
وفѧѧى الدرجѧѧة الكلیѧѧة للاختبѧѧار فѧѧى    التجریبیѧѧة فѧѧى المھѧѧارات الفرعیѧѧة لاختبѧѧار مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد    

دالѧة إحѧصائیاً   " ت"القیاس البعدي، حیث جاءت جمیع قیم ) ي اتجاهف(القیاسین القبلي والبعدى لصالح     
، وفى ضوء تلѧك النتѧائج، یمكѧن قبѧول الفѧرض الثѧانى       )٢٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(عند مستوى دلالة  
  .من فروض البحث

  :حساب حجم التأثیر
"لتحدیѧѧد أثѧѧر المعالجѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد، تѧѧم اسѧѧتخدام معادلѧѧة      2

 "
لتحدید حجم تѧأثیر الأنمѧوذج الفورمѧاتى بدردشѧات تفاعلیѧة فѧى تنمیѧة كѧل مھѧارة رئیѧسیة مѧن مھѧارات               

المحѧسوبة عنѧد تحدیѧد دلالѧة الفѧروق بѧین       ) ت(التفكیر الناقد، وكѧذلك الدرجѧة الكلیѧة اعتمѧادًا علѧى قѧیم              
اب حجѧѧم التѧѧأثیر تѧѧم أسѧѧتخدام مقیѧѧاس حجѧѧم   للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة، ولحѧѧس ) القبلѧѧي والبعѧѧدي(التطبیقѧѧین 

"التѧاثیر  2

أنѧѧھ ) ٤٤٢:١٩٩١(فѧѧؤاد أبѧو حطѧѧب وآمѧال صѧѧادق  ، ویѧذكر  )١٥(كمѧѧا یوضѧحة جѧѧدول *" 
لحѧѧساب تѧѧأثیر المتغیѧѧر المѧѧستقل علѧѧى التѧѧابع      ) Cohen(توجѧѧد قاعѧѧدة معتمѧѧدة علѧѧى الخبѧѧرة اقترحھѧѧا     

  :التالى ) ٣(ورصدت النتائج فى الجدول
"قیمة ) ٣(جدول 2

وحجم تأثیر الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة في تنمیة مھارات " 
  التفكیر الناقد لتلامیذ المرحلة الإعدادیة

  "ت"قیمة   المھارات
T  قیمة 2

  حجم التأثیر 

 كبیر 0.85 12.817 التعرف على الأفتراضات
 كبیر 0.866 13.678  التفسیر

 كبیر 0.94 21.328  الاستنباط
 كبیر 0.901 16.285  الاستنتاج

 كبیر 0.963 27.645  تقویم الحجج
 كبیر 0.975 33.910  الدرجة الكلیة للاختبار

أن حجم تأثیر الأنموذج الفورماتي بدردشات تفاعلیة في تنمیة ) ٣(یتضح من نتائج جدول 
، مما یشیر إلى أن )٠٫٩٦٣(إلى ) ٠٫٨٥( الإعدادیة تراوح منمھارات التفكیر الناقد لتلامیذ المرحلة

من تباین مھارات التفكیر الناقد یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، والباقى %) ٩٦٫٣ -٨٥من (
یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر، كما بلغ  حجم تأثیر الأنموذج الفورماتي 

، مما یشیر إلى أن )٠٫٩٧٥(لكلیة لاختبار مھارات التفكیر الناقد بدردشات تفاعلیة على الدرجة ا
من تباین الدرجة الكلیة لاختبار مھارات التفكیر الناقد یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، %) ٩٧٫٥(

  .والباقى یرجع إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر
  :لناقدتفسیر النتائج الخاصة باختبار مھارات التفكیر ا

  استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة فى تدریس العلوم أدى إلى تنمیة مھارات
التفكیر الناقد، حیث ساعدت المراحل الأربعة للأنموذج والتى تتوافر فیھا الوسائل البصریة 
والسمعیة والحركیة مما یتفق مع الأنماط المتعددة للتلامیذ داخل حجرة الدراسة، بجانب 

ردشات التفعلیة التى جعلت التلمیذ لا یقف عند المعلومات التى تعلمھا فقط ولكن یبحث عن الد
 .المزید ویتعلم اكثر

  استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة ساھم فى جذب جمیع حواس التلامیذ إلى
ھا عملیة التعلم، وذلك لأستقبال المعلومات والتفاعل معھا وتحلیلھا والحكم على صحت

وتخزینھا فى البنیة العقلیة وتطبیقھا فى المواقف الجدیدة من خلال نمط تعلمھ المفضل مما 



 

   ٣٤٤

یساعد على تبسیط المعلومة لدیھ وثباتھا وسھولة استدعائھا، مما یؤدى الى تنمیة مھارات 
 . التفكیر الناقد

 مد بشكل كبیر تغیر الطریقة التقلیدیة فى التدریس وتقدیم المعلومات بشكل نظرى والتى تعت
على المعلم ویكون دور المتعلم فیھا الحفظ والتلقین دون الفھم والإدراك إلى طریقة تعلم 
ممتعة وجذابة یكون فیھا المتعلم ھو أساس تعلمھ حیث تقدم إلیھ المعلومات بطرق عدة بما 
 یتناسب مع نمطة المفضل فى التعلم، مما یساعده على فھم وإدراك المعلومات، مما یجعل

 .التعلم ذات أثر أعمق من الطریقة التقلیدیة
  ،استخدام العدید من الأنشطة والتدریبات الجدیدة، التى تم وضعھا فى كراسة نشاط التلمیذ

ساعدت فى تنمیة مھارات التفكیر الناقد، كما ساعدت على التعرف على الأفتراضات 
 .والأستنتاج والتفسیر والاستنباط وتقویم الحجج

 وذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة على عرض الأفكار والمفاھیم المختلفة بطرق ساعدت الأنم
، مما یساعد على عملیات ...) حركیة– سمعیة وبصریة – بصریة –سمعیة (عدة سواء

التخزین والإستذكار، وآیضا إیجاد علاقات مختلفة بین المعلومات العلمیة وبعضھا البعض، 
ولة تخزینھا واستدعائھا وتفسیرھا واستنتاجھا بشكل سھل مما یساعد التلامیذ على فھمھا وسھ

 .وسلیم
  :النتائج الخاصة باختبار التحصیل: ثانیًأ

  : وذلك للإجابة على السؤال الثانى من مشكلة البحث الذى ینص على
باستخدام الأنموذج الفورماتى ) الأرض والكون(و) القوى والحركة(ما أثر تدریس وحدتى

   تنمیة التحصیل لتلامیذ المرحلة الإعدادیة؟بدردشات تفاعلیة فى
  :وللتحقق من صحة الفرض الثالث الذى ینص على

بین متوسطي درجات المجموعتین ) ٠،٠٥≥ �عند مستوى(وجد فرق دال إحصائیًا لا ی
المجموعة ) في اتجاه(التجریبیة والضابطة في القیاس البعدى للاختبار التحصیلي لصالح 

  .التجریبیة
لمجموعتین مستقلتین، ولبحث دلالة الفرق بین متوسطى درجات " ت"م معادلة تم استخدا

فى مستویات التحصیل المعرفى والدرجة الكلیة بعدیًا، ورصدت ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 
   ):٤(النتائج فى الجدول

 فى للفرق بین متوسطى درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة" ت" قیمة )٤( الجدول
  القیاس البعدي للاختبار التحصیلى ككل وفى أبعادة الفرعیة

  "ت"قیمة   الانحراف المعیارى المتوسط العدد  المجموعة  الأبعاد
T 

  درجة الحریة
df الدلالة 

 التذكر 3.277 11.50 30  ضابطة
 2.979 19.43 30  تجریبیة

9.811  0.01 

  الفھم 3.471 10.53 30  ضابطة
 2.932 17.77 30  جریبیةت

8.719 0.01 

  التطبیق 1.946 3.73 30  ضابطة
 1.426 7.37 30  تجریبیة

8.248 0.01 

  الدرجة الكلیة للاختبار 6.574 25.77 30  ضابطة
 6.452 44.57 30  تجریبیة

11.179 
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0.01 

 فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات أنھ توجد) ٤( یتضح من نتائج جدول 
عتین التجریبیة والضابطة فى الأبعاد الفرعیة للاختبار التحصیلي وفى الدرجة الكلیة المجمو



 

   ٣٤٥

دالة " ت"المجموعة التجریبیة، حیث جاءت جمیع قیم ) في اتجاه(للاختبار فى القیاس البعدى لصالح 
  ).٥٨(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(إحصائیاً عند مستوى دلالة 

الث من فروض البحث وقبول الفرض البدیل وفى ضوء تلك النتیجة، یتم رفض الفرض الث
  :الذى ینص على

وجد فرق دال إحصائیًا بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس ی
  .المجموعة التجریبیة) في اتجاه(البعدى للاختبار التحصیلي لصالح 

  :وللتحقق من صحة الفرض الرابع الذى ینص على
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة )٠،٠٥≥ �عند مستوى(یوجد فرق دال إحصائیًا

  .القیاس البعدي) في اتجاه(في القیاسین القبلي والبعدى للاختبار التحصیلي لصالح 
للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفروق بین متوسطى درجات كل " ت"تم استخدام معادلة

، .للاختبار التحصیلى ككل وأبعادة الفرعیةلصالح القیاس البعدى ) القبلي والبعدي(من القیاسین
   ).٥(  ورصدت النتائج بالجدول

للفرق بین متوسطى درجات طلاب المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلي " ت" قیمة  )٥(جدول
  والبعدي للاختبار التحصیلي ككل وفى أبعادة الفرعیة

الانحراف  المتوسط العدد  القیاس  الأبعاد
  المعیارى

  "ت"قیمة 
T 

  درجة الحریة
df الدلالة 

 0.01  17.110 2.979 19.43 30  بعدي التذكر 2.524 10.20 30  قبلي

 0.01 15.554 2.932 17.77 30  بعدي  الفھم 2.312 9.97 30  قبلي

 0.01 14.771 1.426 7.37 30  بعدي  التطبیق 1.866 2.97 30  قبلي

 25.362 6.452 44.57 30  بعدي  الدرجة الكلیة للاختبار 4.862 23.13 30  قبلي
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0.01 

 ة فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموعأنھ توجد) ٥(        یتضح من نتائج جدول 
التجریبیة فى الأبعاد الفرعیة للاختبار التحصیلي وفى الدرجة الكلیة للاختبار فى القیاسین القبلي 

دالة إحصائیاً عند مستوى " ت"لقیاس البعدي، حیث جاءت جمیع قیم ا) في اتجاه(والبعدى لصالح 
  ).٢٩(ودرجة حریة ) ٠٫٠١(دلالة 

  :حجم التأثیر
، ویذكر فؤاد  )٦( كما یوضحھ جدول*) 2(لحساب حجم التأثیر تم استخدام مقیاس حجم التأثیر

لتقویم ) Cohen(أنھ توجد قاعدة معتمدة على الخبرة اقترحھا) ٤٤٢:١٩٩١(حطب وآمال صادق 
  :تأثیر المتغیر المستقل،على النحو التالى

  . من التباین الكلي یدل على تأثیر ضئیل% ١التأثیر الذي یفسر حوالي   -أ 
 .من التباین الكلي یدل على تأثیر متوسط% ٦التأثیر الذي یفسر حوالي   - ب 
  .من التباین الكلي یدل على تأثیر كبیر% ١٥التأثیر الذي یفسر حوالي   -ج 

                                                             

*    
2

2
2

t
t df

 


. فى حالة الاختبارات البارامتریة  

منѧѧاھج البحѧѧث وطѧѧرق التحلیѧѧل الإحѧѧصائي فѧѧي العلѧѧوم النفѧѧسیة والتربویѧѧة      ): ١٩٩١(فѧѧؤاد أبѧѧو حطѧѧب ، وآمѧѧال صѧѧادق    
  .، مكتبة الأنجلو المصریةالقاھرةوالاجتماعیة،



 

   ٣٤٦

  :التالى ) ٦(تائج فى الجدول ورصدت الن
  "ت"قیمة   الأبعاد

T  قیمة 2

  حجم التأثیر  

 كبیر 0.91 17.110 التذكر
 كبیر 0.893 15.554  الفھم

 كبیر 0.883 14.771  التطبیق
 كبیر 0.957 25.362  الدرجة الكلیة للاختبار

رماتي بدردشات تفاعلیة في تنمیة أن حجم تأثیر الأنموذج الفو) ٦(یتضح من نتائج جدول 
من (، مما یشیر إلى أن )٠٫٩١(إلى ) ٠٫٨٨٣(تحصیل العلوم لتلامیذ المرحلة الإعدادیة تراوح من

من تباین أبعاد الاختبار التحصیلي یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، والباقى یرجع %) ٩١ - ٨٨٫٣
لغ  حجم تأثیر الأنموذج الفورماتي بدردشات إلى عوامل أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر، كما ب

من تباین %) ٩٥٫٧(، مما یشیر إلى أن )٠٫٩٥٧(تفاعلیة على الدرجة الكلیة للاختبار التحصیلي 
الدرجة الكلیة للاختبار التحصیلي یرجع إلى أثر المعالجة التجریبیة، والباقى یرجع إلى عوامل 

  .أخرى، وھذا یدل على حجم أثر كبیر
 :نتائج الخاصة باختبار التحصیل تفسیر ال
  استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات فى تدریس أدى إلى تنمیة التحصیل المعرفى، حیث

ساھمت مراحل الأنموذج الأربعة والبحث باستخدام الدردشات التفاعلیة فى بناء المتعلم 
لمناقشة والمشاركة معرفتھ والبحث عنھا بنفسھ، وذلك من خلال الأنشطة المتعددة والحوار وا

 .   الفعالھ مع المعلم، مما أدى إلى رفع مستوى تحصیلھ المعرفى
  یثیر الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة فضول المتعلم لیتعلم بالطریقة التى تتلائم مع

نمطھ المفضل، والتحدث مع روبوتات الدردشات التفاعلیة والتى تجیب عن تساؤلاتھ التى 
 .فى أثناء ذلك یكتشف المتعلم المفاھیم ویدرك العلاقات ویزید من تحصیلھتطرأ فى ذھنھ، و

  أن عمل التلامیذ فى مجموعات متعاونة من أھم عوامل التى أدت إلى زیادة التحصل المعرفى
لدیھم، لأن كل طالب یستفید من خبرات زملاؤه، ویفیدھم وكذلك أثناء ممارسة الأنشطة وذلك 

 . من التلامیذ ذوى مستویات متباینةلأن كل مجموعة تتضمن عدد
  استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة ساعد على تنظیم المعلومات والتعبیر عنھا فى

عدة أشكال سواء بصریة أو سمعیة أوفدیوأو مخططات، مما أدى إلى تنظیم التلامیذ 
ت ورفع مستوى للمعلومات والمفاھیم والحقائق، وبالتالى سھولة استدعائھم للمعلوما

 .تحصیلیھم
  دراسة التلامیذ باستخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة ساعدھم على تصور

المعلومات المجردة والغیر محسوسة مما أدى إلى تنمیة مستویات التفكیر لدیھم حیث أنھا 
 .تقوم على تذكر وفھم وتطبیق المعلومات وربطھا بالسابق وتمثیلھا على ھیئة علاقات

  دمج روبوتات الدردشات التفاعلیة بالأنموذج الفورماتى زاد من دافعیة التلامیذ للبحث
والأطلاع والحدیث مع ھذه الروبوتات التى تعطیھم إجابات ومقترحات وأفكار لآى سؤال 
یریده المتعلم وآیضا مدعم بفدیوھات من خلال عرض اللینكات اللازمة لذلك مما یحمس 

 . وتحصیلھ المعرفىالمتعلم ویزید من وعیھ
 

  :فى ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج، یمكن تقدیم التوصیات الآتیة
ضرورة تدریب المعلمین قبل وأثناء الخدمة على استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات  -١

  .تفاعلیة فى التدریس، لیصبح التعلم ممتع وأكثر جاذبیة للمتعلمین



 

   ٣٤٧

  .الفورماتى بدردشات تفاعلیة فى الكتبضرورة تضمین الأنموذج  -٢
إثراء الكتب المدرسیة على الإنشطة التى تعمل على تنمیة مھارات التفكیر الناقد وتنمیة  -٣

  .التحصیل المعرفى
ضرورة التنویع فى أسالیب التقویم المستخدمة، والا یتم الاقتصار على استخدام الاسئلة  -٤

تفكیر، بل الاعتماد على الأسئلة التى تقیس المقیدة التى تقیس المستویات الدنیا من ال
المستویات العلیا فى التفكیر وذلك لمساعدة الطلاب على تنمیة مھارات التفكیر الناقد 

 .والتحصیل المعرفى لدیھم
اتباع طرق تقدیم المعلومات والمفاھیم الحدیثة فى تحضیر الدروس كاستخدام الأنموذج  -٥

ساعد على تقلیل الأعباء التدریسیة وتفعیل دور التلمیذ الفورماتى بدردشات تفاعلیة،والذى ی
 .بصورة أكبر

عقد ندوات و ورش عمل تدریبیة لمعلمى العلوم لتوضیح خطوات الأنموذج الفورماتى  -٦
 .بدردشات تفاعلیة وإمكانیة استخدامھا فى التدریس

عقلیة ضرورة إعادة النظر فى تخطیط مناھج العلوم بحیث تركز على تنمیة العملیات ال -٧
 .المختلفة ولیس فقط مجرد تحصیل معارف ومعلومات

ضرورة ربط المحتوى العلمة بالإیمان بحیث یعزز الإیمان فى نفوس المتعلمین ویشیر إلى  -٨
 .قدرة االله سبحانة وتعالى

ضرورة استغلال الوسائل الحدیثة من تطبیقات الذكاء الاصطناعى ودمجھا بالتعلیم لیكون  -٩
جذبًا للتلامیذ،وبما یشبع حاجاتھم وشغفھم نحو التكنولوجیا والمحتوى التعلم أكثر تفاعلا و

 .الرقمى
والتفاعل ) Chat bots (إتاحة الفرصة للتلامیذ لاستخدام روبوتات الدردشات التفاعلیة- ١٠

معھ واستخدامھ فى الحصول على المعلومات وزیادة الفھم وتنمیة مھارات التفكیر الناقد 
  .والتحصیل

 
  :فى ضوء نتائج ھذا البحث تنبثق البحوث والدراسات التالیة

استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة فى تدریس تخصصات مثل الكمیاء والفیزیاء  )١
 .والإحیاء فى تنمیة متغیرات مثل الدافعیة و الفھم العمیق

میة مستویات التفكیر مثل استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة فى تدریس العلوم لتن )٢
 .التفكیر التخیلى والتفكیر المتشعب

استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة فى تدریس العلوم للمرحلة الإبتدائیة و  )٣
 .الثانویة

استخدام الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة فى تدریس العلوم لتنمیة الدافعیة نحو التعلم  )٤
 .والفھم العمیق

یئات تعلم قائمة على الأنموذج الفورماتى بدردشات تفاعلیة لتنمیة الوعى البیئى تصمیم ب )٥
 .والتفكیر الإیجابى والمشاركة المجتمعیة

 
  :المراجع العربیة

فѧѧى تѧѧدریس  " CAME"أثѧѧر اسѧѧتخدام نمѧѧوذج وشѧѧایر  ) ٢٠١٩(إبѧѧراھیم، أحمѧѧد وعبدربѧѧھ، سѧѧید    -
. ریاضي والتفكیѧر الناقѧد لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الابتدائیѧة       الریاضیات على تنمیة مھارات التمثیل ال     
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-٢٣٢، ١١، ع٢٢، مѧѧجالجمعیѧѧة المѧѧصریة لتربویѧѧات الریاضѧѧیات مجلѧѧة تربویѧѧات الریاضѧѧیات، 
٣٠٢.  

فعالیѧة  ). ٢٠١٨ (ل وعبѧد الملѧك، لѧوریس   آمѧا   ومحمѧود،  نادیة سمعانإبراھیم، أحمد ولطف االله،   -
 فѧѧى تنمیѧѧة التحѧѧصیل المعرفѧѧي فѧѧي مѧѧادة العلѧѧوم لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة  4MATنمѧѧوذج الفورمѧѧات 

 .٣٠٧ -٢٨٣، ٤٢، ع ١، مج مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة. الإعدادیة
یة أثѧѧر اسѧѧتخدام نظѧѧام الفورمѧѧات فѧѧى تنمیѧѧة المفѧѧاھیم الریاضѧѧ       ) ٢٠٢١(البعلѧѧوجى، أدھѧѧم حѧѧسن    -

مجلѧѧة الجامعѧة الأسѧѧلامیة  ومھѧارات التفكیѧѧر الناقѧد لѧѧدى طالبѧات الѧѧصف الثѧامن الأساسѧѧى بغѧزة،      
 .٢، ع٢٩، مجللدراسات التربویة والنفسیة

أثر استخدام استراتیجیتي الفورمѧات والتѧدریس التبѧادلي علѧى تنمیѧة        ) ٢٠١٤(التیان، إیمان أسعد     -
الأساسѧي بغѧزة، رسѧالة ماجѧستیر، كلیѧة تربیѧة،       مھارات التفكیر التأملي في العلوم للѧصف الثѧامن    

 .جامعة بابل، العراق
 فѧѧى تѧѧدریس الكیمیѧѧاء واكتѧѧساب  4MATأثѧѧر نمѧѧوذج الفورمѧѧات  ) ٢٠٢٢(الجѧѧودة، ھѧѧدیل نѧѧایف   -

مھارات التفكیر التأملي لدى طالبѧات الѧصف الحѧادي عѧشر، رسѧالة ماجѧستیر بجامعѧة الیرمѧوك،             
author?Home/Author/com.mandumah.search://http 

فاعلیة استخدام نموذج مكارثى فى تنمیة عملیѧات العلѧم والمیѧل نحѧو     ) ٢٠١٧(الحربى،منى رابح   -
العلوم لدى طالبات الصف الأول المتوسط، رسالة ماجستیر غیر منѧشورة، كلیѧة التربیѧة، جامعѧة       

  .القصیم، السعودیة
، دار الكتѧѧاب الجѧѧامعي ، ٦ط. طرائѧѧق التѧѧدریس واسѧѧتراتیجیاتھ  ) ٢٠١٥(لحلیѧѧة، محمѧѧد محمѧѧود   ا -

 .العین، الامارات
أثر تطبیق مھѧارات تѧدریس الكیمیѧاء علѧى التحѧصیل الدراسѧي لطѧلاب        ) ٢٠٢١(حمد، نادیة السر  -

-٩٦، )٦(الصف الثالث الثانوي فѧي مѧادة الكیمیѧاء بولایѧة البحѧر الأحمѧر، مجلѧة القلѧزم العلمیѧة،            
٧١.  

واقѧع اسѧتخدام معلمѧي تقنیѧة المعلومѧات      ) ٢٠١١(الخالدي، جمال محمد، والدخان منصور أحمѧد       -
رسѧѧالة (مѧѧن التعلѧѧیم الأساسѧѧي فѧѧي سѧѧلطنة عمѧѧان للروبѧѧوت التعلیمѧѧي    ) ١٠-٥(فѧѧى الحلقѧѧة الثانیѧѧة  

  .الجامعة الأردنیة، عمان). ماجستیر غیر منشورة
أثѧر تحویѧل خѧرائط المفѧاھیم إلѧى نѧص       ) ٢٠١٧ (الدوسري، العنود محمد ، عمر، سوزان حѧسین     -

بمقѧѧرر الكیمیѧѧاء للѧѧصف الثالѧѧث   " سѧѧرعة التفاعѧѧل الكیمѧѧائي " مقѧѧروء علѧѧى التحѧѧصیل فѧѧى فѧѧصل    
 .٣٨ -٢٩، )٥(٦، المجلة الدولیة التربویة المتخصصةالثانوي وقیاس أثر بقاء التعلم، 

ذج الفورمات في تدریس فاعلیة نمو) ٢٠١٩(الدیحاني، مشلح ھدریس والحدیثي، صالح سلیمان       -
الكیمیاء لطلاب الصف الأول الثانوي في تحصیلھم الدراسѧي والاتجاھѧات نحѧو الكیمیѧاء، رسѧالة           
ماجѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧستیر، كلیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة بجامعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الملѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧك سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧعود،  

1009267/Record/com.mandumah.search://http 
دراسة تحلیلة لنظریة كولب عن التعلم الخبراتѧى وتطبیقاتھѧا المدرسѧیة،      ) ٢٠٢٢(ت  سعادة، جود  -

 .٤٠-١٣، )٢٦(، مجلة بحوث عربیة فى مجالات التربیة النوعیة
أثر أنمѧوذج مكѧارثى فѧى تѧدریس العلѧوم علѧى اكتѧساب المفѧاھیم            ) ٢٠١٦(الشھرانى، أمل عبداالله     -

 الثانى المتوسط ، رسالة ماجستیر غیر منѧشورة،  العلمیة والاتجاه نحو المادة لدى طالبات الصف   
  .كلیة التربیة، جامعة الملك خالد، أبھا
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  .، عماندار الثقافة للنشر والتوزیع، ٣تعلیم التفكیر ومھاراتھ، ط) ٢٠١٣(عبدالعزیز، سعید  -
، ٥تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر، ط   ). ٢٠١٤(العتوم، عدنان ، الجѧراح، عبѧد الناصѧر ، بѧشارة، موفѧق          -

  .، عمانمسیرة للنشر والتوزیعدار ال
فاعلیة استخدام استراتیجیة الفورمات فى تѧدریس الفیزیѧاء علѧى      ) ٢٠١٨(العصیمي، حمید ھلال     -

المجلѧѧة التحѧѧصیل وتنمیѧѧة عملیѧѧات العلѧѧم التكاملیѧѧة لطѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة فѧѧى مدینѧѧة الطѧѧائف،    
 .٢٢٤ – ١٨٣، ١٢٨، ع٣٢، مجالتربویة

أثѧر اسѧتخدام روبѧوت دردشѧة للѧذكاء الاصѧطناعى لتنمیѧة        ) ٢٠١٩(العمرى، زھور حѧسن ظѧافر     -
المجلѧѧة الѧѧسعودیة للعلѧѧوم  الجوانѧѧب المعرفیѧѧة فѧѧى مѧѧادة العلѧѧوم لѧѧدى طالبѧѧات المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة،   

. ٢٣ ، ٦٤جѧستن، ع - الجمعیة السعودیة للعلوم التربویѧة والنفѧسیة  -، جامعة الملك سعود  التربویة
 Record/com.mandumah.search://http/993613 مسترجع من -٤٨

علѧѧى تحѧѧصیل   ) 4MAT(أثѧѧر اسѧѧتخدام نمѧѧوذج الفورمѧѧات   ) ٢٠١٣(عیاش،آمѧѧال، زھران،أمѧѧل   -
مجلѧѧة جامعѧѧة القѧѧدس  طالبѧѧات الѧѧصف الѧѧسادس الأساسѧѧى فѧѧى مѧѧادة العلѧѧوم والأتجاھѧѧات نحوھѧѧا،    

  .١٨٢-١٥٩، )٤ (١، المجلد ربویة والنفسیةالمفتوحة للأبحاث والدراسات الت
فاعلیѧѧѧة برنѧѧѧامج قѧѧѧائم علѧѧѧى نمѧѧѧوذج مكѧѧѧارثى لتنمیѧѧѧة الممارسѧѧѧات  ) ٢٠١٤(عیѧѧѧسى، علیѧѧѧاء علѧѧѧى  -

مجلة دراسات عربیѧة   ، TIMSSالتدریسیة لمعلمى العلوم وأثرھا فى آداء تلامیذھم لاختبارات   
  .)٤(،ج )٤٥(رابطة التربویین العرب، عوعلم النفس،  فى التربیة

أثر التدریس بنموذجي ویتلى للتعلم البنѧائي ومكѧارثي لѧدورة    ) ٢٠١٥(فتح االله، مندور عبدالسلام     -
فѧѧي تنمیѧѧة الاسѧѧتیعاب المفѧѧاھیمي والدافعیѧѧة نحѧѧو تعلѧѧم مѧѧادة الفیزیѧѧاء     ) (4MATالѧѧتعلم الطبیعیѧѧة  

 ،١٨، مѧѧجالمجلѧѧة المѧѧصریة للتربیѧѧةلطѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي بالمملكѧѧة العربیѧѧة الѧѧسعودیة،  
 .١٠٤ -٥٧، ٣ع

فاعلیة الصف المقلوب فى التحصیل وتنمیة مھارات التفكیر الناقѧد فѧى مѧادة    ) ٢٠١٩(لافى، ھیام   -
، المؤسѧسة  المجلة العربیѧة للتربیѧة  الریاضیات لدى طالبات الصف التاسع الأساسي فى الأردن،    

 .١٢٣ -٩٩، ١العربیة للبحث العلمي، ع
دار : لحدیثѧة فѧى المѧنھج والتѧدریس والتقѧویم، عمѧان      النمѧاذج ا  ): ٢٠١٨(المسعودى، محمد حمیѧد      -

 .الرضوان للنشر والتوزیع
شѧѧركة ، )دلیѧѧل مختѧѧصر للمعلمѧѧین (التفكیѧѧر الناقѧѧد والتفكیѧѧر الإبѧѧداعى   ) ٢٠١٧(دیѧѧانى، روبѧѧرت   -

 .م٢٠١٧-ھـ ١٤٣٨ الطبعة الأولى مترجمة العبیكان للنشر،
، عمѧان،   المنھجیة للنشر والتوزیѧع  الدارالتفكیر وتعلم مھاراتھ،    ) ٢٠١٦(الموسوى،عبدالعزیز   -

 الأردن
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