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 

تنمیة مھارات التجاوب الجمالي لدى طالبات الصف الأول الثانوي، : ھدف ھذا البحث إلى
: ولتحقیق ھدف البحث قامت الباحثة لتأملي،وذلك من خلال إعداد برنامج قائم على التدریس ا

بدراسة نظریة لما جاء بالبحوث والدراسات والأدبیات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث الحالي، 
وأعدت قائمة بمھارات التجاوب الجمالي اللازمة لطالبات الصف الأول الثانوي، واختبار مھارات 

انوي، بالإضافة لإعداد البرنامج القائم على التدریس التجاوب الجمالي لدى طالبات الصف الأول الث
. التأملي لتنمیة مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

وإعداد دلیل للمعلم لتدریس البرنامج القائم على التدریس التأملي لطالبات الصف الأول الثانوي، وتم 
تجریبیة : الصف الأول الثانوي، وتوزیعھا على مجموعتیناختیار عینة البحث من طالبات 

وضابطة، وقامت الباحثة بتطبیق أداة البحث على طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیقاً 
قبلیًا، ثم تطبیق البرنامج القائم على التدریس التأملي على طالبات المجموعة التجریبیة في حین 

رنامج المعتاد للمحتوى المقرر، وبعد ذلك تطبیق أداة البحث على تدرس المجموعة الضابطة بالب
طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیقًا بعدیًا، ومن ثم إجراء المعالجة الإحصائیة لدرجات 

فاعلیة البرنامج القائم : وتوصلت الباحثة إلى عدد من النتائج من أھمھا التطبیقین القبلي والبعدي،
لتأملي في تنمیة مھارات التجاوب الجمالي لدى طالبات الصف الأول الثانوي، ثم قدمت على تدریس ا

  .الباحثة مجموعة من التوصیات والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا
Abstract: 
This program aimed at: The aim of this research is to :Developing 

aesthetic response skills among first year secondary school female students ،
through preparing a program based on reflective teaching.   To achieve the 

goal of the research ،the researcher carried out the following procedures :a 
theoretical study of what was reported in previous research ،studies ،and 

literature related to the topic of the current research ،and she prepared a list 
of the aesthetic response skills necessary for first -year secondary school 

female students ،and tested the aesthetic response skills of first-year 
secondary school students ،and this is in addition to preparing the teaching-

based program .Meditation to develop aesthetic response skills among first 
year secondary school students .With the preparation of a guide for the 

teacher to teach the program based on reflective teaching to students in the 
first year of secondary school ،the research sample was selected from 

female students in the first year of secondary school ،and distributed into 
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two groups :experimental and control ،and the researcher applied the 
aesthetic response skills test to the students of the experimental and control 

groups in a pre-application ،then applied the program .It is based on 
reflective teaching on the female students of the experimental group ،while 

the control group studies the usual program for the prescribed content ،and 
then applying the aesthetic response skills test to the female students of the 

experimental and control groups as a post-test ،and then conducting 
statistical treatment of the scores of the pre- and post-applications.  

A number of results were reached ،the most important of which are :the 
effectiveness of the program based on Reflective teaching in developing 
aesthetic response skills among first year secondary school female students .

Then the researcher presented a set of recommendations and proposals in 
light of the results reached 

 
 

أداة التفكیѧر  "اللغة ھي وسیلة الاتصال والتواصل والتفاھم لما لھѧا مѧن أھمیѧة كبیѧرة فѧي كونھѧا        
تفѧسیر، وتحلیѧل، وموازنѧѧة،   : وثمѧرة مѧن ثمراتѧھ، فعѧن طریقھѧا یقѧوم الإنѧسان بالعملیѧات التفكیریѧة مѧن          

ѧѧاتھم   وإدراك للعلاقѧѧن حاجѧѧر عѧѧراد للتعبیѧѧستخدمھا الأفѧѧي یѧѧیلة التѧѧي الوسѧѧذا ھѧѧائج؛ لѧѧتخراج للنتѧѧات واس
الجسدیة، وحالتھم النفسیة وأفكارھم، بین الأفراد وبفѧضلھا تنمѧو العلاقѧات بѧین أفѧراد المجتمѧع، وللغѧة               

ویعد الأدب الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة، ولھا أیضًا فروع متعددة، : فنونٌ أربعة تتمثل في 
من أھم ھذه الفروع؛ حیث یساعد في تربیة الأفراد تربیة متكاملѧة، وتنمیѧة ثѧرواتھم اللُغویѧة، كمѧا أنھѧا        
تنمي لدیھم حاسѧة التѧذوق للجمѧال فیمѧا یقѧدم لھѧم مѧن أدب، ومѧساعدتھم علѧى اسѧتخدام اللغѧة اسѧتخدامًا                 

  . مھارات التفكیر، والتحلیلصحیحًا، وإیجاد علاقات ومقابلات في النص الأدبي مما ینمي لدیھم
تُعد نصوص الأدب من فروع اللغة العربیة المھمѧة، وتتمثѧل أھمیتѧھ فѧي المѧساعدة علѧى زیѧادة          
الخبرات، وتعمیق الفھم بالحیاة، ویستطیع أن یتعرف من خلالھ على التѧراث الأدبѧي للغѧة؛ بمѧا یѧشملھ         

مѧال تتѧوازن الشخѧصیة، ویѧستطیع أن     من قیم اجتماعیة، وخلقیѧة، وجمالیѧة، ذلѧك لأنѧھ بالإحѧساس بالج          
ینمي الذوق كما یوسع المدارك، وتكمن أھمیة الأدب بتجاوزه مرحلة الكѧشف عѧن الواقѧع والتبѧصریة            
إلѧى مرحلѧة التغییѧر، ومѧѧا ینبغѧي إضѧافتھ لھѧذه المرحلѧѧة، فѧالأدب لѧھ فائѧدة تأثیریѧѧة إبداعیѧة إنѧسانیة فѧѧلا            

 للنص، وإنما یحاول أن یѧصل بمѧشاعره وأحاسیѧسھ    تقتصر مھمة الأدیب أو الكاتب على تلقین القارئ     
، ١٩٩٧حѧسن شѧحاتھ،   (إلى المتلقي بل والتعمق داخل وجدانھ، فالأدب یخاطب العقѧل والوجѧدان معѧًا           

٢٢(   
فتكمن أھمیة النص الأدبي في اللحظة التي یلتقي فیھѧا بالقѧارئ، فتتحقѧق وظیفتѧھ، ویخѧرج إلѧى              

ارئ في نسج علاقات مختلفة من الѧنص ومنھѧا جدلیѧة الѧسؤال     الوجود بفعل القراءة، وتتحدد وظیفة الق    
  .والجواب

ولذا تُبرز أھمیѧة النѧصوص الأدبیѧة فѧي أنھѧا تعمѧل علѧى تنمیѧة مھѧارات الطѧلاب سѧواء أكانѧت                 
لغویѧة أم تحلیلیѧѧة، أم فكریѧة، وغیرھѧѧا، وتѧشغل النѧѧصوص الأدبیѧة مكانѧѧة خاصѧة وأساسѧѧیة فѧي بѧѧرامج        

 النمѧѧوذجي یѧѧشمل اسѧѧتخدام اللغѧѧة والخیѧѧال؛ لاستكѧѧشاف الخبѧѧرات     تعلѧѧیم فنѧѧون اللغѧѧة، والѧѧنص الأدبѧѧي   
الإنѧسانیة وتطویرھѧѧا، كمѧا یѧѧسھم فѧي إعѧѧلاء اللغѧة وتنمیتھѧѧا، ویѧشجع الخیѧѧال ویحفѧز الѧѧوعي والإدراك        
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الجمالي، ویشكل التفكیر الاستنتاجي الذي یسھم في فھم الطلاب لأنفسھم وللعالم وتزداد خبراتھم قیمة        
  )٤٨، ٢٠٠٥خلف الطحاوي، (أكبر 

وإن ما یمیز النص الأدبي عن بقیة النصوص البنیة الخاصة التي تملؤھا لغѧة جمیلѧة ویكѧسوھا      
فن خلاب لما فیھ من لذة ومتعة، فإن اختلافھ عن غیره من النѧصوص لѧیس ھѧو الممیѧز لѧھ أو المحѧدد          

كѧن الوصѧول   لھویتھ الخاصة فقط ولكنھا طریقة النص مѧع الاخѧتلاف مѧع ذاتѧھ، وھѧذا الاخѧتلاف لا یم        
  .إلیھ إلا من خلال فعل القراءة

وھذا الأدب لیس لھ قیمة إلا مع متعلم متجاوب یُفكر تفكیرًا تأملیًا؛ فѧالنص الأدبѧي لا تѧدب فیѧھ          
الحیاة إلا عنѧدما یكѧون موضѧوعًا لѧلإدراك، ولا یكتمѧل العمѧل الأدبѧي إبѧداعیًا إلا عѧن طریѧق القѧراءة،                

مѧا ھѧو إلا قѧارئ للأعمѧال الأدبیѧة التѧي سѧبقتھ؛ لѧذا فѧإن الѧشيء           وإعادة إنتاجھ مѧن جدیѧد؛ لأن المؤلѧف         
الأساسي في قراءة كل عمل أدبي ھو التفاعѧل بѧین بنیتѧھ ومتلقیѧھ، لѧذلك یجѧب أن تكѧون دراسѧة العمѧل            
الأدبي لیس فقط بالنص الفعلي بل بالتجاوب مع ذلك النص، وباستجابة القارئ للنص أو بتجاوبھ معѧھ       

            ).٤٣٧، ٢٠١٠محمد الزیني، (
فالنصوص الأدبیة ھي نصوص مفتوحة نسبیًا؛ حیث تشتمل على ثقوب یُكلَّف القѧارئ برقیھѧا،        
وفجوات النص یقوم بھا القارئ بملئھا، وشفرات یقوم القارئ بحلھا، مرتكزًا على نشاطھ التخیلي مѧن         

فѧة لأسѧئلة القѧراء؛ حیѧث     خلال الاندماج بینھ وبین النص الأدبي؛ حیث یقدم النص الأدبي إجابات مختل       
  .إن كل نص أدبي یشمل مقومات تلبي رغبات المتلقي في الاستجابة لھ، والتواصل معھ

فتجѧѧاوب القѧѧارئ للѧѧنص، یعنѧѧي قابلیѧѧة الѧѧنص للتأویѧѧل المتعѧѧدد بѧѧاختلاف القѧѧراء، وفѧѧي حѧѧدود مѧѧا   
ا فѧي إعѧادة   تسمح بھ لغة كل قارىء وما لدیھ من خبѧرات؛ ولھѧذا فѧإن للقѧارئ المتѧذوق حѧضورًا ودورً       

 (1994تѧشكیل الѧѧنص، والѧنص كیѧѧان راكѧد إلѧѧى أن یبعѧث فیѧѧھ القѧارئ الحیѧѧاة بتفاعلѧھ معѧѧھ؛ لѧذا عѧѧَدت         
(Rosenblatt,أن إمكانیة تعددیة التأویل للنص المقروء من معاییر جودتھ .  

تُعѧѧد كѧѧل قѧѧراءة للѧѧنص وصѧѧفًا نقѧѧدیًا لفھѧѧم المتلقѧѧي لھѧѧذا الѧѧنص؛ أي وصѧѧف للعلاقѧѧة بѧѧین المتلقѧѧي    
وھي علاقة تفاعل بینھما مرھونة بمنطق السؤال والجواب، فینطلق الѧسؤال مѧن القѧارئ إلѧى     والنص،  

النص للوصول إلى الإجابة، ویجیب النص عن ھذا الѧسؤال للقѧارئ، ففھѧم الѧنص الأدبѧي مѧرتبط بفھѧم            
  .السؤال الذي نما في فضاء النص وقدم لھ جوابًا عنھ

یѧاوس وآیѧزر أن التجѧاوب الجمѧالي للѧنص لѧھ       ، ما أكده )٤٤٤،  ٢٠١٠(وقد أورد محمد الزیني   
أُسѧسًا ترتكѧز علѧѧى تجاوبѧات القѧѧارئ، وردود فعلѧھ علѧѧى نѧص مѧا، باعتبѧѧار القѧارئ مفكѧѧرًا متأملѧًا فعالѧѧًا          
ونشطًا وإیجابیًا، فھѧو یحѧدث بینѧھ وبѧین الѧنص الأدبѧي تواصѧل وتفاعѧل وتفكیѧر تѧأملي ینѧتج عنѧھ تѧأثر                     

لما جاء فѧي الѧنص ومكوناتѧھ، ثѧم إصѧدار حكѧم تѧذوقي جمѧالي،         ودھشة انفعالیة، یتبعھا تفسیر وتأویل    
وھذا ما ینبغي أن یكون علیھ طالب المرحلة الثانویѧة فѧي معالجتѧھ للنѧصوص الأدبیѧة، وھѧذا لا یتحقѧق         

إن القѧارئ فѧѧي تفاعلѧھ مѧع الѧنص المقѧѧروء یمѧارس نѧشاطًا عقلیѧًا، یتأمѧѧل الѧنص ویفكѧر فѧѧي          . فѧي الواقѧع  
نص ظاھرة والتفكیر مفھوم یعم كѧل ظѧاھرة مѧن ظѧواھر الحیѧاة العقلیѧة،       محتواه الظاھر والضمني، فال 

ویراد بھ النشاط العقلي سواء اعتبر ھذا النشاط في حد ذاتھ، أو اعتبر كونھ الوعي بكل ما یحدث فینѧا       
أو خارجًا عنا، أو اعتبر ملكة إدراك وفھم وحكم على الأشیاء، وجمیع ھذه المعاني تخرج الانفعѧالات      

  ). ٢٣، ٢٠٠٥محمد جمل، ( والغرائز من مفھوم التفكیر والعواطف
لذا فالعمل الأدبѧي المتكامѧل یحتѧاج إلѧى قѧارئ جیѧد یتأمѧل الѧنص ویتجѧاوب معѧھ للوقѧوف علѧى                    
فجوات النص وثغراتھ والخروج برؤى جدیدة، فالعلاقة بین القارئ والنص الأدبѧي تتمثѧل فѧي العلاقѧة       

  .بین المرسل والمستقبل والاستجابة
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ك علاقة وثیقة بین التفكیѧر واللغѧة، ومѧن الأمѧور التѧي تѧدلل علѧى ذلѧك، المقارنѧة بѧین لغѧة               وھنا
الإنسان ولغة غیره من الكائنات، فرقي لغѧة الإنѧسان وتعقیѧدھا یѧدلل علѧى وجѧود فكѧر یѧنظم ھѧذه اللغѧة            

  ).١٧، ٢٠٠٤فتحي یونس،(ویبلورھا 
  ѧѧة، فھѧѧدریس الحدیثѧѧداخل التѧѧم مѧѧن أھѧѧأملي مѧѧدریس التѧѧد التѧѧم  ویُعѧѧسبة للمعلѧѧر بالنѧѧوة للتغییѧѧو دع

  Hendersonوالمتعلم، حیث یعمل على تحقیق أھداف التعلم بطریقة أفضل، ولѧذلك یѧرى ھندرسѧون   
أن التدریس التأملي مدخل بنائي للتعلم، وربط عملیة التدریس بالتقییم، وھو نوع من التعلم القائم علѧى         

  ).١٩، ٢٠١٢نجوي خلیفة، (التعلم الجدید الخبرة، وإعادة استرجاعھا من أجل تأملھا وربطھا ب
فالتدریس التأملي مدخل رئیسي یتحول فیھ المعلمون إلѧى صѧُناع قѧرار، یفكѧرون فیمѧا یقومѧون         
بѧѧھ فѧѧي الѧѧصف فѧѧي تѧѧدبر، متѧѧأملین دورھѧѧم، وكیѧѧف یربطѧѧون بѧѧین النظریѧѧة والتطبیѧѧق، مѧѧع تѧѧشخیص        

؛ فیتعلم المعلمون من خلال التأمل في لمھارات التدریس، كما أن النمو المھني للمعلم ینمو بشكل ذاتي     
ممارسѧѧتھم داخѧѧل الفѧѧصل، كمѧѧا أن التѧѧدریس التѧѧأملي یѧѧساعد علѧѧى نقѧѧل المѧѧتعلم مѧѧن خبѧѧرة إلѧѧى أخѧѧرى،    
والتدریس التأملي لѧھ طرفѧان أحѧدھما المعلѧم، والآخѧر المѧتعلم، وبنѧاء علѧى ذلѧك صѧار ھنѧاك اتجاھѧان                    

ي وممارساتھ وإجراءاتھ من أجل تحسینھ وتطѧویره،  یرتبط بتأمل المعلم لأدائھ التدریس  : للتأمل، الأول 
یرتبط بتأمل المتعلم للنص والتفكیر فیѧھ، وإذا كѧان النѧوع الأول یلقѧي علѧى المعلѧم مѧسئولیات           : والآخر

متعددة من خلال مجموعة من المھѧارات فѧي إدارة الفѧصل، والمناقѧشة، والاسѧتماع، وطѧرح الأسѧئلة،         
عل بین أفكار المعلم وممارساتھ، ولѧن یѧصل المعلѧم إلѧى ھѧذا الھѧدف       وقیادة العمل الجمعي، كما أنھ تفا    

؛ ١٨٧، ٢٠٠٨عبѧداالله أبѧو النجѧا،   (ما لم یراجع أداءه لتدریسھ، وما لم یدقق ویتأمѧل فیمѧا یقدمѧھ لطلابѧھ       
  ).١٦، ٢٠٠٩سعاد عمر، 

یѧة  وبناء على ما سبق یمكن القول أن التدریس التأملي مطلب مھم، وأساسي في العملیѧة التعلیم    
لكل من المعلم والمتعلم على حد سواء، فھو یفرض على المعلم الاھتمام بالممارسة التأملیة، وتѧدریب         
المتعلمین علیھا، والبحث عن اسѧتراتیجیات حدیثѧة تتناسѧب مѧع متطلبѧات العѧصر الѧذي یعتبѧر التفكیѧر               

عملیѧة التعلیمیѧة، ممѧا    والتأمل غایة مھمة فѧي العملیѧة التربویѧة، فیجعѧل المعلѧم والمѧتعلم شѧریكین فѧي ال           
  .                            جودةویجعل التعلیم أكثر فاعلیة 

لذا فقد سعى البحث الحالي إلى تنمیة مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لѧدى طѧلاب          
الصف الأول الثѧانوي باسѧتخدام برنѧامج قѧائم علѧى  التѧدریس التѧأملي، ونظѧرًا للدراسѧات التѧي تناولѧت             

رات التجاوب الجمالي تنمیةً أوصت بضرورة اسѧتخدام بѧرامج حدیثѧة فѧي التفكیѧر لتنمیѧة مھѧارات            مھا
التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى طلاب المرحلѧة الثانویѧة، ووجѧود العدیѧد مѧن الدراسѧات التѧي          

لѧѧى أظھѧѧرت فعالیتѧѧھ، إلا أنѧѧھ فѧѧي حѧѧدود علѧѧم الباحثѧѧة لا توجѧѧد دراسѧѧة حاولѧѧت اسѧѧتخدام برنѧѧامج قѧѧائم ع   
التدریس التأملي بغرض تنمیة مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى طѧلاب الѧصف الأول     

، تناولѧت جمالیѧة التجѧاوب    )٢٠٢٣(الثانوي في مادة اللغѧة العربیѧة، ولكѧن توجѧد دراسѧة تѧامر البرمѧة             
 . كمتغیر مستقل والبحث یسیر في مجرى مختلف عن ھذه الدراسة

 
نظرًا لقصور الاھتمام بتنمیѧة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي، وتمكѧین الطالѧب مѧن اسѧتقلالیتھ فѧي              
دراسة النص فھمًا وتجاوبًا وتحلیلًا، وتحري معانیھ ومضامینھ وقیمھ وإبداء الرأي فیھ، فإن ذلѧك أدى         

معѧھ وتفѧسیر   إلى ضعف طلاب المرحلة الثانویة دراسیًا في امتلاك مھارات جمالیة الѧنص والتجѧاوب    
النص وتأملھ؛ ومن ثم ضعف فھمھم للنصوص الأدبیѧة وتجѧاوبھم وتفѧاعلھم معھѧا، أدى إلѧى افتقѧارھم              
إلѧѧى مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي وتѧѧأملھم للѧѧنص الأدبѧѧي فѧѧي أثنѧѧاء دراسѧѧتھم للنѧѧصوص الأدبیѧѧة وقѧѧد          

  :استشعرت الباحثة مشكلة البحث مما یلي
  



 

   ٢٩٩

 :الخبرة الشخصیة )١(
لال عملھا كمعلمة لغة عربیة اعتماد المعلمین وخاصة معلمѧي اللغѧة     فقد لاحظت الباحثة من خ    

العربیة علѧى المحتѧوى التقلیѧدي، كمѧا أن طریقѧة تنѧاولھم للمحتѧوى تقلیدیѧة فѧي تقѧدیم المѧنھج الدراسѧي                  
دون التنѧوع فѧѧي اسѧѧتخدام الوسѧѧائل التعلیمیѧة التѧѧي تعѧѧزز مѧѧن العملیѧة التعلیمیѧѧة وتحѧѧسنھا، والتѧѧي أیѧѧضًا     

بیر علѧى المعلѧم وجعلѧھ محѧور العملیѧة التعلیمیѧة بѧدلًا مѧن الطالѧب حیѧث تѧشجع الطѧلاب             تعتمد بشكل ك  
على التلقین والحفѧظ والاسѧتظھار للمعلومѧات، ودون مراعѧاة للفѧروق الفردیѧة بѧین الطѧلاب؛ ممѧا أدي              
إلѧѧى ظھѧѧور الѧѧضعف المتѧѧدني فѧѧي مھѧѧارا ت التجѧѧاوب الجمѧѧالي للنѧѧصوص الأدبیѧѧة، وتعثѧѧرھم فѧѧي فھѧѧم    

 علیѧھ مѧن وجھѧة نظѧرھم الشخѧصیة دون تفھѧم للѧنص ومѧا یحتویѧھ، فَھѧُم لا تنمѧى لѧѧدیھم            الѧنص والحكѧم  
أن الطѧلاب غالبѧًا مѧا    ) Pike)2000,20 حاسة التذوق الجمالي للنص الأدبي، وھذا ما أكد علیھ بایѧك  

  .  یكونون مقتنعین بتكرار أفكار مدرسیھم عن تنمیة وجھات نظرھم
   : الدراسة الاستكشافیة)٢(

لدراسة الاستكشافیة إلى التأكد من وجود مѧشكلة البحѧث، وتحدیѧد مѧدى تѧوافر مھѧارات          ھدفت ا 
التجاوب الجمالي لدى طلاب الصف الأول الثѧانوي؛ فقѧد أعѧدت الباحثѧة اختبѧارًا مبѧدئیًا تѧضمن بعѧض            

ست مھѧارات، وطبقتѧھ علѧى عینѧة مѧن طѧلاب الѧصف الأول        ) ٦(مھارات التجاوب الجمالي  وعددھا     
سة میت الخولي مؤمن التابعة لإدارة منیة النصر التعلیمیة بمحافظة الدقھلیѧة بلѧغ عѧددھا        الثانوي بمدر 

أسѧئلة، ولكѧل سѧؤال    ) ٣(سѧؤالًا، أي أن لكѧل مھѧارة    ) ١٨( عشرون طالبًا، وتكون الاختبѧار مѧن     ) ٢٠(
درجѧѧѧات، وأشѧѧѧارت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة  ) ٣(درجѧѧѧة واحѧѧѧدة، وبѧѧѧذلك تكѧѧѧون الدرجѧѧѧة الكلیѧѧѧة لكѧѧѧل مھѧѧѧارة    

فیة إلى وجود تدنٍ لѧدى الطѧلاب فѧي ھѧذه المھѧارات، وكانѧت كمѧا ھѧي موضѧحة فѧي الجѧدول                   الاستكشا
 :التالي

  النسبة المئویة لمتوسط درجات طلاب العینة الاستكشافیة  )١(جدول 
  فى اختبار مھارات التجاوب الجمالي

عدد  المھارة
 الأسئلة

الدرجة 
المخصصة 

 للسؤال

الدجة 
 % المتوسط العظمى

 للمتوسط

 41.67 1.25 3 1 3  أفق توقعات النصیحدد
 48.33 1.45 3 1 3 یملأ فجوات النص

 46.67 1.40 3 1 3 یؤول النص في ضوء رؤیة جدیدة
یربط بین الفكر في نصین یتناولان موضوعًا 

 43.33 1.30 3 1 3 واحدًا

 45.00 1.35 3 1 3 إنتاج المعنى الخفي
 48.33 1.45 3 1 3 إبراز نواحي التمیز أو القصور

 45.56 8.20 18 - 18 الدرجة الكلیة
یتضح من الجدول السابق تدني النسب المئویة لمتوسط درجات العینة الاستكشافیة فى جمیع 
المھارات المتضمنة بالاختبار وكذلك الدرجة الكلیة؛ حیث جاءت جمیع النسب المئویة أقل من 

لي لدى طلاب الصف الأول الثانوي، ، مما یعنى وجود قصور فى مھارات التجاوب الجما)50%(
  . مما یشیر إلى وجود ضعف أو تدنٍ لدى الطلاب في تلك المھارات

وعلى الرغم من الاتجاھات الحدیثة في مجال التدریس، والجھود الكبیرة الحالیة في مجال 
م لتكون التعلیم للنھوض بھ عامة، والنھوض بتعلیم اللغة العربیة خاصة في جمیع مراحل التعلیم العا

لغة التواصل والاستمتاع بالأدب وتذوق ما بھ من جمال على الرغم من ذلك كلھ، فإن ھناك في 



 

   ٣٠٠

الواقع ضعفًا واضحًا في مستوى مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة، وھذا ما أكدتھ نتائج 
  :البحوث والدراسات السابقة

  :البحوث والدراسات السابقة)٣(
دراسѧѧѧة سѧѧѧعید : منھѧѧѧااسѧѧѧات الѧѧѧسابقة أھمیѧѧѧة التجѧѧѧاوب الجمѧѧѧالي،  أكѧѧѧدت بعѧѧѧض البحѧѧѧوث والدر

، التي ھدفت إلѧى معالجѧة الѧضعف مѧن خѧلال الѧصورة الجمالیѧة للѧنص، ودراسѧة الѧسید                )٢٠٠٣(لافي
، التي تناولت معالجѧة الѧضعف مѧن خѧلال برنѧامج قѧائم علѧى نظریѧة التلقѧي، ودراسѧة               )٢٠٠٧(حسین  

 تعتمѧد نظریѧة التجѧاوب الجمѧالي فقѧط علѧى الѧنص ومѧا بѧھ          ، الذي أكد فیھا أنھ لا)٢٠١٠(محمد الزیني 
من جمالیات، وإنما تعتمد أیضًا على القارئ، وترى أن العمѧل الأدبѧي یѧسیر فѧي اتجѧاھین بѧین القѧارئ             

، التي تناولѧت معالجѧة الѧضعف باسѧتخدام جمالیѧة تلقѧي الѧنص        )٢٠١١(والنص، ودراسة محمد ملیاني   
، قѧد حѧاول معالجѧة الѧضعف مѧن خѧلال برنѧامج قѧائم علѧى          )٢٠٢٣(الأدبي، ودراسѧة تѧامر عبѧد النبѧي          

جمالیة التجاوب، ومن أھمیة تضمین النѧصوص الأدبیѧة فѧي دروس اللغѧة العربیѧة بالمرحلѧة الثانویѧة،               
وبذل مجھودات كبیرة من قبѧل القѧائمین علѧى إعѧداد منѧاھج اللغѧة العربیѧة وتعلیمھѧا، والѧسعي لتطѧویر               

  .ھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى الطلابالمناھج بما یعمل على تنمیة م
 

تمثلѧѧت مѧѧشكلة البحѧѧث فѧѧي وجѧѧود ضѧѧعف لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الأول الثѧѧانوي فѧѧي مھѧѧارات           
التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة، مما یستلزم البحث عن برامج حدیثة لعل من بینھا برنامجًا مقدمًا     

  .س التأمليیقوم على التدری
 : ویمكن تحدید ھذه المشكلة في السؤال الرئیس الآتي

كیف یمكن بناء برنامج قائم على التدریس التأملي لتنمیة مھارات التجاوب الجمالي للنصوص  -
  الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟
  :وأمكن من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة التالیة

وص الأدبیѧѧة المѧѧراد تنمیتھѧѧا لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الأول    مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي للنѧѧص مѧѧا .١
 الثانوي؟

ما مدى توافر مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة المراد تنمیتھا لدى طالبѧات الѧصف         .٢
 الأول الثانوي؟

ما أسس ومكونات برنامج قائم على التدریس التأملي ویمكن توظیفѧھ لتنمیѧة مھѧارات التجѧاوب        .٣
 یة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟ الجمالي للنصوص الأدب

ما فاعلیѧة البرنѧامج القѧائم علѧى التѧدریس التѧأملي لتنمیѧة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي للنѧصوص                .٤
 الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟

تحدد في ھذا البحث بالحدود الآتیة : 
 : الحدود الموضوعیة )١(

     رًا شعرً(عدد من النصوص الأدبیةѧا ونث(   ددھاѧغ عѧبل ،) ةѧاب     ) ثمانیѧارج لكتѧن خѧصوص مѧن
 لتنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب الثѧѧانوي االمدرسѧѧي المقѧѧررة وداخلѧѧھ علѧѧى طالبѧѧات الѧѧصف الأول 

 .الجمالي المناسبة لھم
 :  الحدود البشریة )٢(

اقتصر البحث على عینة من طالبات الصف الأول الثانوي، تمثلت في المجموعѧة التجریبیѧة      
طالبѧѧة بمدرسѧѧة نѧѧاجي عبѧѧد المѧѧنعم الثانویѧѧة التابعѧѧة لإدارة منیѧѧة النѧѧصر بمحافظѧѧة      ) ٣٠(وبلѧѧغ عѧѧددھا  

محمد جمال عبد الكریم الثانویة التابعѧة  / طالبة بمدرسة الشھید) ٣٠(وأخرى ضابطة عددھا ،  الدقھلیة
رت لإدارة منیة النѧصر بمحافظѧة الدقھلیѧة؛ مѧع العلѧم أن المدرسѧة بھѧا فѧصول للبنѧات، والبنѧین، واختѧا               



 

   ٣٠١

الباحثة فصل من الفصول الخاصة بالبنات وقد اقتصر البحѧث علѧى طالبѧات ھѧذه المرحلѧة؛ وذلѧك مѧن               
منطلق تكون الطالبة قد بلغت سنًا مناسبًا لبلوغ الإتقان، فالطالبات فѧي ھѧذه المرحلѧة یَمِلѧن إلѧى التعبیѧر        

ات التجѧاوب الجمѧالي   عن أنفسھم، كما تتبلѧور قѧدراتھن علѧى التѧدریس التѧأملي إلѧى جانѧب تنمیѧة مھѧار           
 .للنصوص الأدبیة

 : الحدود الزمنیة )٣(
  .م٢٠٢٤/ ٢٠٢٣تم تطبیق البحث خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي الثاني 

 
ھѧѧدف ھѧѧذا البحѧѧث إلѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي للنѧѧصوص الأدبیѧѧة لѧѧدى طالبѧѧات        

لبرنѧامج القѧائم علѧѧى التѧدریس التѧأملي؛ وذلѧѧك مѧن خѧلال الإجѧѧراءات       الѧصف الأول الثѧانوي باسѧѧتخدام ا  
  :التالیة
وصف وتحدید مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة اللازمة لطالبات الصف الأول  - ١

 .الثانوي من خلال الأطر النظریة ذات الصلة بمجال البحث
مالي، وكذلك مقدار تفسیر مظاھر وأسباب ضعف مستوى الطالبات في مھارات التجاوب الج - ٢

التحسن في مستویات طالبات الصف الأول الثانوي في مھارات التجاوب الجمالي للنصوص 
 .الأدبیة بعد المرور بفاعلیات التدریس التأملي وأنشطتھ

التنبؤ بفاعلیة البرنامج القائم على التدریس التأملي في تنمیة مھارات التجاوب الجمالي  - ٣
  .  الصف الأول الثانويللنصوص الأدبیة لدى طالبات

 
  :تمثلت أھمیة البحث الحالي في الآتي

 :المتعلمین -١
 تنمیة مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 
 إكسابھم الوعي بعملیات التفكیر المختلفة البرنامج القائم على التدریس التأملي. 
   لال               مساعدة الطلاب بالمѧن خѧدیھم مѧالي لѧاوب الجمѧارات التجѧة مھѧى تنمیѧة علѧة الثانویѧرحل

  .برنامج قائم على التدریس التأملي تسھم في تنمیة التفكیر لدیھم
  : المعلمین -٢

              ى دورѧز علѧي ترتكѧة والتѧصوص الأدبیѧالي للنѧاوب الجمѧي التجѧتزویدھم باتجاھات حدیثة ف
 .الطالب الإیجابي في التجاوب الجمالي

 لطرائق الحدیثة في تدریس النصوص الأدبیة، ومعاییر تقویمھتزویدھم با. 
 تزویدھم بقائمة بمھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة یسترشدون بھا . 
          وجھینѧین والمѧة المعلمѧذه الدراسѧویم        قد تفید ھѧبة لتقѧض الأدوات المناسѧدیم بعѧلال تقѧن خѧم

ف الأول الثѧانوي، فѧضلاً عѧن    مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى طلاب الѧص        
 . تقدیم دلیل لمعلمي اللغة العربیة

 یمكنھم من تدریب طلابھم على توظیف البرنامج بما یتضمنھ من أنشطة متعددة.  
  :مخططي المناھج -٣

     اراتѧѧاس مھѧѧأداة لقیѧѧدھم بѧѧي تزویѧѧة فѧѧة العربیѧѧاھج اللغѧѧرامج ومنѧѧي بѧѧث مخططѧѧد البحѧѧد یفیѧѧق
 . طالبات الصف الأول الثانويالتجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى

         اليѧاوب الجمѧارات التجѧة بمھѧداد قائمѧإلقاء الضوء على التدریس التأملي الذي یساعد في إع
  .للنصوص الأدبیة التي ینبغي تنمیتھا لعینة البحث



 

   ٣٠٢

  :البحث العلمي -٤
فتح المجال أمام الباحثین لإجراء مزید من البحوث في مجال تنمیة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي      

  . لنصوص الأدبیة باستخدام مداخل وبرامج تعلم حدیثةل
 
 .قائمة بمھارات التجاوب الجمالي المناسبة لدى طالبات الصف الأول الثانوي .١
اختبѧار مھѧارات التجѧѧاوب الجمѧالي لѧدى طالبѧѧات الѧصف الأول الثѧانوي ویطبѧѧق قبلیѧًا وبعѧѧدیًا         .٢

 ".تجریبیة والضابطةال"على المجموعتین 
قائم على التدریس التأملي لتنمیة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي للنѧصوص الأدبیѧة لѧدى          برنامج   .٣

 .طالبات الصف الأول الثانوي
دلیѧѧل المعلѧѧم، لتѧѧدریس البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس التѧѧأملي لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الأول           .٤

  الثانوي 
 

الباحثѧة فیمѧا یتعلѧق بمراجعѧة الأدبیѧات والدراسѧات الѧسابقة ذات الѧصلة             اتبعتѧھ   : المنھج الوصفي  -
بموضѧوع البحѧث، والتوصѧل إلѧى قائمѧة بمھѧѧارات التجѧاوب الجمѧالي للنѧصوص الأدبیѧة، وإعѧѧداد          

 .أدوات البحث، وبناء البرنامج القائم على التدریس التأملي، وتفسیر ومناقشة النتائج
واستخدم فیما یتعلق بإجراء تجربة البحث؛ لقیاس : تجریبيالمنھج التجریبي ذو التصمیم شبھ ال  -

مھѧارات التجѧاوب   (في المتغیر التابع ) البرنامج القائم على التدریس التأملي  (أثر المتغیر المستقل    
، واسѧѧتخدام التѧѧصمیم شѧѧبھ التجریبѧѧي ذي المجمѧѧوعتین المتكѧѧافئتین      )الجمѧѧالي للنѧѧصوص الأدبیѧѧة  

 .س القبلي والبعديذات القیا) التجریبیة والضابطة(
  :التصمیم شبھ التجریبي

تم استخدام التصمیم شبھ التجریبي ذي المجموعتین المتكافئتین ذات القیاس القبلي والبعدي،        
تجریبیѧة تѧدرس   : متضمنًا عینة من طالبات الصف الأول الثانوي، موزعة على مجمѧوعتین، إحѧداھما         

مج المعتѧѧاد بالكتѧѧاب المقѧѧرر، والمقارنѧѧة بѧѧین    ضѧѧابطة تѧѧدرس البرنѧѧا  : باسѧѧتخدام البرنѧѧامج ، والأخѧѧرى  
  : النتائج على أساس التطبیقین القبلي والبعدي، كما ھو موضح بالشكل التالي

  
  التصمیم شبھ التجریبي لمجموعتي البحث) ١(شكل 

  :فروض البحث: ثامنًا
بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات طالبѧѧѧات    ) ≤0.05(یوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى       -

ین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات التجѧاوب الجمѧالي لѧصالح         المجموعت
  .المجموعة التجریبیة



 

   ٣٠٣

بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات طالبѧѧѧات    ) ≤0.05(یوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة عنѧѧѧد مѧѧѧستوى       -
المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والѧѧضابطة فѧѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧѧدي لاختبѧѧار مھѧѧارات التجѧѧѧاوب        

 .لصالح متوسط درجاتھن في التطبیق البعديالجمالي 
یحقѧق البرنѧѧامج القѧائم علѧѧى التѧدریس التѧѧأملي فعالیѧة بدرجѧѧة مناسѧبة فѧѧي تنمیѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب         -

 . الجمالي للنصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
 

  : البحث الإجراءات التالیةللإجابة عن أسئلة البحث، والتحقق من صحة فروضھ، اتبع ھذا
  استقراء الدراسات والبحوث الأدبیات السابقة ذات صلة بموضوع البحث -١
إعѧداد قائمѧѧة مبدئیѧة بمھѧѧارات التجѧاوب الجمѧѧالي للنѧѧصوص الأدبیѧة؛ وذلѧѧك بعѧد الاطѧѧلاع علѧѧى        -٢

 .البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث
٣-   ѧѧѧتبانة مبدئیѧѧѧورة اسѧѧѧي صѧѧѧة فѧѧѧذه القائمѧѧѧع ھѧѧѧین   وضѧѧѧن المحكمѧѧѧة مѧѧѧى مجموعѧѧѧھا علѧѧѧة وعرض

والمتخصصین في مجال اللغة العربیة وطرائق تدریسھا؛ للتحقق من صѧلاحیتھا وتحدیѧد مѧدى       
 .أھمیتھا ومناسبتھا، وتحدید المھارات المناسبة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

 أو بالتعѧدیل؛  تعدیل الاستبانة فѧي ضѧوء أراء الѧسادة المحكمѧین؛ سѧواء بالحѧذف، أو بالإضѧافة،           -٤
للتوصѧѧل إلѧѧى الѧѧصورة النھائیѧѧة لمھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي للنѧѧصوص الأدبیѧѧة المناسѧѧبة لعینѧѧة   

 .البحث الحالي
 .وضع القائمة في صورتھا النھائیة -٥
إعداد اختبار لقیѧاس مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي للنѧصوص الأدبیѧة لѧدى طالبѧات الѧصف الأول            -٦

للتأكد من مدى مناسѧبتھ لعینѧة البحѧث، وتحدیѧد مѧدى      الثانوي؛ وعرضھ على السادة المحكمین؛  
 . صلاحیتھ، والوصول إلى الصورة النھائیة للاختبار

 .إعداد مفتاح تصحیح الاختبار -٧
 : بدء إجراءات التجربة -٨

        دѧإجراء تجربة استطلاعیة للاختبار على مجموعة من طالبات الصف الأول الثانوي؛ لتحدی
 . ختبار، ومدى وضوح تعلیماتھ، وصدقھ، وثباتھالزمن المناسب للإجابة عن أسئلة الا

  التجریبیة والضابطة(تطبیق الاختبار تطبیقًا قبلیًا على كل من طالبات المجموعتین.( 
         صوصѧѧالي للنѧѧاوب الجمѧѧارات التجѧѧوافر مھѧѧدى تѧѧرف مѧѧق؛ لتعѧѧائج التطبیѧѧى نتѧѧل إلѧѧالتوص

 .الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
   ة         التدریس للمجموعة التجѧسب خطѧأملي، حѧدریس التѧى التѧائم علѧامج القѧطة البرنѧریبیة بواس

 .تنفیذه، حین تدرس المجموعة الضابطة بالبرنامج المعتاد
     ةѧصوص الأدبیѧن      التطبیق البعدي لاختبار مھارات التجاوب الجمالي للنѧل مѧات كѧى طالبѧعل

 ).التجریبیة والضابطة(المجموعتین 
 وث وѧѧة، والبحѧѧات النظریѧѧة الكتابѧѧرامج  مراجعѧѧأملي، وبѧѧدریس التѧѧصلة بالتѧѧات ذات الѧѧالدراس

 . الخاصة بھ
بنѧѧѧاء البرنѧѧѧامج المقتѧѧѧرح القѧѧѧائم علѧѧѧى التѧѧѧدریس التѧѧѧأملي؛ لتنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات التجѧѧѧاوب الجمѧѧѧالي       -٩

 :للنصوص الأدبیة، وتمثلت مقومات بنائھ فیما یلي
  .تحدید فلسفة البرنامج  .أ 
  .تحدید أسس بناء البرنامج  .ب 



 

   ٣٠٤

الأھѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧة، والمحتѧѧѧوى الدراسѧѧѧي، وطѧѧѧرق   (:تحدیѧѧѧد مكونѧѧѧات البرنѧѧѧامج، وھѧѧѧي   .ج 
 ).التدریس، والوسائل والأنشطة التعلیمیة، وأسالیب التقویم

 - القѧائم بالتѧѧدریس -مѧدة التѧدریس  : (الخطѧة الدراسѧیة اللازمѧة لتنفیѧذ البرنѧامج، وتتمثѧѧل فѧي        .د 
  ).إجراءات التدریس

واه، وطریقѧѧة التѧѧدریس،  إعѧѧداد دلیѧѧل المعلѧѧم؛ متѧѧضمنًا فلѧѧسفة البرنѧѧامج، وأھدافѧѧھ، ومحتѧѧ         - ه
والوسѧѧائل والأنѧѧشطة التعلیمیѧѧة، وأسѧѧالیب التقѧѧویم، والخطѧѧة الدراسѧѧیة للبرنѧѧامج، ودروس    

 .تطبیقھ كاملة
عرض البرنامج والدلیل علѧى مجموعѧة مѧن المحكمѧین؛ للتأكѧد مѧن مѧدى صѧلاحیتھما للتطبیѧق                  - ١٠

 .ء وملاحظاتوالاستخدام، ثم إعادة النظر فیھما، وتعدیلھما في ضوء ما أبدوه من آرا
 .التوصل إلى الصورة النھائیة للبرنامج والدلیل - ١١
 .جمع البیانات، ومعالجتھا إحصائیًا - ١٢
 .رصد النتائج، وتفسیرھا، ومناقشتھا - ١٣
  .تقدیم التوصیات، والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا - ١٤
 

                                                               :                                 لبرنامجا )١(
مجموعة مجموعѧة مѧن النѧصوص الأدبیѧة یѧتم تخطیطھѧا وتنفیѧذھا        : تعرفھ الباحثة إجرائیًا، بأنھ 

وفѧѧق فلѧѧسفة التѧѧدریس التѧѧأملي وخطواتѧѧھ وإجراءاتѧѧھ وأنѧѧشطتھ، وتھѧѧدف إلѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب     
  .ول الثانويالجمالي لدى طالبات الصف الأ

  : التدریس التأملي)٢(
نشاط عقلي ھادف یقѧوم علѧى تأمѧل طالبѧة الѧصف الأول الثѧانوي       : وتُعرفھ الباحثة إجرائیًا، بأنھ  

فѧѧي معارفھѧѧا وخبراتھѧѧا الѧѧسابقة وربطھѧѧا بالمعѧѧارف الجدیѧѧدة المتѧѧضمنة بѧѧالنص الأدبѧѧي، والѧѧسعي إلѧѧى     
  .یاتھ في أبعاد مختلفةتحلیل النص الأدبي والتفاعل معھ والتجاوب وتذوق جمال

 :   مھارات التجاوب الجمالي) ٣(
مجموعѧة الأداءات والѧسلوكیات التѧي    : تُعرف الباحثة مھارات التجاوب الجمالي إجرائیًا، بأنھѧا        

تقوم بھا طالبات الصف الأول الثانوي عنѧد قѧراءاتھن لѧنص أدبѧي وتفѧاعلھن معѧھ تفاعلѧًا نѧشطًا یعكѧس           
لѧѧنص فѧѧي أبعѧѧاد مختلفѧѧة تعكѧѧس وعѧѧیھن وتѧѧأملھن وفجواتѧѧھ وتأویلѧѧھ      تجѧѧاوبھن معѧѧھ بѧѧإبراز جمالیѧѧات ا  

  .والتوسع في فھمھ ویقاس باختبار مھارات التجاوب الجمالي
 : النصوص الأدبیة )٤(

قطع شعریة أو نثریة مقررة على طالبات الѧصف الأول الثѧانوي   : تُعرفھا الباحثة إجرائیًا، بأنھا  
كار مترابطة یمكن مѧن خلالھѧا تأمѧل الطالبѧات للѧنص،      وتُعرض على الطالبات فكرة متكاملة أو عدة أف 

كما أنھا تنمي لدیھن حاسة التذوق للجمال من خѧلال تنمیѧة مھѧاراتھن اللغویѧة، والفكریѧة، والتعبیریѧة،              
 .والتذوقیھ

 
  .نشأتھ، ومفھومھ، وأسسھ، ومبادئھ: التجاوب الجمالي: أولًا

 :نشأتھ )١(
یعد التجѧاوب الجمѧالي مѧن الأدبیѧات التѧي ھیمنѧت علѧى الѧساحة النقدیѧة فѧي النѧصف الثѧاني مѧن                   

 Konstanz(العقѧѧد الѧѧسابع مѧѧن القѧѧرن الماضѧѧي، وكѧѧان انطلاقھѧѧا مѧѧن مدرسѧѧة كونѧѧستانس الألمانیѧѧة     
School(  ات النѧѧدارس والاتجاھѧѧي المѧѧا فѧѧشار إلیھѧѧُي یѧѧة  ، والتѧѧا مدرسѧѧة أنھѧѧالي أو "قدیѧѧاوب الجمѧѧالتج

؛ وذلѧѧك علѧѧى اعتبѧѧار أنھѧѧا اھتمѧѧت بفعѧѧل التلقѧѧي الأدبѧѧي، ودور المتلقѧѧي فѧѧي عملیѧѧة  "التلقѧي أو الاسѧѧتقبال 



 

   ٣٠٥

القѧѧراءة؛ وذلѧѧك تمѧѧردًا علѧѧى المѧѧذاھب المنتѧѧشرة فѧѧي ألمانیѧѧا فѧѧي ذلѧѧك الوقѧѧت، والمتمثلѧѧة فѧѧي الرمزیѧѧة،       
  .وغیرھا... الروسیة والبنویة، والجمالیة الماركسیة، والشكلیة 

  :على ید كل منوقد نشأ التجاوب الجمالي 
، الѧذي عُنѧيَ فѧي البѧدایات بѧالربط بѧین دراسѧة        )Hans Robert Jauss(ھѧانس روبѧرت یѧاوس     -

الأدب والتاریخ، وانتھى من دراستھ المتعمقة لمذاھب أدبیة نقدیة سѧائدة إلѧى رؤیѧة جدیѧدة تُعطѧي          
جمالیѧة  "مكانѧھ مѧن العمѧل الأدبѧي، وأطلѧق علѧى ھѧذه الرؤیѧة         للقارئ قیمتھ التي تلیق بھ من حیث     

، ونادى بضرورة التوحد بѧین تѧاریخ الأدب وجمالیتѧھ، وطѧرح مجموعѧة مѧن المفѧاھیم            "الاستقبال
أفق الانتظار، وتغیѧر الأفѧق، والمѧسافة والجمالیѧة، كمѧا تحѧدث عѧن        : الأساسیة لھذه النظریة، منھا 

 .الانزیاح وخیبة الأفق
فѧѧي محاولѧѧة لإصѧѧلاح    ) یѧѧاوس (، الѧѧذي عمѧѧل مѧѧع زمیلѧѧھ    )Wolfgang Iser (ولفجѧѧانج آیѧѧزر  -

الدراسѧات الأدبیѧѧة مѧѧن خѧѧلال سلѧسلة مѧѧن المحاضѧѧرات والمѧѧؤتمرات والأبحѧاث التѧѧي أفѧѧضت إلѧѧى     
ظھور فكرة جمالیة الاستقبال، وقد ركز آیزر في رؤیتھ علѧى جانѧب تفѧسیر الأعمѧال الأدبیѧة مѧن              

: ت، والقѧارئ الѧضمني، وفراغѧات الѧنص، وأشѧھر مؤلفاتѧھ        خلال إجراءات القراءة، وأفق التوقعا    
  .القارئ الضمني، وفعل القراءة، والتوقع

ویعتقѧد أصѧحاب التجѧѧاوب الجمѧالي أن العمѧѧل الأدبѧي یتѧѧشكل خѧلال عملیѧѧة القѧراءة واشѧѧتغال       
القѧارئ بھѧѧا، وأن جѧѧوھره ومعنѧѧاه لا ینتمیѧѧان إلѧѧى الѧѧنص، بѧѧل إلѧѧى العملیѧѧة التѧѧي تتفاعѧѧل فیھѧѧا الوحѧѧدات    

، فحیѧاة العمѧل الأدبѧي ناتجѧة لѧیس      )١٤٤، ٢٠٠٠روبѧرت ھولѧب،   (بنائیة النصیة مѧع تطѧور القѧارئ     ال
  ). ١٠٣، ٢٠٠٤ھانز یاوس، (من وجوده في ذاتھ؛ بل من التفاعل الحاصل بینھ وبین متلقیھ 

وقد رسم آیزر ثلاثة أبعاد تحѧدد نظریѧة جمالیѧة التجѧاوب فѧي رؤیتھѧا للѧنص كمѧا أشѧار إلیھѧا              
  :، وتتمثل ھذه الأبعاد فیما یلي)٢٠٠٠(روبرت ھولب

 د الأولѧѧѧي    : البعѧѧѧسمح للمتلقѧѧѧا یѧѧѧاءً ثابًتѧѧѧة، أو بنѧѧѧھ مخططѧѧѧا لأوجѧѧѧًفھ ھیكلѧѧѧنص بوصѧѧѧضمن الѧѧѧیت
بالمشاركة في صنع المعنى، وفى حدیثھ عن البناء الثابت للنص یѧشیر إلѧى أھمیѧة التѧرابط بѧین             

 .عنى بھا الشكلالقاعدة الخلفیة، ویعنى بھا المضمون، والقاعدة الأمامیة، وی
  ي             : البعد الثانيѧة، التѧصورة الذھنیѧى الѧز علѧھ یركѧراءة، وفیѧي القѧنص فѧراءات الѧیستقصى إج

تمثل الھدف الجمالي المتماسك، وھذا یعنى أن المتلقѧي لا یتعامѧل مѧع الѧنص علѧى أسѧاس بنائѧھ               
 - یقѧول  كمѧا –ولا علѧى أسѧاس القاعѧدة الخلفیѧة، بѧل یتعامѧل مѧع الѧنص        " الشكلي القاعدة الأمامیة  

 ).السیاق العام(حین تتقھقر القاعدة الأمامیة لترتبط بالخلفیة في إطار یسمى 
 ثѧѧد الثالѧѧاج     : البعѧѧتمراریة لنتѧѧصیة واسѧѧة نѧѧھ حالѧѧنص أنѧѧلال الѧѧھ خѧѧر إلیѧѧضمني وینظѧѧارئ الѧѧالق

وھѧذا  .  لا مѧن صѧنیع الأدیѧب وحѧده    - أیѧضًا -المعنى، على أساس أن النتاج مѧن صѧنیع المѧستقبل     
الضمني موجود في بناء المعنى الضمني في النص وقبل إحساس القارئ بھѧذا    یعنى أن القارئ    

  )٩٥ -٨٦، ٢٠٠٠روبرت ھولب، (التضمین عبر إجراءات القراءة
 إن التجاوب الجمѧالي ظھѧر كنتѧاج لتفاعѧل العدیѧد مѧن النظریѧات المعرفیѧة،              :وخلاصة القول 

ھѧم والتأویѧѧل، وخاصѧة مѧѧا یتعلѧق منھѧѧا    والأفكѧار الفلѧسفیة والمنھجیѧѧات الفكریѧة التѧѧي اھتمѧت بقѧѧضیة الف    
بالنѧѧصوص الأدبیѧѧة؛ لتؤكѧѧد أن التلقѧѧي لѧѧیس فعلѧѧًا سѧѧلبیًا أو آلیѧѧًا، كمѧѧا أن القѧѧارئ لѧѧیس مѧѧستھلكًا للإبѧѧداع     
منѧساقًا وراءه؛ بѧل إن لѧھ دورًا موازیѧًا لѧدور كѧل مѧѧن المؤلѧف والѧنص الأدبѧي ومكملѧًا لھمѧا، بحیѧѧث لا            

  ).٦١، ٢٠٠٢؛ فوزیة بریون، ٧٩، ١٩٩٣الله الغذامي، عبد ا"(یتحقق معنى العمل الأدبي إلا بھ
وتأسیѧسًا علѧѧى مѧѧا سѧبق، تѧѧرى الباحثѧѧة أن التجѧاوب الجمѧѧالي یѧѧرتبط بѧصورة كبیѧѧرة بѧѧالمتلقي      
أكثر من ارتباطھا بالمبدع للعمل الفني؛ نظرًا للدور الإیجابي والمھم الذي یقѧوم بѧھ فѧي عملیѧة القѧراءة             

اتیجي فѧѧي تفعیلѧѧھ وتحلیلѧѧھ وتأویلѧѧھ والكѧѧشف عѧѧن معنѧѧاه، بѧѧل   الواعیѧѧة للѧѧنص، فѧѧضلًا عѧѧن دوره الإسѧѧتر 
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والمشاركة في تشكیلھ وإعادة صیاغتھ بما یѧستنبطھ منѧھ ومѧا یѧُضیفھ إلیѧھ، كمѧا نجѧد أن التركیѧز علѧى               
المتلقي ھو تركیز على النص أو من أجل النص، لماذا؟؛ فالبنیة اللغویة المعرفیة الدلالیة لѧنص مѧا لѧن       

 ما لم تحقق تلك البنیة أیة استجابة انفعالیة لدى المتلقي، وھذه الاستجابة الانفعالیة تجعل منھ نصًا أدبیًا   
لا تتѧѧأتى دون الوظیفѧѧة الجمالیѧѧة لѧѧلأدب والتѧѧي مازالѧѧت تخاطѧѧب وجѧѧدان المتلقѧѧي؛ ولھѧѧذا فѧѧإن للمتلقѧѧي       

  .حضورًا ودورًا في إعادة تشكیل وتأویل النص بما تسمح بھ اللغة ومعارفھ وخبراتھ السابقة
  :مفھوم التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة) ٢(

نظریѧة التلقѧي، ونظریѧة الاسѧتقبال،     : تعددت مصطلحات ومسمیات التجѧاوب الجمѧالي، ومنھѧا    
وغیرھѧا،  ... ونظریة التأثیر والاتصال، ونظریة القراءة، ونظریة نقد استجابة القارئ، ونظریة التقبѧل        

، لكѧن الباحثѧة   The Reception Theoryلحویرجѧع ھѧذا التعѧدد فѧي المѧسمیات إلѧى ترجمѧة المѧصط        
؛ لاتساقھا مع التѧدریس التѧأملي ومѧا فیھѧا مѧن مناقѧشات تأملیѧة         "التجاوب الجمالي " فضلت ترجمتھا بـ    

واتجاھѧѧھ نحѧѧو الѧѧنص الأدبѧѧي باعتبѧѧاره عنѧѧصرًا فعالѧѧًا وإیجابیѧѧًا، یحѧѧدث بینѧѧھ وبѧѧین الѧѧنص الأدبѧѧي تأمѧѧل    
 مѧن سѧلبي إلѧى إیجѧابي، ومѧن ثѧم یѧستطیع التفاعѧل مѧع          وتفاعل، ینتج عنѧھ قѧارىء متأمѧل یتحѧول دوره           

  .النص الأدبي، وتأملھ، وفیما یلي بعض التعریفات الخاصة بالتجاوب الجمالي
نظریة تقوم على عملیة التفاعل النفѧسي والѧذھني مѧع الѧنص القرائѧي مѧن خѧلال         : وتعرف بأنھا 

نامیѧة یѧѧؤثر مѧن خلالھѧѧا القѧارئ فѧѧي    المعنѧى الѧذي یكمѧѧن فѧي الѧѧسیاق العقلѧي للقѧѧارئ، فѧالقراءة عملیѧѧة دی     
النص، فیمارس صنع دلالتھ بنفسھ فیتوقع معلوماتھ، ویملأ ثغراتھ وفجواتھ من خلال خبراتھ السابقة،  
ویقارب النص من خلال حركاتھ الفكریة لانتقѧالات الكاتѧب، ومѧدى إسѧھام مفرداتѧھ فѧي بنѧاء الѧصورة             

تعامѧل معѧھ علѧى أنѧھ لѧیس منتجѧاً سѧابق التجھیѧز،         التي عبر عنھا مع التعبیѧر عѧن المعنѧى مѧن عنѧده؛ فی      
فیكون من خلالھ مشاركاً وناقدًا ومنتجًا وقوة فعالة نشطة مѧشاركة مبدعѧة للѧنص؛ فیعمѧل ذھنѧھ لیحلѧل        

الѧѧسید حѧѧسین، (ویفѧѧسر وینѧѧاقش ویѧѧربط وینقѧѧد ویѧѧصدر حكمѧѧًا فѧѧي فعѧѧل مѧѧن أفعѧѧال التعѧѧاون مѧѧع الѧѧنص    
١٦، ٢٠٠٧.(     

علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧس التѧѧي تركѧѧز علѧѧى تفاعѧѧل المتلقѧѧي    نظریѧѧة تقѧѧوم : كمѧѧا تعѧѧرف بأنھѧѧا 
وتجربتھ مѧع الѧنص، ومѧا یُحدِثѧھ مѧن تѧأثیر فѧي نفѧسھ، فیحلѧل ھѧذا الѧنص، ویفѧسره، ویѧضیف إلیѧھ مѧن                 

  ).٣١١، ٢٠١٩رجاء جبر، (خبراتھ السابقة، فیملأ فجواتھ، ویسھم في إعادة إبداعھ
 مجموعة الأداءات والسلوكیات التي :نھاتُعرف الباحثة مھارات التجاوب الجمالي إجرائیًا، بأ

تقمن بھا طالبات الصف الأول الثانوي عند قراءاتھن لѧنص أدبѧي وتفѧاعلھن معѧھ تفاعلѧًا نѧشطًا یعكѧس               
تجѧاوبھن ووعѧیھن وتѧأملاتھن معѧھ بѧإبراز جمالیѧات الѧنص فѧي أبعѧاد مختلفѧة؛ لمعرفѧة فجѧوات الѧنص              

  .وتأویلھ والتوسع في فھمھ
  :يأسس التجاوب الجمال)٣(

تقوم نظریة جمالیة التجاوب على مجموعة من الأسѧس التѧي وضѧعھا مؤسѧسوھا؛ لیѧسیر علѧى            
  :خطاھا كل مھتم، وفیما یلي تفصیل لذلك

 : القارئ  ) أ(
منح التجاوب الجمالي دورًا یتجاوز دور النص ومؤلفھ؛ حیث رأت فیھ عاملًا مؤثرًا في تفسیر        

عطائھا معنى محكومًا طبقًا لثقافتھ وتوجھاتھ الفكریة، الأعمال الأدبیة، والإسھام في إعادة تقویمھا، وإ   
وھذا یعني أن القارئ شریك للمؤلف في تѧشكیل المعنѧى؛ لأن الѧنص صѧار متعلقѧًا بѧالمتلقي نفѧسھ؛ فѧلا           

  . یتحقق إلا بھ
 :أفق التوقعات  ) ب(

" أفѧѧق توقѧѧع" الجمѧѧالي محѧѧور لا یختلѧѧِفُ علیѧѧھ أقطѧѧابُ أصѧѧحابھ منѧѧذ ظھѧѧوره ھѧѧو   التجѧѧاوبیُعѧѧَدُّ 
 مرھونٌ بتوقعاتِ القارئ، فأفق التوقعѧات  - في كلِّ الحالاتِ –، والمعنى  "ارئ في تعامُلِھِ مع النص    الق
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مѧاذا یتوقѧع القѧارئُ أن یقѧرأ فѧي      : "جھاز عقلي یرتبط بالنص حال تلقیھ، والمقصودُ بأُفُقِ التوقعات ھѧو  
عبѧѧد "(ابقة أو تربیتѧѧھ الأدبیѧѧة والفنِّیѧѧَّةالѧѧنص؟ وھѧѧذا التوقѧѧُّعُ تُحѧѧَدِّدُهُ ثقافѧѧةُ القѧѧارئ وتعلیمѧѧھ وقراءاتѧѧھ الѧѧس  

  ).٣٢٣، ١٩٩٨العزیز حمودة، 
فقѧѧراءة نѧѧص مѧѧا تنطѧѧوي علѧѧى توقعѧѧات متعѧѧددة تѧѧشكلھا الخبѧѧرة الشخѧѧصیة والمعѧѧاییر الѧѧسابقة        

وكلمѧا خѧالف الѧنص تلѧك التوقعѧات حѧدثت الخبѧرة الجمالیѧة         .  الأدبي موضѧوع القѧراءة    بالجنسالمتعلقة  
 فѧѧإن أفѧѧق التوقعѧѧات متغیѧѧر وغیѧѧر ثابѧѧت لأنѧѧھ عرضѧѧة للتعѧѧدیل الѧѧذي یملیѧѧھ   ولѧѧذلك. عنѧѧد الѧѧذات المتلقیѧѧة

حدوث المخالفات في أثناء تفاعل القارئ مع النص، فانزیاح العمل الفني عن أفق توقѧع المتلقѧي یجعѧل      
الأفق یعدل نفسھ لیستوعب الانزیاح ویندمج معھ؛ لذا ضرورة وعي القارئ بأُفُقِھِ وآفاقِ الآخرین مѧن         

محمѧد الزینѧي،   ( مѧاذا أتوقѧع أن یتناولѧھ الكاتѧب؟    -مѧاذا أریѧدُ أن أعѧرِفَ عѧن الموضѧوعِ؟         : یلѧي خلال ما   
١٣، ٢٠١٠.(  

 : القراءة) ج(
منѧѧѧاطق "و" منѧѧѧاطق مѧѧѧضیئة"یѧѧرى أصѧѧѧحاب التجѧѧѧاوب الجمѧѧالي أن الѧѧѧنص بطبیعتѧѧѧھ یحتѧѧوي    

اسѧتقبال  ، والأخیѧرة أكثرھѧا صѧعوبة، وعلѧى القѧارئ مھمѧة       " بین الإضѧاءة والعتمѧة   مناطق"، و "معتمة
لیس مرآة مھمتھا استقبال الصور فحسب، وإنمѧا ھѧو مھیѧأ    "ھذه المناطق استقبالًا إیجابیًا لا سلبیًا، فھو     

للاستقبال والإرسال على صعید واحد، وھذه التھیئة تلحقھ بالمبدع، بل تضیف إلیھ مھاما أخرى تزیѧد         
          ѧریكًا فѧفھ شѧنص بوصѧع الѧل مѧھ أن یتعامѧدع، إذ إن علیѧن      على مھمة المبѧھ مѧا فیѧضيء مѧاج فیѧي الإنت

عتمѧѧѧة، ویمѧѧѧلأ فراغاتѧѧѧھ، وفجواتѧѧѧھ، ویستحѧѧѧضر مѧѧѧا غѧѧѧاب عنѧѧѧھ ومنѧѧѧھ، ویѧѧѧؤول مѧѧѧشكلھ، ویوضѧѧѧح        
  ).٨٧، ٢٠٠٣محمد عبد المطلب، (مبھمھ

وینظر آیزر إلى النص على أنھ ھیكل عظمي، أو جوانب تخطیطیة توجد بھا فراغѧات بیѧضاء        
ید، وھي التي تؤدي إلѧى عѧدم التوافѧق بѧین الѧنص      وأماكن شاغرة، تسمى بالفجوات أو عناصر اللاتحد 

والقارئ، ثم تتحول إلى تفاعل واتصال متبѧادل بینھمѧا، أي أن ھѧذه الفراغѧات ھѧي التѧي تعѧوق تماسѧك           
الѧѧنص ممѧѧا یѧѧستدعي اسѧѧتجابة القѧѧارئ، تتجѧѧسد فѧѧي شѧѧكل معѧѧانٍ وموضѧѧوعات جمالیѧѧة تѧѧضمن للѧѧنص       

انغلاق الѧنص وتمѧلأ فراغѧھ، وتѧصوغھ فѧي شѧكل       ، فالقراءة في نظر آیزر ترفع ...التماسك والانسجام 
  ).١٠، ٢٠١٠محمد الزیني، (كلام، ثم تعیده إلى قلب التواصل الحي النص والتأویل

قطب فني وقطب جمالي؛ فالقطب الجمالي یكمن في النص الѧذي یبدعѧھ   : وللعمل الأدبي قطبین  
ة والكѧون والجماعѧة التѧي ینتمѧي     ویؤلفھ الأدیب من خلال البناء اللغوي الذي یحمل فكره ورؤیتھ للحیا     

إلیھا، وھو یستھدف من جراء ذلك تبلیغھا إلى القѧارئ بحمѧولات الѧنص المعرفیѧة والإیدیولوجیѧة، أى             
أن القطب الفني یحمѧل معنѧى ودلالѧة بنѧاء شѧكلیًا، أمѧا القطѧب الجمѧالي فѧیكمن فѧي عملیѧة القѧراءة التѧي                   

أي یتحقѧѧق بѧѧصریًا وذھنیѧѧًا عبѧѧر سѧѧبر أغѧѧوار  تخѧѧرج الѧѧنص مѧѧن حالتѧѧھ المجѧѧردة إلѧѧى حالتѧѧھ الملموسѧѧة،  
مѧѧѧاھر (الѧѧѧنص، وفھѧѧѧم دلالاتѧѧѧھ، والبحѧѧѧث عѧѧѧن المعѧѧѧاني الخفیѧѧѧة والواضѧѧѧحة فیѧѧѧھ، واسѧѧѧتیعابھ وتأویلѧѧѧھ    

، ونحن إذا نجحنا في ھذه القراءة، كѧشف لنѧا الѧنص عѧن معنѧاه الحقیقѧي لا         )١٤٣،  ٢٠١٣عبدالباري،  
  .معناه الذي نریده نحن، وعندئذ نكون قد ملكنا النص

  :المعنى  ) د(
تعد مشكلة المعنى لدى القارئ ھي المنطلق الحقیقѧي لاھتمامѧات آیѧزر، إذ المعنѧى عنѧده نتیجѧة              
للتفاعѧѧل بѧѧین الѧѧنص والقѧѧارئ، أي بوصѧѧفھ أثѧѧѧرًا یمكѧѧن ممارسѧѧتھ، ولѧѧیس موضѧѧوعًا یمكѧѧن تحدیѧѧѧده،           

تفاعѧل  فالمعنى لا یستخرج من النص أو تشكلھ المفاتیح النصیة، بل الأحѧرى أنѧھ یتحقѧق مѧن خѧلال ال         "
روبѧѧرت ھولѧѧب،  "(بѧѧین المتلقѧѧي والѧѧنص، والتفѧѧسیر عندئѧѧذ لا یѧѧستلزم استكѧѧشاف معنѧѧى محѧѧدد للѧѧنص      

، ومن ثم فالمعنى الخفي للنص لا یعلمھ إلا المؤلف، وعلى القارئ أن یكتشف ھذا الѧسر      )٢١،  ٢٠٠٠
النص عن طریق التأویل، والمعنى ھو خلاصة ھذا الاكتشاف، ویرى آیزر أن المعنى ینتج من تفاعل   
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  :مع القارئ من خلال إستراتیجیة تحلیلیة ثلاثیة
    سدѧѧص مجѧѧى نѧѧھ إلѧѧارئ بتحویلѧѧوم القѧѧد أن یقѧѧى بعѧѧاج المعنѧѧھ إنتѧѧیح لѧѧالقوة یتѧѧود بѧѧص وجѧѧل نѧѧلك

 .بالفعل، وملء ما فیھ من فجوات
 فحص النص عند القراءة، وتحدید الصور العقلیة التي تتخلل شكلھ وموضوعھ جمالیًا. 
    سѧي تیѧھ      تحدید الشروط التѧھ وتحكمѧنص وقارئѧین الѧل بѧام التفاعѧب،   (ر قیѧرت ھولѧ٢٠٠٠روب ،

 ).١٤، ٢٠١٠؛ محمد الزیني، ١٧
  :المسافة الجمالیة  ) ه(

تعد المسافة الجمالیة المعیار الذي یقاس بھ جودة الفن وقیمتѧھ، فكلمѧا اتѧسعت المѧسافة بѧین أفѧق          
یمتѧھ، وكلمѧا تقلѧصت ھѧذه     انتظار العمل الأدبي وبین الأفѧق الѧسائد، ازدادت أھمیѧة العمѧل، وعظمѧت ق            

المسافة كان النص الفنѧي أكثѧر تقلیدیѧة، ویكѧون المتلقѧي فѧي وضѧعیة لا تتطلѧب منѧھ جھѧد للѧدخول إلѧى              
تجربة مجھولة، بل إن أقصى ما یقدم العمل لمتلقیھ في ھذه الحالة ھѧو اسѧتجابة وتوافѧق تحѧدث عنѧدھا       

حمیѧد  (تѧام بѧین العمѧل وأفѧق انتظѧار قرائѧھ      لذة فنیة، فھذا النѧوع مѧن الأدب ھѧو الѧذي یѧتم فیѧھ التطѧابق ال           
  :والمسافة الجمالیة لا تخرج في عمومیتھا عن ثلاث استجابات، وھي، )٢٦، ٢٠٠٥سمیر، 

ویحѧѧدث ذلѧѧك حѧѧین یقѧѧتحم القѧѧارئ عѧѧالم الѧѧنص فیجѧѧد فیѧѧھ انѧѧسجامًا مѧѧع أفѧѧق    : الرضѧѧا والارتیѧѧاح -١
الѧѧصورة المثلѧѧى انتظѧѧاره، فقѧѧد یرضѧѧى القѧѧارئ عѧѧن الѧѧنص الѧѧشعري؛ لأنѧѧھ یجѧѧد فیѧѧھ مѧѧا یحقѧѧق      

 ).٢٣١، ١٩٩٢عدنان قاسم، (لطموحھ الجمالي، أو یشبع رغبات عنده
یѧشعر القѧارئ بالخیبѧة حѧین یحѧاول أن یقѧرأ عملѧًا أدبیѧًا انطلاقѧًا مѧن شѧروط ومحѧددات               : الخیبة -٢

كونھѧا خѧلال قراءاتѧھ لعمѧل أدبѧي مغѧایر، فالآثѧѧار الأدبیѧة الجیѧدة ھѧي التѧي تѧصیب أفѧق انتظѧѧار             
 وھذه الآثار تطور الجمھور، ووسائل التقویم والحاجة من الفن، أو ھي آثѧار     الجمھور بالخیبة، 

 ).١٤، ٢٠١٠محمد الزیني، (ترفض إلى حین تخلق جمھورھا خلقًا
یحدث عنѧدما یѧذعن القѧارئ للجѧنس الأدبѧي الѧذي یقѧرأه، ویѧستطیع أن یُكѧون رؤیѧة أو                : التغییر -٣

فѧق انتظѧاره مѧع العمѧل الجیѧد، فالعمѧل       نظرة خاصة بالجنس الذي یقرأه، ویعني ھѧذا أن یكیѧف أ    
الأدبي قد یكسر أفѧق التوقѧع، وقѧد یرجѧع ذلѧك إلѧى التجربѧة الأولѧى للتلقѧي، وھѧي التجربѧة التѧي                
حدثت فیھا خیبة التوقع، فالأفق یتغیر في عѧصرٍ تѧالٍ، بحیѧث لا یعѧود العمѧل بكѧسر التوقعѧات،               

  ).١٥، ١٩٩٨یم، السید إبراھ(بل یسھم بالفعل في تأسیس أفق جدید من التوقع
ومن ثم، فإن داخل ھذه المحددات یدور الحوار بین العمل الأدبي والقارئ، حیث إن شرط كѧل     
كتابة أن تنѧزاح عѧن كѧل التوقعѧات والقѧوانین الجمالیѧة المѧُشكلة لأفѧق انتظѧار القѧارئ، وبنѧاءً علѧى ھѧذا               

  .عن أفق توقعات القارئالمعیار یمكن القول أن أدبیة النص الأدبي لا تتحقق إلا بانزیاح النص 
  :القصدیة  ) و(

القصد ھو ما یدل علیھ النص في انسجامھ العام حѧسب اجتھѧاد قѧارئ أو مجموعѧة مѧن القѧراء،          
فالمؤلف یصنع عملھ، قاصدًا ذلك المتذوق، لكن قѧصد المتѧذوق لѧیس مطابقѧًا لقѧصد المؤلѧف، ومѧن ثѧم          

وعѧѧي : ، ویعنѧѧي القѧѧصد)١٤٤، ١٩٩٨محمѧѧد المرسѧѧي، (فكѧѧل قѧѧارئ یبѧѧین قѧѧصدًا مختلفѧѧًا لѧѧنفس العمѧѧل  
الكاتب بعملھ، ذلك الوعي الذي یصل لإدراك قدرة المتلقي على التفاعل والانسجام مع النص وفھمѧھ،       

  .فمبدأ المقصدیة مرتبط ارتباطًا شدیدًا بالوعي
وتأسیѧѧسًا علѧѧى مѧѧا سѧѧبق، یمكѧѧن أن نѧѧستخلص مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧس التѧѧي یقѧѧوم علیھѧѧا إعѧѧداد         

علیھا في تقدیم تضمینات تربویة في التجاوب الجمالي والاتجѧاه نحѧو الѧنص      البرنامج الحالي، ویرتكز    
الأدبیة، یتوقع من خلالھا تنمیة المھارات المتعلقة بھما لدى طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي، وذلѧك مѧن         
خѧلال التركیѧѧز علѧѧى الطالبѧѧة باعتبѧѧاره حجѧѧر الأسѧѧاس فѧي تفѧѧسیر الѧѧنص وتحلیلѧѧھ وبیѧѧان دلالتѧѧھ، ولѧѧیس     

نص الأدبي أو المعلم، والاعتمѧاد علѧى نѧشاطھ وإسѧھاماتھ مѧع ظѧاھر الѧنص وصѧولًا إلѧى              المؤلف أو ال  
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باطنѧѧھ، والѧѧتحكم فѧѧي أفѧѧق توقعاتѧѧھ وتبѧѧصیره بѧѧالفجوات النѧѧصیة لیقѧѧوم بملئھѧѧا، ومحاولѧѧة تدریبѧѧھ علѧѧى      
استراتیجیات تأویلیة؛ لإنتاج المعنѧى، والحѧصول علѧى فھѧم عѧام للѧنص، وبنѧاء ھѧدف جمѧالي متماسѧك               

لقیѧѧام بموازنѧѧات بѧѧین جزئیѧѧة وأخѧѧرى مماثلѧѧة فیѧѧھ، وتقѧѧدیم الѧѧدلیل الأفѧѧضل فѧѧي ضѧѧوء معیѧѧار   وثابѧѧت، وا
معین، بل وإصدار أحكام صحیحة علѧى بنیتѧھ، وإن جѧاء فھمѧھ وتفѧسیره وتفѧضیلاتھ الجمالیѧة وتحلیلѧھ           

  .وتذوقھ للنص مخالفًا لرأي المعلم، أو المؤلف، أو النص ذاتھ
 

یُعد التدریس التأملي مدخل للتطویر، فھو وسیلة لتحسین الأداء داخل الصف، ومن ثѧم تحѧسین          
المخرجات التعلیمیة، وفیھ یتنقل المعلم من مستوى الأداء الروتیني إلى المستوي الذي یѧتم فیѧھ توجیѧھ      

  ).٣٨١، ٢٠١٦مد بن إبراھیم، ح(إجراءاتھ، وتصرفاتھ من خلال التفكیر التأملي 
كما یمثل التدریس التأملي متغیرًا أساسیًا في التنمیة المھنیة، ویتحقق التدریس وفق اعتبѧارات،    

المѧѧسؤولیة ومحاولѧѧة تطѧѧویر الѧѧذات،  : یتعѧѧین علѧѧى المعلѧѧم أن یمѧѧارس مھامѧѧھ وأدواره وفقѧѧًا لھѧѧا، وھѧѧي  
 وتدریسیة متنوعة، وامتلاكھ خبرة واسѧعة  وتقدیر عملیات التعلم، واكتسابھ معارف ومھارات تعلیمیة  

تجاه المواقف التعلیمیة، والتأمل الواعي للممارسات التدریسیة، الذي یساعده علѧى فھѧم أوسѧع وأشѧمل          
  )  Richards,1991; 2002أوسترمان، وكوتكامب، (لعملیات التعلم 

لحاضѧѧر نظѧѧرًا  وأصѧѧبح مفھѧѧوم التѧѧدریس التѧѧأملي مѧѧن المفѧѧاھیم الѧѧشائعة للاسѧѧتخدام فѧѧي وقتنѧѧا ا      
لارتباطѧѧھ الوثیѧѧق بѧѧالنمو المنھجѧѧي للمعلمѧѧین، وھѧѧو فѧѧي غایѧѧة الأھمیѧѧة حیѧѧث أن المعلѧѧم عنѧѧدما یقѧѧوم            
بالتدریس یفكر بصورة جدیة قبѧل إعѧداد الѧدرس فѧي كیفیѧة توصѧیل معلوماتѧھ للطѧلاب، ففѧي التѧدریس            

ذاتیة لكي یتأمل في كل التأملي نجد المعلم یخضع نفسھ لعملیة مستمرة من التقویم الذاتي والملاحظة ال  
ما یؤدى داخل الفصل راجعًا لخبرتھ السابقة، ولمن ھم أكثر منھ خبرة للتغلب أداءه المنھجي وبالتѧالي       

لذا فالتأمل في التدریس یعني أن یخضع المعلم كافة ممارساتھ ومعارفھ لنوع مѧن التحلیѧل     . أداء طلابھ 
ة لدیѧھ والمѧساھمة بفعالیѧة فѧي نمѧوه المنھجѧي،       الناقد المستمر من أجل علاج جوانب القصور الموجود     

فالتدریس التأملي القائم على تفكیر المعلم في كافة ما یتلقاه وما یعایشھ من تجارب لیѧصبح قѧادرًا علѧى      
، ٢٠٠٨عبداالله أبѧو النجѧا،   (ممارسة استراتیجیات تدریسیة تناسب مستواه وتحتوي مادتھ التخصصیة  

١٧٩.(  
ویتѧѧأثر التѧѧѧدریس التѧѧأملي بالنظریѧѧѧات التربویѧѧѧة والفلѧѧسفیة مثѧѧѧل نظریѧѧѧة الѧѧتعلم البنѧѧѧائي، فیقѧѧѧوم      
التدریس التأملي في أساسھ الفلسفي على النظریة البنائیة التѧي تѧصف الѧتعلم بأنѧھ عملیѧة نѧشطة، حیѧث             

طمѧѧѧة فا(یتأمѧѧѧل الطѧѧѧلاب معѧѧѧرفتھم الحالیѧѧѧة، والماضѧѧѧیة وتجѧѧѧارھم الѧѧѧسابقة لتولیѧѧѧد الأفكѧѧѧار الجدیѧѧѧدة        
  ).   ٦٣، ٢٠٠٩كمال،

وبنѧѧاء علѧѧى مѧѧا سѧѧبق تѧѧستنتج الباحثѧѧة أن التѧѧدریس التѧѧأملي أسѧѧاس الاسѧѧتراتیجیات الحدیثѧѧة التѧѧي   
. تجعل المتأمل لھ دور فعال في العملیة التعلیمیة، وتحول دور المعلم من الملقن إلى المرشѧد والموجѧھ   

عѧال ورئیѧسي فѧي سѧیر العملیѧة التعلیمیѧة       إذا لابد من رفع مستواھم العلمي والثقافي لمѧا لھѧم مѧن دور ف    
فلابد أن عملیة التعلم عملیة نѧشطة فعالѧة قائمѧة علѧى     . وضرورة الممارسة التأملیة واكتساب المعارف   

النقد البناء لتولید الأفكѧار الجدیѧدة مѧن خѧلال عملیѧة التأمѧل، ویѧساعد علѧى تحѧسین الأداء والمخرجѧات              
 استخدام الخیال والإبداع، والخروج مѧن التفكیѧر التقلیѧدي إلѧى       التعلیمیة، فالتدریس التأملي یساعد على    

  .الابتكار
  :مفھوم التدریس التأملي: أولًا

النѧشاط الѧذھني   : ، بأنѧھ )٧١٠، ٢٠١٠(؛  كѧوثر سѧالم   )٤٥، ٢٠٠٩(عرفھ كѧلُ مѧن سѧعاد عمѧر       
قѧویم فѧي   الداخلي الذي تتوحد فیھ ذات المعلم مع الموضوع الѧذي یعلمѧھ، بھѧدف التبѧصر والتѧدقیق والت       

كافة الأعمال والإجراءات التي یقوم بھا عند تعلیمھ مادة الفلسفة بھدف إحداث أفضل تعلم لدى طلابѧھ   



 

   ٣١٠

بمѧѧا یѧѧساعدھم علѧѧى التفكیѧѧر فیمѧѧا یدرسѧѧونھ، وبمѧѧا یѧѧساعد علѧѧى تحقیѧѧق أھѧѧداف المѧѧادة تجѧѧاه ممارسѧѧاتھ      
  .التي یجریھا المعلمالتدریسیة، والذي یعد المحصلة النھائیة للإجابة عن الاستفسارات الذاتیة 

، أن التѧѧدریس )١٢٥، ٢٠١٢(؛ ونادیѧѧة حѧѧسین  )٢٣، ٢٠٠٧(واتفѧѧق كѧѧلُ مѧѧن حمѧѧدي عُطیفѧѧھ    
التѧѧأملي ھѧѧو مѧѧدخل استقѧѧصاء یركѧѧز علѧѧى درجѧѧة وعѧѧي المعلѧѧم بخبراتѧѧھ واھتماماتѧѧھ بقѧѧدرات الطѧѧلاب،   

ربѧѧط ودرجѧѧة وعѧѧي الطѧѧلاب بخبѧѧراتھم التѧѧي یمѧѧرون بھѧѧا، وفیѧѧھ یѧѧتم المѧѧزج بѧѧین التقیѧѧیم والتѧѧدریس، و      
  النظریة بالممارسة، واستخدام المعلومات المتحصل علیھا كأساس لتأمل ناقد

بأنھ نشاط ذكي یتم قبل، وأثناء، وبعѧد الممارسѧة   ): ٣٧، ٢٠١٧( كما عرفھ أشرف عبد القوي  
التدریѧѧسیة، حیѧѧث یقѧѧوم المعلѧѧم بفحѧѧص خبراتѧѧھ، وممارسѧѧاتھ التدریѧѧسیة الیومیѧѧة مѧѧن تخطѧѧیط، وتنفیѧѧذ،    

ارسѧات بكافѧة الطѧرق الممكنѧة، لتحدیѧد أوجѧھ القѧصور، والѧضعف بھѧا، والعمѧل علѧى                وتقویم ھذه المم  
  .تعدیلھا وتحسینھا، لمواجھة المواقف التدریسیة المستقبلیة وتحقیق معاییر الجودة في التدریس

نشاط عقلي ھادف یقوم على تأمل طالبات الصف الأول الثѧانوي   : وتُعرفھ الباحثة إجرائیًا، بأنھ   
وخبѧѧراتھن الѧѧسابقة وربطھѧѧا بالمعѧѧارف الجدیѧѧدة المتѧѧضمنة بѧѧالنص الأدبѧѧي؛ للѧѧسعي إلѧѧى   فѧѧي معѧѧارفھن 

  . تحلیل النص الأدبي والتفاعل والتجاوب معھ وتذوق جمالیاتھ في أبعاد مختلفة
  :أھمیة التدریس التأملي: ثانیًا

لمعلѧم  وتكمن أھمیة التدریس التأملي في ارتباطھ بعملیات التفكیر التأملي، مѧع ضѧرورة وعѧي ا    
  ):٢٠٠٢عزو عفانھ وفتحیة اللولو، (بالممارسات التدریسیة بھذه العملیات، وھذا ما یؤكده 

الوعي بالموقف التعلیمي، ویشیر إلى إدراك الخبرات بالمحتوى العلمي، وتمییز المѧشكلات          - ١
 .وتحلیلھا

الكѧѧشف عѧѧن المغالطѧѧات داخѧѧل الموقѧѧف التعلیمѧѧي، وتѧѧرتبط بعملیѧѧات تحدیѧѧد الفجѧѧوات داخѧѧل     - ٢
لخبرات والمعرفة، تمییѧز العلاقѧات غیѧر المنطقیѧة، تمییѧز المѧسارات الخاطئѧة فѧي التفكیѧر،            ا

 .وتحدید الأخطاء في عملیات تخطیط وحل المشكلات بطرائق منطقیة وعلمیة
  :خصائص التدریس التأملي: ثالثًا

أن للتѧѧدریس التѧأملي خѧѧصائص  ) ٢٠٠٨عبѧѧد االله أبѧو النجѧا،   (؛ ) Pollard,2003(یѧرى بولѧدر  
  :رئیسیة تمیزه عن التدریس التقلیدي، وھذه الخصائص ھي

 .دعم النمو المھني والأكادیمي المستمرین للمعلم - ١
دعѧѧم العمѧѧل التعѧѧاوني والحѧѧوار بѧѧین الطѧѧلاب المعلمѧѧین فѧѧي تخѧѧصص المѧѧادة الواحѧѧدة وبѧѧین         - ٢

 .المعلمین وتبادل الآراء والخبرات ووجھات النظر في تنفیذ التدریس التأملي
 .یة التدریس كما تحدث في الواقع الفعلي داخل الصف الدراسيیتم تقویم عمل - ٣
نشاط ذكي یھتم بأھداف ونتائج الممارسات التدریسیة الیومیة التي تشكل المѧسؤولیة الأولѧي         - ٤

للمعلѧѧم، بالإضѧѧافة إلѧѧى العوامѧѧل الأخѧѧرى التѧѧي تѧѧؤثر علѧѧى ھѧѧذه الممارسѧѧات مثѧѧل العوامѧѧل          
 تحقیѧѧق الأھѧѧداف التدریѧѧسیة، والكفѧѧاءة الفنیѧѧة   كمѧѧا أنѧѧھ یھѧѧتم بوسѧѧائل . الاجتماعیѧѧة والѧѧسیاسیة

 .لعملیة التدریس
 .الاعتماد على سیاسة عامة داخل المدارس تھدف إلى النمو المھني للمعلم - ٥
 . الاسھام في تحسین عملیة التعلم من خلال تأمل واع - ٦
 تعمیق فھم الطالب المعلم لمحتѧوى المѧادة الدراسѧیة التѧي یقѧوم بتدریѧسھا، التفكیѧر بعمѧق فѧي                 - ٧

 .تحسین مستوى أداء المتعلمین
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  :أسالیب التدریس التأملي: رابعًا
، ودراسѧѧة حѧѧازم راشѧѧد   )٢٠٠٨(بینѧѧت العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات منھѧѧا دراسѧѧة عبѧѧداالله أبѧѧو النجѧѧا       

، مجموعѧѧة مѧѧن أسѧѧالیب التѧѧدریس التѧѧأملي،   )٢٠١٨(؛ إبѧѧراھیم علѧѧي )٢٠١٣(؛ سѧѧعاد حѧѧسن )٢٠٠٣(
  :ھي

          دراسة الحالةCase Study        
     البحوث التطبیقیةAction Research    
           ملف الإنجازPortfolio         
 ملف الكتابةJournal Writing                     
        الحوار الكتابيDialogue  Writing  
          خرائط المفاھیمConcept Maps  
             التعلم الذاتيSelf- Learning 
 قران؛ حیث یقوم مجموعة من المعلمین بتدوین ملاحظات یومیة عن الأداءملاحظة الأ .  

 
  :إعداد قائمة بمھارات التجاوب الجمالي اللازمة لطالبات الصف الأول الثانوي: أولًا

  :ادر، ھياعتمدت الباحثة في بناء القائمة وإعدادھا، واشتقاق مادتھا على عدد من المص
الإطѧѧار النظѧѧري للبحѧѧث الحѧѧالي، بمѧѧا تѧѧضمنھ مѧѧن دراسѧѧات وبحѧѧوث علمیѧѧة متخصѧѧصة فѧѧي     -

 مجال التجاوب
 .الكتب والأدبیات العربیة التي تناولت تعلیم اللغة العربیة، وتنمیة مھاراتھا -

 صیاغة مھارات التجاوب الجمالي، ووضѧعھا فѧي صѧورة اسѧتبانة، وبلѧغ      إلىوتوصلت الباحثة   
شر مھѧارات للتجѧاوب الجمѧالي، ثѧم عرضѧھا علѧى عѧدد مѧن المحكمѧین؛ لتعѧرف مѧدى                 ع) ١٠(عددھا  

 .مناسبة وأھمیة المھارات لطالبات الصف الأول الثانوي، وسلامة الصیاغة اللغویة لھذه المھارات
في ضوء آراء السادة المحكمین، قامت الباحثة بѧإجراء التعѧدیلات المطلوبѧة، ثѧم وضѧع القائمѧة         

 . عشرمھارات للتجاوب الجمالي) ١٠(یة، حیث تضمنت القائمة عدد في صورتھا النھائ
  :إعداد اختبار مھارات التجاوب الجمالي لدى طالبات الصف الأول الثانوي: ثانیًا

ھѧѧدف ھѧѧذا الاختبѧѧار إلѧѧى قیѧѧاس مѧѧستوى طالبѧѧات الѧѧصف الأول الثѧѧانوي فѧѧي مھѧѧارات التجѧѧاوب   
ه المھѧѧارات، وذلѧѧك بتطبیѧѧق الاختبѧѧار قبѧѧل تطبیѧѧق   فاعلیѧѧة البرنѧѧامج فѧѧي تنمیѧѧة ھѧѧذمѧѧدىالجمѧѧالي؛ لبیѧѧان 

  :اعتمدت الباحثة في بناء الاختبار، واشتقاق مادتھ على العناصر التالیةالبرنامج وبعده، وقد 
           نѧѧد مѧك للتأكѧѧل، وذلѧن قبѧѧدادھا مѧم إعѧي تѧѧالي التѧاوب الجمѧѧارات التجѧة مھѧѧى قائمѧوع إلѧالرج

 .جمیع المھارات المراد قیاسھا دون إغفال أي منھا
 البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في مجال التجاوب الجمالي 
 الاطلاع على بعض الاختبارات الخاصة بالتجاوب الجمالي. 
 آراء التربویین المتخصصین والخبراء في میدان تدریس اللغة العربیة. 

 اشѧتمل الاختبѧار فѧي صѧورتھ الأولیѧة علѧى مقدمѧة تُعѧد        : وتضمن الاختبار في صورتھ الأولیѧة    
بمثابة تعلیمѧات للطالبѧة لأداء الاختبѧار، والھѧدف منѧھ، ونѧوع الأسѧئلة؛ حیѧث بلѧغ عѧدد أسѧئلة الاختبѧار                  

مѧѧن نѧѧوع اختیѧѧار مѧѧن متعѧѧدد  تقѧѧیس مھѧѧارات    ) ٢١(أسѧѧئلة مѧѧن نѧѧوع مقѧѧالي و ) ٩(سѧѧؤالًا، منھѧѧا ) ٣٠(
ئلة تѧم إعѧداد مفتѧاح تѧصحیح لأسѧ     و، مفѧردات ) ٣(التجاوب الجمѧالي، وتѧم قیѧاس كѧل مھѧارة مѧن خѧلال          

الاختبѧѧѧار متѧѧѧضمنًا المھѧѧѧارة المقیѧѧѧسة، ورقѧѧѧم الѧѧѧسؤال الѧѧѧذي یقیѧѧѧسھا، وإجابتѧѧѧھ الѧѧѧصحیحة، والدرجѧѧѧة       
  . درجة) ٣٠(المخصصة لھ؛ حیث بلغت الدرجة الكلیة للاختبار 
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  المواصفات الخاصة باختبار مھارات التجاوب الجمالي لدى طالبات الأول الثانوي) ٢( جدول 
   تقیسھاالأسئلة التي

  المجال
  

  المھارة
  

النص 
  الأول

النص 
  الثاني

النص 
  الثالث

عدد 
  الأسئلة

الوزن 
  النسبي

الدرجة 
  المخصصة

  
  .تحدید أفق توقعات النص

  ١س
  مقالي

 ١٢س
  مقالي

 ٢٧س
  ٣  ١٠  ٣  مقالي

  ٣  ١٠  ٣  ٢٤س  ١٨س  ٢س  .ملء فجوات النص
مھارات : أولًا

  خاصة بالتلقي
تأویل النص في ضوء رؤیة عمیقة 

 ٢٠س  ٥س  .للنص
  ٣  ١٠  ٣  ٢٦س  مقالي

  ٣٠س  ١١س  ٦س  .إنتاج المعنى الخفي
  ٣  ١٠  ٣  مقالي

إنتاج الدلالة الأدبیة من خلال السیاق 
  .للنص الواسع

  ٧س
  ٣  ١٠  ٣  ٢٥س  ١٦س  مقالي

مھارات : ثانیًا
خاصة بإعمال 

  العقل
  ٣  ١٠  ٣  ٢٢س  ١٣س  ٤س  .تأمل دلالة تكرار الكلمات في النص
المفاضلة بین نصین یتناولان فكرة 

مھارات : ثالثًا  ٣  ١٠  ٣  ٢١س  ١٥س  ٣س  .واحدة
و خاصة بالقبول أ

إبراز نواحي التمیز أو القصور داخل   الرفض
  .النص

  ٨س
  مقالي

  ١٧س
  ٣  ١٠  ٣  ٢٩س  مقالي

  ٢٣س  ١٤س  ٩س  .إبداء رأیھ في قضایا النص
مھارات : رابعًا  ٣  ١٠  ٣  مقالي

خاصة بتغیر 
  ٣  ١٠  ٣  ٢٨س  ١٩س  ١٠س  .إدراك العلاقات الواردة في النص  .الاتجاه

  ):الصدق الظاھري للاختبار(صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار  -١
تѧم عѧѧرض الاختبѧار فѧѧي صѧѧورتھ الأولیѧة علѧѧى عѧدد مѧѧن المحكمѧѧین؛ للتأكѧد مѧѧن أن الاختبѧѧار       
یقѧѧیس مѧѧا وضѧѧع لقیاسѧѧھ، وبیѧѧان مѧѧدى مناسѧѧبتة لطالبѧѧات الѧѧصف الأول الثѧѧانوي، ووضѧѧوح تعلیمѧѧات         

 .غة اللغویة للاختبارالاختبار، وسلامة الصیا
  :التجربة الاستطلاعیة للاختبار -٢

  طالبѧѧѧة مѧѧѧѧن طالبѧѧѧѧات الѧѧѧѧصف الأول  ) ٢٥(تѧѧѧم تطبیѧѧѧѧق الاختبѧѧѧѧار علѧѧѧى عینѧѧѧѧة مكونѧѧѧѧة مѧѧѧѧن   
  الثѧѧانوي بمدرسѧѧة میѧѧت الخѧѧولى الثانویѧѧة التابعѧѧة لإدارة منیѧѧة النѧѧصر التعلیمیѧѧة بمحافظѧѧة الدقھلیѧѧة مѧѧن       

  صѧدق  -زمن الاختبار(طلاعیة إلى حساب كل من غیر عینة البحث الأساسیة  وھدفت التجربة الاست       
 :، وقد تم التوصل إلى ما یأتي) معامل السھولة والصعوبة ومعامل التمییز- ثبات الاختبار-الاختبار

 ٤٠(تم جمع الزمن الذي اسѧتغرقھ أول طالѧب قѧام بتѧسلیم ورقѧة إجابتѧھ         : حساب زمن الاختبار    -  أ
إلى متوسط الزمن المستغرق فѧي الإجابѧة عѧن    ؛ وذلك للتوصل ) دقیقة ٥٠(وآخر طالب   ) دقیقة

، وتѧѧم )خمѧѧس وأربعѧون دقیقѧѧة (الاختبѧار، حیѧѧث اتѧضح أن متوسѧѧط الإجابѧة عѧѧن أسѧѧئلة الاختبѧار    
 .إضافة خمس دقائق لقراءة تعلیمات الاختبار

تѧѧم حѧѧساب الاتѧѧساق الѧѧداخلي    ): صѧѧدق الاتѧѧساق الѧѧداخلي للاختبѧѧار   (حѧѧساب صѧѧدق الاختبѧѧار     - ب
رتباط بین درجة كل مھارة وبین الدرجѧة الكلیѧة للاختبѧار، كمѧا ھѧو      للاختبار بحساب معامل الا  

  :موضح بالجدول التالي
  معاملات ارتباط درجات المھارات الرئیسة بالدرجة الكلیة للاختبار) ٣(جدول 

  معامل الارتباط بالدرجة الكلیة للاختبار  المھارات الرئیسة
 **0.840  التلقي

  **0.620 إعمال العقل
  **0.712  الرفضالقبول أو 

  **0.862  تغیر الاتجاه



 

   ٣١٣

یتضح أن جمیع معاملات ارتباط المھارات الرئیسة بالدرجة الكلیة للاختبار دالة عند مستوى 
، مما یدل على أن )التجاوب الجمالي( مما یعنى أن المھارت تتجھ لقیاس المكون الرئیس 0.01

  .الاختبار یتسم بدرجة جیدة من الاتساق الداخلي
معامل ثبѧات اختبѧار التجѧاوب الجمѧالي بمعادلѧة كیѧودر ریتѧشارد           )٤(جدول  :ب ثبات الاختبار  حسا -ج

  21 –سون
  معامل الثبات  التباین  المتوسط  عدد المفردات

30 18.44 26.007 0.752 
، وھѧي  )0.752(یتضح مѧن الجѧدول الѧسابق أن معامѧل الثبѧات لاختبѧار التجѧاوب الجمѧالي بلѧغ            

 قѧیم ثبѧات مرتفعѧة ومقبولѧة إحѧصائیًا، وتؤكѧد صѧلاحیة الاختبѧار مѧن حیѧѧث           وھѧي .قیمѧة مقبولѧة للثبѧات   
 .الثبات

  :حساب معامل السھولة والصعوبة ومعامل التمییز لمفردات الاختبار-د
الجماليمعاملات السھولة والصعوبة ومعاملات التمییز لمفردات اختبار التجاوب ) ٥(جدول   

معامل   المفردة
  السھولة

معامل 
  الصعوبة

مل معا
معامل   المفردة  التمییز

  السھولة
معامل 
  الصعوبة

معامل 
  التمییز

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

.72 

.56 

.28 

.40 

.72 

.56 

.32 

.76 

.80 

.80 

.68 

.76 

.72 

.76 

.80 

.28 

.44 

.72 

.60 

.28 

.44 

.68 

.24 

.20 

.20 

.32 

.24 

.28 

.24 

.20 

.45 

.50 

.45 

.49 

.45 

.50 

.47 

.43 

.40 

.40 

.47 

.43 

.45 

.43 

.40 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

.52 

.80 

.28 

.68 

.36 

.64 

.40 

.24 

.60 

.72 

.72 

.64 

.68 

.72 

.80 

.48 

.20 

.72 

.32 

.64 

.36 

.60 

.76 

.40 

.28 

.28 

.36 

.32 

.28 

.20 

.50 

.40 

.45 

.47 

.48 

.48 

.49 

.43 

.49 

.45 

.45 

.48 

.47 

.45 

.40 
، وھѧذه القѧیم فѧي    )0.80-0.28(أن معاملات السھولة تراوحت بѧین  الجدول السابق   یتضح من   

حدود المدى المسموح بھ لقبول المفردة وتضمینھا في الاختبѧار؛ حیѧث تحѧذف المفѧردة إذا بلѧغ معامѧل         
 ).٦٣٨-٦٣٧، ١٩٧٩فؤاد البھي، (فأكثر  0.9سھولتھا 

 لتنمیѧѧة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي للنѧѧصوص    إعѧداد البرنѧامج القѧѧائم علѧى التѧدریس التѧأملي     : ثالثѧًا 
  :الأدبیة

  :تحدید فلسفة البرنامج -١
، وذلѧك مѧن خѧلال التركیѧز علѧى الطالѧب       قامت فلسفة البرنامج على التѧدریس التѧأملي ومѧا فیھѧا      

باعتباره المتأمل في النص الأدبي وتوجیھات المعلم في عملیة التأمل قبل وأثناء وبعد عملیة التѧدریس         
 تنتج لنا طالبًا قادرًا علѧى التأمѧل فѧي الѧنص وتحدیѧد أفѧق توقعاتѧھ، وملءفجواتѧھ مѧن خѧلال                التأمل التي 

  .استخدام أدواتھ من المناقشات التأملیة والتعلم التعاوني
  :تحدید أسس بناء البرنامج -٢
  :الأسس المعرفیة  - أ 

 تعریف الطالبات بالتدریس التأملي، ومھاراتھ، والأسس التي یقوم علیھا؛ وذلك لإثارة 
 .دافعیتھم نحو تعلم البرنامج
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  تعریف التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة، وأھمیتھما؛ وذلك لإثارة دافعیتھم نحو تعلم
 .البرنامج

  الاعتماد بشكل أساسي على قائمة مھارات التجاوب الجمالي المناسبة لطالبات الصف
 . الأول الثانوي التي تم التوصل إلیھما

 شعرًا، ونثرًا( مجموعة من النصوص الأدبیة المتنوعة اعتماد محتوى البرنامج على.( 
  :الأسس النفسیة  -ب 

 :   ومن أھم الأسس النفسیة التي روعیت في البحث الحالي عند إعداد البرنامج، ما یأتي
 طبیعة طالبات الصف الأول الثانوي، واحتیاجاتھم، وخصائصھم، وأھدافھم من التعلم. 
 تأمل وإعمال العقل عند السیر في خطوات التجاوب مناسبة المرحلة العمریة من أجل ال

 .الجمالي للنص الأدبي وفقًا للبرنامج
 مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب. 
  ،مناسبة الموضوعات المختارة في أثناء التدریس لسن الطالبات، ومستویاتھم الثقافیة

 .والبعد عن الإبھام والتعقید
  :الأسس التربویة -ج 

قابلیتѧѧھ للقیѧѧاس، ووضѧѧوح صѧѧѧیاغتھ،    : ج بѧѧصورة دقیقѧѧة، مѧѧن حیѧѧث    تحدیѧѧد أھѧѧداف البرنѧѧام    -١
 .وشمولھ لخبرات متنوعة ومناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي

مناسبة النصوص الأدبیѧة المختѧارة فѧي أثنѧاء التѧدریس لѧسن الطѧلاب، ومѧستویاتھم الثقافیѧة،                  -٢
 .والبعد عن الإبھام والتعقید

ى ھѧѧؤلاء الطالبѧѧات؛ حتѧѧى یتمكنѧѧوا مѧѧن تعزیѧѧز      الѧѧربط بѧѧین الخبѧѧرات الѧѧسابقة والجدیѧѧدة لѧѧد      -٣
 .  معلوماتھم السابقة وتعمیق واستیعاب المعلومات الجدیدة

استخدام إستراتیجیات تناسب المرحلة العمریة وخصائصھم، وتساعدھم على تلقي المعلومة    -٤
 .بطریقة جیدة وشیقة، وبالتالي سھولة تحقیق أھداف البرنامج، وتنمیة المھارات لدیھم

 .اة الفروق الفردیة بین الطالبات، وتزویدھم بالتغذیة الراجعة المناسبةمراع -٥
 .التنوع والتعدد في التدریبات والتطبیقات المستخدمة في تدریس البرنامج -٦
 .استخدام الوسائل المرئیة والمسموعة في أثناء تدریس البرنامج -٧
 .والتفكیرتزوید الطلاب بالخیارات والبدائل وإعطاؤھم الوقت الكافي للتأمل  -٨

  :تحدید مكونات البرنامج -٣
  :أھداف البرنامج  ) أ(
  :الأھداف العامة للبرنامج: أولًا

یتوقѧѧع وصѧѧول الطالبѧѧات إلیѧѧھ بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن تѧѧدریس دروس البرنѧѧامج المقتѧѧرح فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات   
  :التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي، كما یھدف إلى

 ب بلغتھم العربیة، وتراثھم الأدبيتعزیز صلة الطلا. 
      عѧѧات، مѧѧا جمالیѧѧا بھѧѧل مѧѧا وتأمѧѧا وتحلیھѧѧة وفھمھѧѧة الرفیعѧѧاذج الأدبیѧѧراءة النمѧѧى قѧѧال علѧѧالإقب

الاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن قیمتھѧѧѧا بمѧѧѧا یѧѧѧتلاءم مѧѧѧع مجتمعنѧѧѧا المعاصѧѧѧر، وجѧѧѧذبھم نحѧѧѧو البحѧѧѧث العلمѧѧѧي   
 .والمطالعة الخاصة بمجال التجاوب الجماوب

  صحیحًا في نقل أفكار الطلاب ومشاعرھماستخدام اللغة استخدامًا. 
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             شتملѧا تѧدیھم بمѧات لѧادئ والاتجاھѧیم والمبѧة القѧراتھم، وتنمیѧالارتقاء بمعارف الطلاب وخب
 .علیھ النصوص المختلفة من قضایا توجھ السلوك وتقویمھ

  :الأھداف الخاصة للبرنامج: ثانیًا
متضمنة داخل كل درس مѧن دروس  تتمثل الأھداف الخاصة للبرنامج في الأھداف الإجرائیة ال     

البرنѧѧامج، والتѧѧي یتوقѧѧع أن یحققھѧѧا الطالѧѧب عقѧѧب كѧѧل درس، وھѧѧذه الأھѧѧداف مجتمعѧѧة تخѧѧتص بتنمیѧѧة    
  .التجاوب الجمالي

  :محتوى البرنامج  ) ب(
، بلѧغ عѧددھا   )الѧشعریة والنثریѧة  (یتمثل محتوى البرنѧامج فѧي مجموعѧة مѧن النѧصوص الأدبیѧة          

مѧѧاذج لتكѧѧون مجالѧѧًا مناسѧѧبًا لتنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي     دروس، تناولتھѧѧا الباحثѧѧة كن ) ٨(ثمѧѧان 
  .للنصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

 :أسالیب وأدوات تدریس البرنامج  ) ج(
  . المناقشات التأملیة، التعلم الذاتي، التعلم العاوني: وتمثلت ھذه الأسالیب فیما یلي

  :الوسائل التعلیمیة الخاصة بالبرنامج) د(
 .، والسبورة الذكیة التفاعلیة، والسبورة العادیة)البرنامج(اب الطالب كت .١
 ).C.D Rom(جھاز الكمبیوتر وملحقاتھ  .٢
 ).Power Point(العروض التقدیمیة  .٣
 .لوحات ورقیة ومجموعة بطاقات فارغة .٤

  :الأنشطة التعلیمیة الخاصة بالبرنامج  ) ه(
بات؛ لتقوم كل طالبѧة برسѧم خریطѧة    استخدام البطاقات الفارغة والتي یتم توزیعھا على الطال    -١

لتوقعاتھا بالمحتوى العام للنص، وأیضًا بما تتوقع أو تكتشف مالم یذكره المؤلѧف أو الأدیѧب       
في النص، وتقوم الطالبة بوضع توقعاتھا ھذه فѧي الخریطѧة، ثѧم یقѧوم بتعѧدیل ھѧذه التوقعѧات          

 .من خلال تأمل النص وتذوقھ
نترنѧѧѧت؛ للبحѧѧѧث عѧѧѧن معلومѧѧѧات إثرائیѧѧѧة فѧѧѧي الأدب   الرجѧѧѧوع إلѧѧѧى المكتبѧѧѧة المدرسѧѧѧیة، والا  -٢

 . والمعرفة
 .تصمیم لوحات یشترك فیھا الطالبات لعرضھا على الزملاء -٣
 علѧى  - الخاصѧة بكѧل نѧص   -تكلیف أحѧد الطالبѧات بعѧرض أھѧم النقѧاط والمھѧارات المѧستھدفة            -٤

  .زملائھ في بدایة الدرس القادم
  :أسالیب التقویم  ) و(

  يѧѧویم القبلѧѧالتق :  ѧѧار مھѧѧق اختبѧѧذ     تطبیѧѧل تنفیѧѧة قبѧѧصوص الأدبیѧѧالي للنѧѧاوب الجمѧѧارات التج
  .البرنامج على الطالبات عینة البحث

   وینيѧѧویم التكѧѧائي(التقѧѧضمن     ):البنѧѧي تتѧѧة التѧѧصوص الأدبیѧѧة للنѧѧارات مرحلیѧѧق اختبѧѧتطبی 
المھارات التي تѧدربوا علیھѧا فѧي نھایѧة كѧل درس مѧن دروس البرنѧامج؛ للتأكѧد مѧن اكتѧساب             

  . قبل الانتقال للدرس التاليالطالبات لھذه المھارات
    د         ): البعدي(التقویم الختاميѧة بعѧصوص الأدبیѧالي للنѧتطبیق اختبارمھارات التجاوب الجم

  .تنفیذ البرنامج على الطالبات عینة البحث
  الخطة الدراسیة لتنفیذ البرنامج  ) ز(

 قبلیا  تم تطبیق اختبار مھارات التجاوب الجمالي لدى طلاب المرحلة الثانویة  :مدة التدریس  -
فѧي حѧین تѧم    ). م٢٠/٢/٢٠٢٤(على طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة فѧي یѧوم الثلاثѧاء الموافѧق          
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التأكѧѧد )  م٢٠٢٤/ ٢١/٢( تطبیقѧھ طالبѧات المجموعѧة الѧضابطة فѧѧي یѧوم الأربعѧاء الموافѧق        
 .استغرق تدریس البرنامج شھرًا ونصف تقریبًامن تكافؤ المجموعتین و

 .البرنامج إلى معلم اللغة العربیةتم إسناد تطبیق : القائم بالتدریس -
 :ویمكن تلخیص خطوات السیر في تدریس موضوعات البرنامج في: إجراءات التدریس -

  :وتتمثل إجراءات السیر في تدریس موضوعات البرنامج فیما یأتي
 :مرحلة ما قبل التأمل: أولًا
 تحدید الأھداف التي یسعى إلى تحقیقھا.  
 لدرس؛ لیتوصل الطالبات إلى العنوان بأنفسھنمجموعة من المناقشات قبل عرض ا.  

 :مرحلة التأمل: ثانیًا
 التمھید للموضوع أو الدرس، وتھیئة الطالبات، وجذبھن نحو دراستھ.  
 طرح بعض الأسئلة حول الموضوع أو الدرس.  
      عѧѧشة مѧѧالحوار والمناقѧѧك بѧѧیحھا، وذلѧѧرحھا، وتوضѧѧوع، وشѧѧن الموضѧѧة عѧѧرة إجمالیѧѧدیم فكѧѧتق

  .الطالبات
   یة     قراءةѧب الأساسѧر والجوانѧالموضوع أو الدرس على الطالبات، والوقوف على أھم العناص

  .لمحتواه وعرضھا في صورة أسئلة للطالبات؛ لیفكروا فیھا
 تعریف المھارة، وشرحھا، وتوضیحھا بمثال.  
 التدریب على المھارة . 

 :مرحلة ما بعد التأمل: ثالثًا
 التقویم البنائي(ة تدریس كل موضوع أو درسحث الطالبات على القیام بالأنشطة بعد نھای.(  

  :التأكد من صلاحیة البرنامج- ٤
علѧى  وللتأكد من مѧدى مناسѧبة البرنѧامج لطالبѧات الѧصف الأول الثѧانوي تѧم عѧرض البرنѧامج             

عѧدد مѧن المحكمѧین، وتѧѧم تعѧدیل البرنѧامج فѧѧي ضѧوء الأراء والمقترحѧات التѧѧي أبѧدوھا؛ وبѧذلك أصѧѧبح          
  .ھائیة، وصالحاً للاستخدامالبرنامج في صورتھ الن

إعداد دلیل المعلم لتدریس البرنامج القѧائم علѧى التѧدریس التѧأملي لتنمیѧة مھѧارات التجѧاوب         : رابعًا
  :الجمالي لدى طالبات الصف الأول الثانوي

 :تحدید الھدف من الدلیل -١
  :الھدف العام لدلیل المعلم  -  أ

        صائصھ، مع توضیح مفھوم التجاوب تقدیم خلفیة معرفیة حول التدریس التأملي، وأھمیتھ، وخ
 .الجمالي للنص الأدبي، وأسسھ، وعرض المھارات اللازمة لطالبات الصف الأول الثانوي

        ةѧصوص الأدبیѧالي للنѧتوضیح كیفیة توظیف التدریس التأملي في تنمیة مھارات التجاوب الجم
تقѧان فѧي أداء   لدى طالبات الصف الأول الثانوي، والوصѧول بھѧؤلاء الطالبѧات إلѧى مѧستوى الإ         

ھذه المھارات، من خلال ما یتضمنھ البرنامج من دروس، وأنشطة وممارسات عملیة تطبیقیة        
  .یتم تدریب الطالبات علیھا

  :الھدف الخاص لدلیل المعلم  - ب
یھѧѧدف إلѧѧى تحقیѧѧق مجموعѧѧة مѧѧن الأھѧѧداف الخاصѧѧة، والتѧѧي تتوقѧѧع مѧѧن الطالبѧѧة أن یبلغھѧѧا بعѧѧد     

جتمعѧѧة تخѧѧتص بتنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي، للنѧѧصوص    دراسѧѧتھا للبرنѧѧامج، وھѧѧذه الأھѧѧداف م  
  .الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

  :تضمن دلیل المعلم جزأین ھما: تحدید محتوى دلیل المعلم -٢
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  :، ویتمثل في مقدمة نظریة، تتكون من خمسة محاور، وھيالجانب النظري: أولاً
 .ص الأدبیة والتدریس التأملينبذه عن التجاوب الجمالي للنصو: المحور الأول .١
  .أسالیب وطرائق التدریس المستخدمة في البرنامج: المحور الثاني .٢
 .الوسائل التعلیمیة الخاصة بالبرنامج: المحور الثالث .٣
 .الأنشطة التعلیمیة المستخدمة في البرنامج: المحور الرابع .٤
 .خطوات السیر في تدریس البرنامج: المحور الخامس .٥
 .إرشادات وتوجیھات عامة للمعلم لتفعیل الموقف التعلیمي: المحور السادس .٦
ویتمثѧѧل فѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن النѧѧصوص الأدبیѧѧة، بلѧѧغ عѧѧددھا ثمانیѧѧة دروس،     الجانѧѧب التطبیقѧѧي،  : ثانیѧѧاً

تدریبیة على مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي والاتجѧاه نحѧو الѧنص       / تناولتھا الباحثة كنماذج تعلیمیة   
  .تي یمكن تنمیتھا باستخدام التدریس التأمليالأدبي المُعني بھا ھذا البحث، وال

 :صلاحیة الصورة الأولیة لدلیل المعلم -٣
بعد الانتھѧاء مѧن إعѧداد الѧدروس التѧي یتѧضمنھا الѧدلیل، تѧم عرضѧھ علѧى عѧدد مѧن المحكمѧین؛                   

مѧدى ملائمѧѧة الوسѧائل والأنѧѧشطة   وذلѧك لتعѧرف مѧѧدى وضѧوح التعلیمѧѧات الخاصѧة بالѧدلیل وكفایتھѧѧا، و     
وقد تمَّ إجراء  التدریس، وأدوات التقویم المستخدمة؛ لتحقیق الأھداف المنشودة منھ،   التعلیمیة، وطرق 

بعѧѧض التعѧѧدیلات المناسѧѧبة علیѧѧھ بنѧѧاء علѧѧى مقترحѧѧات المحكمѧѧین، وبѧѧذلك أصѧѧبح الѧѧدلیل فѧѧي صѧѧورتھ      
  .النھائیة، وصالحًا للاستخدام

 
 :وصف العینة: أولًا

ختیѧار مدرسѧتین مѧن بѧین المѧدارس الثانویѧة التابعѧة لإدارة منیѧة النѧصر التعلیمیѧة بمحافظѧة              تم ا 
الدقھلیة، إحداھما بقریة الجنینة، وھى مدرسة ناجي عبد المѧنعم الثانویѧة المѧشتركة، والأخѧرى بمدینѧة             

المѧستوى  منیة النصر، وھي مدرسة الشھید محمد جمال عبد الكѧریم الثانویѧة المѧشتركة؛ نظѧراً لتنѧوع             
الثقافي والاجتماعي في كل من المدرستین، وقد تم اختیار فصلین مѧن فѧصول الѧصف الأول الثѧانوي،         
وذلѧѧك بواقѧѧع فѧѧصل مѧѧن كѧѧل مدرسѧѧة یمثѧѧل أحѧѧد الفѧѧصلین المجموعѧѧة التجریبیѧѧة، والآخѧѧر المجموعѧѧة         

لѧضابطة  طالبة، وعدد طالبات المجموعѧة ا ) ٣٠(الضابطة، وقد بلغ عدد طالبات المجموعة التجریبیة   
  .طالبة) ٦٠(طالبة، وبذلك یكون المجموع الكلى لعینة البحث ) ٣٠(

 :التطبیق القبلي لاختبار مھارات التجاوب الجمالي :ثانیًا
 :التطبیق القبلي لاختبار مھارات التجاوب الجمالي لدى طالبات الصف الأول الثانوي -١

        ѧات المرحلѧدى طالبѧالي لѧات     تم تطبیق اختبار مھارات التجاوب الجمѧى طالبѧا علѧًة قبلیѧة الثانوی
فѧѧي حѧѧین تѧѧم تطبیقѧѧھ علѧѧى طالبѧѧات   ). م٢٠/٢/٢٠٢٤(المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي یѧѧوم الثلاثѧѧاء الموافѧѧق   

؛ للتأكد من تكافؤ المجمѧوعتین، كمѧا   )م٢٠٢٤/ ٢١/٢( المجموعة الضابطة في یوم الأربعاء الموافق     
  :ھو موضح بالجدول التالي

ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین " ت" المعیاري وقیمة المتوسط والانحراف ) ١٠( جدول 
 درجات مجموعتي البحث فى مھارات التجاوب الجمالي قبلیًا متوسطي

الانحراف   المتوسط  ن  المجموعات
درجة   قیمة ت  المعیاري

  الحریة
الدلالة 

 الإحصائیة
 4.07459 16.8667  30  تجریبیة

اختبارات مھارات 
  التجاوب الجمالي

  3.61033  17.0000  30  ضابطة
  ر دالةغی 58 0.134

تي یتضح من الجدول السابق أنھ لا یوجد فروق دالة إحصائیًا بین متوسطات درجات مجموع
في القیاس القبلي لمھارات التجاوب الجمالي والدرجة الكلیة غیر دالة البحث التجریبیة والضابطة 



 

   ٣١٨

یدل على تكافؤ ، مما ) = 0.05(غیر دال احصائیاً عند مستوى ) ت(حیث جاءت جمیع قیم 
 .قبلیاًالتجاوب الجمالي المجموعتین في مھارات 

  :تدریس البرنامج القائم على التدریس التأملي -٢
، )م٢٥/٢/٢٠٢٤( الحالي یوم الأحد الموافق للبحثتم البدء في تنفیذ التجربة الأساسیة 

البرنامج شھرًا ونصف تقریبًا، ، حیث استغرق تدریس )م٣/٤/٢٠٢٤(وانتھى یوم الأربعاء الموافق 
وقد تضمنت إجراءات التجریب في ھذه الفترة قیام معلم أول لغة عربیة بمدرسة ناجي عبد المنعم 
الثانویة بتدریس البرنامج لطالبات المجموعة التجریبیة بعد تزویده بدلیل المعلم، في حین قام معلم 

یم بالتدریس بالطریقة المعتادة لطالبات المجموعة محمد جمال عبد الكر/ اللغة العربیة بمدرسة الشھید
الضابطة، وذلك بعد التنسیق مع إدراتي المدرستین، وذلك بتدریس موضوعات النصوص المقررة 
والإضافیة المستھدف تدریسھا عبر البحث الحالي للمجموعة التجریبیة باتباع البرنامج القائم على 

  .التدریس التأملي
  : یاتطبیق أداة البحث بعد -٣

  :التطبیق البعدي لاختبار مھارات التجاوب الجمالي للنص الأدبي  -  أ
تم تطبیق اختبار مھارات التجاوب الجمالي والاتجاه نحو النصوص الأدبیة على طالبات 

 بعد الانتھاء من تدریس البرنامج، وقد تم تطبیق الاختبار بعدیًا والضابطةالمجموعتین التجریبیة 
، في حین تم تطبیقھ على )م٢٠٢٤/ ٤/٤( لضابطة في یوم الخمیس الموافق على طالبات المجموعة ا

 ).م٧/٤/٢٠٢٤(طالبات المجموعة التجریبیة في یوم الأحد الموافق 
البرنѧامج القѧائم علѧى التѧدریس التѧأملي لتنمیѧة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي لѧدى طѧلاب             مѧا فعالیѧة   -

  المرحلة الثانویة؟
مجموعتین التجریبیة والضابطة، تم تحدید متوسطي درجات وبعد تطبیق الاختبار على ال

طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التجاوب الجمالي، والانحراف 
، واستخراج دلالتھا، وھذا "ت"المعیاري لكل منھما، وتحدید الفرق بین المتوسطین، وحساب قیمة 

  :ما یوضحھ الجدول الآتي
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث" T"قیمة ) ١٠(جدول 

  فى مھارات فھم التجاوب الجمالي والدرجة الكلیة بعدیًا
الانحراف   المتوسط  ن  المجموعات  المھارات

الدلالة   ح.د  T قیمة   المعیاري
مستوى  2 الإحصائیة

  التأثیر
اختبار   2.04011 28.1000  30  تجریبیة

مھارات 
  2.88257  19.0333  30  ضابطة  التجاوبالجمالي

  كبیر  0.77 0.01 58 14.062

یوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة     : "وبناءً على كل ما سبق، یقبل الفرض الأول الذي ینص علѧى      
بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجمѧѧوعتین الѧѧضابطة والتجریبیѧѧة فѧѧي      ) 0.01(عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة   

ѧѧѧار مھѧѧѧدي لاختبѧѧѧق البعѧѧѧة  التطبیѧѧѧلاب المجموعѧѧѧات طѧѧѧط درجѧѧѧصالح متوسѧѧѧالي لѧѧѧاوب الجمѧѧѧارات التج
   ".التجریبیة

  :مدى تأثیر البرنامج في تنمیة مھارات التجاوب الجمالي )١(
تم تحدید متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلѧي والبعѧدي لاختبѧار      

وتحدیѧѧد الفѧѧѧرق بѧѧین المتوسѧѧѧطین،   مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧѧالي، والانحѧѧراف المعیѧѧاري لكѧѧѧل منھمѧѧا،      
  :، واستخراج دلالتھا، وھذا ما یوضحھ الجدول الآتي"ت"وحساب قیمة 
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  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین " T"المتوسط والانحراف المعیاري وقیمة ) ١١(جدول 
  مھارات التجاوب التطبیقین القبلي والبعدي متوسطي درجات المجموعة التجریبیة فى 

  رجة الكلیةالجمالي والد
الانحراف   المتوسط  ن  المجموعات

الدلالة   ح.د  T قیمة   المعیاري
مستوى  D الإحصائیة

  التأثیر
  4.07459  16.8667 30  قبلي

اختبار 
مھارات 
التجاوب 
  2.04011  28.1000  30  بعدي  الجمالي

  كبیر  2.307  0.01 29 12.638

 بѧین متوسѧطي درجѧات المجموعѧة     للفѧرق " ت"كما یتضح من الجدول السابق أن جمیѧع قѧیم    
التجریبیѧѧة فѧѧى التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي دالѧѧة فѧѧى المھѧѧارات المتѧѧضمنة باختبѧѧار مھѧѧارات التجѧѧاوب          

 لѧѧصالح ) = 0.01(الجمѧالي والدرجѧة الكلیѧة؛ حیѧث جѧاءت علѧѧى نحѧو دال احѧصائیًا عنѧد مѧستوى          
  .یةیعنى نمو تلك المھارات لدى المجموعة التجریبالقیاس البعدي، مما 

  :حجم تأثیر البرنامج في تنمیة مھارات التجاوب الجمالي )٢(
وحجم تأثیر البرنѧامج فѧي تنمیѧة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي       ، )(ویوضح الجدول الآتي قیم   
  :لدى طالبات الصف الأول الثانوي

   الجماليوحجم تأثیر البرنامج في تنمیة مھارات التجاوب) (قیم ) ١٢(جدول رقم 

  مھارات التجاوب الجمالي ككل  حجم التأثیر  )  (قیمة 
 كبیر 0.77

، مما یѧدل  )0.77= ()(، حیث جاءت قیمة كبیرًاأن حجم التأثیر یتضح من الجدول السابق     
      ѧي تنمیѧة فѧن الفعالیѧول مѧاوب   أنَّ البرنامج القائم على التدریس التأملي یتسم بالقدر المقبѧارات التجѧة مھ

  .الجمالي
یحقق البرنامج القائم على نظریѧة  : "الفرض الخامس الذي ینص علىوبناءً على ما سبق، یقبل  

التѧѧدریس التѧѧأملي فاعلیѧѧة مقبولѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الأول          
   ".الثانوي

 
، واختبار صѧحة الفѧروض  ، ومعالجتھا إحصائیًا، وتحلیل البیانات،  السابقالعرضخلال من  

  :یمكن تفسیر النتائج على النحو التالي
یتضح من خلال النتائج السابقة لاختبار صحة الفروض فعالیة البرنامج القائم على التѧدریس      

النѧѧصوص الأدبیѧѧة لѧѧدى طالبѧѧات  التѧѧأملي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب الجمѧѧالي، وتنمیѧѧة الاتجѧѧاه نحѧѧو    
المجموعة التجریبیة، وتتفق ھذه النتائج مع نتѧائج العدیѧد مѧن الدراسѧات التѧي أكѧدت فعالیѧة المѧدخل أو           
الإستراتیجیة أو البرنامج القائم على التدریس التأملي في تنمیة المھارات المتنوعة والمتعѧددة، وزیѧادة          

  .التحصیل الدراسي
، ، كما یتفق مع أھم نتائجھا التي توصلت إلیھاالدراساتھداف ھذه فیتفق البحث الحالي مع أ   

، التѧي ھѧدفت إلѧى فاعلیѧة التѧدریس التѧأملي فѧي        )٢٠٠٩(دراسة سѧعاد عمѧر    : ومن أبرز ھذه الدراسات   
تدریس الفلسفة على تنمیة التفكیѧر الإبѧداعي والاتجѧاه نحѧو المѧادة لѧدى طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي،              

  .لمجموعة التجریبیة في التطبیق البعديوأكدت النتائج تفوق ا
على الرغم من الاتفاق في نتائج البحث الحالي مع ما تم عرضھ من دراسات؛ إلا أن البحث        

، التѧي ھѧدفت إلѧى إعѧداد برنѧامج قѧائم       )٢٠١٧(دراسѧة علѧي أبѧو الѧدھب وآخѧرون      :  مѧع  الحالي اختلѧف  
نحѧو اسѧتخدام اللغѧة الفѧصحى فѧي التعلѧیم       على التدریس التأملي لتنمیة مھѧارات إدارة الѧصف والاتجѧاه        



 

   ٣٢٠

، التѧѧي ھѧѧدفت إلѧѧى إعѧѧداد  )٢٠٢٠(  الخلیѧѧفلѧѧدى طѧѧلاب المعلمѧѧین شѧѧعبة اللغѧѧة العربیѧѧة، ودراسѧѧة فھѧѧد  
برنامج قائم على التجربة الیابانیة في التѧدریس التѧأملي وقیѧاس فاعلیتѧھ فѧي تنمیѧة الأداء التѧدریس لѧدى          

، التѧي ھѧدفت إلѧى إعѧداد     )٢٠٢١( سة حمѧدان سѧلامة  معلمي الریاضیات في المرحلة المتوسطة، ودرا   
برنامج في اللغة العربیة قائم على التدریس التأملي لتنمیة السلوك القیمي لتلامیѧذ المرحلѧة المتوسѧطة،           

، التѧѧي ھѧѧدفت إلѧѧى اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة التѧѧدریس التѧѧأملي فѧѧي تنمیѧѧة        )٢٠٢٢(دراسѧѧة رغѧѧدة سѧѧعد   و
ذاتیѧѧة لتلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة، ودراسѧѧة ھبѧѧة حѧѧسین وآخѧѧرون   مھѧѧارات القѧѧراءة الناقѧѧدة والفاعلیѧѧة ال 

، التѧѧي ھѧѧدفت إلѧѧى قیѧѧاس التѧѧدریس التѧѧأملي لأسѧѧالیب إعجѧѧاز القѧѧرآن الكѧѧریم وعلاقتѧѧھ بتنمیѧѧة      )٢٠٢٢(
، وتفوقѧت المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیѧق      مھارات الكتابѧة الإبداعیѧة لطѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي          

  .البعدي
طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة علѧѧى طالبѧѧات المجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧي   ترجѧѧع الباحثѧѧة تفѧѧوق 

التطبیقین البعدي لاختبار مھارات التجاوب الجمالي للنصوص الأدبیة، بالإضافة إلى تفوقھن بعدیًا    
مقارنة بأدائھن في التطبیقین القبلي للمعالجة التجریبیة إلى ما أتاحھ البرنامج المقترح من مزایا،    

  : ھي
    ل درس،         تدریس كلѧي كѧارتین فѧرض مھѧمھارة من مھارات التجاوب الجمالي على حدة، وتم ع

وقد تتكرر بعѧض المھѧارات فѧي أكثѧر مѧن درس وفѧي ھѧذه الحالѧة یكѧون التركیѧز علѧى المھѧارات               
موضوع التنمیة؛ حیث تم ربѧط أھѧداف كѧل درس بھѧذه المھѧارات، وتكѧرار تنمیѧة كѧل مھѧارة فѧي              

، وتѧم التأكیѧѧد مѧѧن خѧѧلال اسѧتخدام التقѧѧویم البنѧѧائي، والختѧѧامي،    دروس البرنѧامج، وفѧѧي دلیѧѧل المعلѧѧم 
لمھѧارات التجѧاوب   ) مجموعة البحث(خلال وعقب كل درس قد ساعد على سرعة تعلم الطالبات  

الجمالي للѧنص الأدبѧي، بالإضѧافة إلѧى الممیѧزات الأخѧرى كالتغذیѧة الراجعѧة، والتقѧویم المѧستمر،               
 .  والحكم على مدى نجاح الموضوع

 تھن             بناѧھ لطبیعѧات، ومراعاتѧة للطالبѧة المقدمѧادة العلمیѧث المѧن حیѧة مѧء البرنامج على أسس علمی
وسماتھن ومیولھن وخصائصھن العقلیѧة والمعرفیѧة والتربویѧة، وتحدیѧد أھدافѧھ العامѧة والخاصѧة             
بصورة دقیقة؛ لتكون مؤشرًا على مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي للنѧصوص الأدبیѧة، وصѧیاغة ھѧذه             

 ورة إجرائیة واضحة ومحددة بما یتناسب مع المھارات التي یتم تنمیتھاالأھداف بص
      مѧѧѧي، وفھѧѧѧنص الأدبѧѧѧالي للѧѧѧاوب الجمѧѧѧارات التجѧѧѧن مھѧѧѧامج مѧѧѧلال البرنѧѧѧن خѧѧѧات مѧѧѧین الطالبѧѧѧتمك

مصطلحات التجاوب الجمالي والاتجاه من خلال التدریب علѧى قѧراءة النѧصوص الأدبیѧة وتفاعѧل        
 .الطالبة وتجاوبھا نحو النص الأدبي

    درةѧنظریة التدریس التأملي تجعل من خیال الطالبة فضاءً واسعًا، وتنمي لدیھم طیفًا واسعًا في الق
على التأمل والتجѧاوب مѧع الѧنص، وممارسѧة النѧشاطات العقلیѧة للوصѧول إلѧى الإجابѧة مѧن خѧلال             
التركیز على التفاعل بѧین القѧارئ والѧنص وصѧولًا إلѧى باطنѧھ، والѧتحكم فѧي أفѧق توقعѧات الѧنص،                 
وملء فجواتھ، ومحاولة تدریبھ على تأویل النص؛ لإنتѧاج المعنѧى وبنѧاء ھѧدف البرنѧامج؛ لتكѧوین        

 .قارىء واعي متأمل ومنتج یضیف للنص من خبراتھ
              شعرѧي الѧة فѧصوص المتنوعѧین النѧة بѧات القائمѧالفروق والاختلافѧوعي بѧى الѧامج علѧاد البرنѧاعتم

عریة، والتركیѧز علѧى عѧدم التѧسرع ووضѧع      العربي واختلاف الشعراء ونزعѧاتھم ومدارسѧھم الѧش        
 .فروض مختلفة، وتساؤلات متعددة في كل قراءة

 
یقدم البحث الحالي مجموعة من التوصیات التي یرجى أن یستفید منھا المھتمون بھذا المجѧال،         

  :وذلك في ضوء ما أسفر عنھ البحث الحالي من نتائج، وتتمثل فیما یلي
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 :النسبة للطلابب -١
      ةѧѧة الثانویѧѧلاب المرحلѧѧة، وطѧѧلاب عامѧѧدى الطѧѧالي لѧѧاوب الجمѧѧارات التجѧѧة مھѧѧام بتنمیѧѧالاھتم

 .خاصة؛ لمواجھة متطلبات العصر
          ةѧѧة العربیѧѧروع اللغѧѧرى، وفѧѧیة الأخѧѧواد الدراسѧѧى المѧѧالي فѧѧاوب الجمѧѧارات التجѧѧف مھѧѧتوظی

 .الأخرى
 : بالنسبة للمعلمین -٢

    ق اѧѧین بتطبیѧѧام المعلمѧѧرورة اھتمѧѧارات       ضѧѧة مھѧѧأملي لتنمیѧѧدریس التѧѧى التѧѧائم علѧѧامج القѧѧلبرن
 .التجاوب الجمالي لدى طلاب المراحل الدراسیة المختلفة

         ضرورة توجیھ الطلاب إلى تطبیق مھارات التجاوب الجمالي، وتوظیفھا فى المواد الدراسیة
 .الأخرى

         أملي؛ لѧة    تھیئة المناخ المناسب لتطبیق البرنامج القائم على التدریس التѧارات اللغویѧة المھѧتنمی
 .المختلفة

 :بالنسبة للموجھین، ومطوري التعلیم الثانوي -٣
           دریبھمѧالي، وتѧاوب الجمѧارات التجѧى مھѧم علѧك لإطلاعھѧین؛ وذلѧعقد دورات تدریبیة للمعلم

 .على تنمیة ھذه المھارات
    ة  تحدید مھارات التجاوب الجمالي المناسبة لكل صف دراسي؛ حتى یعمل معلمو اللغة العربѧی

 .على تنمیتھا بیسر
          ةѧѧأملي لتنمیѧدریس التѧѧى التѧائم علѧامج القѧѧى البرنѧشتمل علѧѧة یѧة العربیѧي اللغѧѧل لمعلمѧداد دلیѧإع

 .مھارات التجاوب الجمالي، ومھارات اللغة المتعددة
 تطبیق التدریس التأملي في المناھج الدراسیة . 

 :بالنسبة للباحثین -٤
  رѧѧت عبѧѧي طبقѧѧواد التѧѧن الأدوات والمѧѧادة مѧѧي  الإفѧѧرى فѧѧات أخѧѧراء دراسѧѧالي، وإجѧѧث الحѧѧالبح 

 . مجال التفكیر الأدبي في ضوء برنامج التدریس التأملي
           صاتѧي التخصѧة، وفѧارات المتنوعѧة المھѧأملي لتنمیѧدریس التѧتوظیف البرنامج القائم على الت

 .الأخرى
 

  : الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، ومنھایقدم البحث الحالي مجموعة من المقترحات التي یمكن
إجѧѧراء دراسѧѧات حѧѧول فعالیѧѧة البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس التѧѧأملي لتنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب    - ١

 .الجمالي والاتجاه فى المراحل الدراسیة الأخرى
إجѧѧراء دراسѧѧات حѧѧول فعالیѧѧة البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس التѧѧأملي لتنمیѧѧة مھѧѧارات التجѧѧاوب    - ٢

 . والاتجاه فى التخصصات الأخرى، وفى باقي فروع اللغة العربیةالجمالي 
إجراء دراسة تقویمیة لاستخدام البرنامج القائم على التدریس التأملي فѧى تعلѧیم وتعلѧم مھѧارات           - ٣

 .االتجاوب الجمالي الأدبي
إجراء دراسة تقویمیة حول واقѧع تطبیѧق بѧرامج وإسѧتراتیجیات ومѧداخل التѧدریس التѧأملي فѧى               - ٤

 .حل التعلیمیة المختلفةالمرا
إجراء دراسة مقارنة بین برنامج التدریس التأملي الذي طبقھ البحѧث الحѧالي وبѧرامج التѧدریس         - ٥

 .التأملي في تنمیة المھارات اللغویة المتعددة
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دراسѧѧة الѧѧصعوبات التѧѧي تواجѧѧھ المعلمѧѧین عنѧѧد تطبیѧѧق البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى التѧѧدریس التѧѧأملي،    - ٦
 .توسبل مواجھة ھذه الصعوبا

 .إعداد برنامج لتدریب معلمي اللغة العربیة على تنمیة مھارات التجاوب الجمالي - ٧
تنمیة مھѧارات التجѧاوب الجمѧالي لѧدى طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة بتطبیѧق بѧرامج وإسѧتراتیجیات               - ٨

 . ومداخل حدیثة، وتطبیق التعلم الإلكتروني
 تھا عبر البحث الحالي إجراء بحوث لتنمیة مھارات التجاوب الجمالي التي لم یتم تنمی -٩

 
  :المراجع العربیة: أولًا

اسѧѧتخدام التѧѧدریس التѧѧأملي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات القѧѧراءة التحلیلیѧѧة لѧѧدى   ): ٢٠١٨( إبѧѧراھیم محمѧѧد علѧѧي-
، ص ص ٢٠٠، عالجمعیة المѧصریة للقѧراءة والمعرفѧة    تلامیذ الصف الأول الإعدادي،     

٤٥-٣٦. 
، مѧѧصر، رابطѧѧة التربѧѧویین  لتѧѧدریس مѧѧدخل للتنمیѧѧة المھنیѧѧة ا):٢٠١٧( أشѧѧرف بھجѧѧات عبѧѧد القѧѧوي -

  .العرب
برنامج قائم على نظریة جمالیة التجѧاوب لتنمیѧة مھѧارات التحلیѧل     ): ٢٠٢٣(  تامر عبد النبي البرمة   -

الأسѧلوبي والتѧذوق الأدبѧي لѧدى طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة، رسѧالة دكتѧوراه، كلیѧة التربیѧѧة،           
 .جامعة المنصورة

- ѧѧازم محمѧد   حѧة     ): ٢٠٠٣(د راشѧѧات اللازمѧارات الكفایѧѧض مھѧة بعѧѧي تنمیѧأملي فѧѧدریس التѧة التѧѧفاعلی
، جامعѧة عѧین شѧمس،    مجلة القراءة والمعرفѧة لمعلمین اللغة العربیة للتلامیذ تنائي اللغة،   

 .١٩٤ -١٥١، ص ص ٢٥ع
، الѧѧدار ٢، طالنѧѧشاط المدرسѧѧي مفھومѧѧھ ووظائفѧѧھ ومجѧѧالات تطبیقѧѧھ ): ١٩٩٧( حѧѧسن سѧѧید شѧѧحاتھ -

    .القاھرة. المصریة اللبنانیة
فاعلیة التدریس التأملي في تنمیة الكفایات اللازمة في تلاوة ): ٢٠١٦( حمد بن مرتضى بن إبراھیم      -

مجلѧѧة العلѧѧوم التربویѧѧة  القѧѧرآن الكѧѧریم وحفظѧѧھ لѧѧدى الطѧѧلاب معلمѧѧي التربیѧѧة الإسѧѧلامیة،   
 .٤٢٠ -٣٦٩، ینایر ص ص ٢، ع٩، مجوالنفسیة

برنامج فѧي اللغѧة العربیѧة    ): ٢٠٢١(، محمد محمود موسى، محسن محمود أحمد حمدان علي سلامة -
مجلѧة كلیѧة   قائم على التدریس التأملي لتنمیѧة الѧسلوك القیمѧي لتلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة،              

 .٧١-٩٣، ص ص ١٠٨، ع١٨، جامعة بني سویف، مج التربیة
 المعلѧم وتطѧѧویر المؤسѧѧسة  بحѧوث العمѧѧل طریѧѧق إلѧى تمھѧѧین  ): ٢٠٠٧( حمѧدي أبѧѧو الفتѧوح عُطیفѧѧة   -

 .، القاھرة، دار النشر للجامعاتالتربویة
قراءة النص الأدبѧي بالمرحلѧة الثانویѧة مѧن الѧنص إلѧى تفاعѧل القѧارئ،           ): ٢٠٠٥( حمید محمد سمیر     -

 فبرایѧѧر، ٣٣-٢٢، ص ص ١ جمѧѧؤتمر علѧѧم اللغѧѧة الثѧѧاني للغѧѧة العربیѧѧة بѧѧالتعلیم العѧѧام،    
 . جامعة القاھرة، كلیة التربیة

تطویر مفردات اللغة العربیة لطلاب كلیة التربیة فѧي ضѧوء الاحتیاجѧات       ): ٢٠٠٥(لف الطحاوي    خ -
دراسѧѧات فѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق التѧѧدریس، الجمعیѧѧة المѧѧصریة للمنѧѧاھج وطѧѧرق    المھنیѧѧة، 
  .٥٦-٣٣، ص ص ٨ ع.، كلیة التربیة، جامعة عین شمسالتدریس

ئم علѧى التѧدریس التѧأملي لتنمیѧة مھѧارات      برنѧامج قѧا  ): ٢٠١٧( أبو الѧدھب البѧدري علѧي أبѧو الѧدھب           -
إدارة الصف والاتجاه نحو اللغѧة الفѧصحى فѧي التعلѧیم لѧدى الطѧلاب المعلمѧین شѧعبة اللغѧة           
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، ٨٤، رابطة التربویین العرب، عمجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفسلعربیة،  
  .  ١٦٤ -١١٣أبریل، ص ص 

فѧاھیم البلاغیѧة لѧدى الطѧلاب المعلمѧین بѧشعبة اللغѧѧة       تنمیѧة الم ): ٢٠١٩( رجѧاء مѧصطفى الѧسید جبѧر     -
، ١، ج١١٩، عمجلѧة كلیѧة التربیѧة ببنھѧا    العربیة بكلیة التربیѧة فѧي ضѧوء نظریѧة التلقѧي،       

 .٣٤١ -٣٠١ص ص 
استخدام اسѧتراتیجیة التѧدریس التѧأملي فѧي تنمیѧة مھѧارات القѧراءة الناقѧدة         ): ٢٠٢٢( رغدة ھاشم سعد -

لمرحلѧѧة الإعدادیѧѧة الأزھریѧѧة، رسѧѧالة ماجѧѧستیر، كلیѧѧة التربیѧѧة،   والفاعلیѧѧة الذاتیѧѧة لتلامیѧѧذ ا 
  .جامعة المنصورة

، ترجمѧѧة عѧѧز الѧѧدین إسѧѧماعیل، القѧѧاھرة،  )مقدمѧѧة نقدیѧѧة(نظریѧѧة التلقѧѧي ): ٢٠٠٠( روبѧѧرت ھولѧѧب -
 .المكتبة الأكادیمیة

عѧاییر  برنامج قائم على التدریس التأملي لتنمیة مھارات التѧدریس وفѧق م     ): ٢٠١٣( سعاد جابر حسن   -
الجودة وتعدیل توجھ النظریة التدریسیة لدى معلمات اللغة العربیة والدراسات الإسѧلامیة       

، ٧، ع٢، مѧج المجلѧة الدولیѧة التربویѧة المتخصѧصة     وما قبل الخدمة بمصر والѧسعودیة،       
 .یولیو .٦٦٤-٦٥٩ص ص

تنمیѧة التفكیѧر   فاعلیة استخدام التدریس التأملي فѧي تѧدریس الفلѧسفة علѧى      ): ٢٠٠٩( سعاد محمد عمر   -
دراسѧات فѧي المنѧاھج    الإبداعي والاتجاه نحѧو المѧادة لѧدى طѧلاب الѧصف الأول الثѧانوي،            

 .٦٠ -١٥، ص ص ١٤٧مصر، ع. وطرق التدریس
كفѧѧاءة دورة الѧѧتعلم فѧѧي فھѧѧم الѧѧصورة الجمالیѧѧة بѧѧالنص الأدبѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب        ): ٢٠٠٣( سѧѧعید لافѧѧي  -

الجمعیѧة المѧصریة    التѧدریس،  المرحلة المتوسطة، بحѧوث، دراسѧات فѧي المنѧاھج وطѧرق      
 ١٥٠-١٢٦ص ص .٨٧، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، عللمناھج وطرق التدریس

فاعلیة برنامج مقترح قائم على نظریة التلقي في تنمیة مھѧارات  ): ٢٠٠٧( السید حسین السید حسین   -
كتѧوراه، كلیѧة   القراءة الناقدة لѧدى التلامیѧذ المتفѧوقین بالمرحلѧة الإعدادیѧة العامѧة، رسѧالة د              

 .التربیة، دمیاط
 ، القاھرة، مكتبة زھراء الشرقنظریة القراءة، وقضایا نقدیة وأدبیة): ١٩٩٨( السید إبراھیم -
، عѧالم المعرفѧة،   المرایѧا المحدبѧة مѧن البنیویѧة إلѧى التفكیѧك      ): ١٩٩٨( عبد العزیѧز محمѧود حمѧوده     -

  .٧٠-١٩ ص ص المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب،: ، الكویت٢٣٢ع
فعالیات استخدام التدریس التѧأملى فѧى تنمیѧة بعѧض مھѧارات      ): م٢٠٠٨( عبد االله عبد النبى أبو النجا   -

، ٢٦، ع٨سدوریة الثقافة والتنمیة، التذوق الأدبى لدى الطلاب المعلمین بكلیة التربیة، 
  ٩٣-٧١ص ص . أبریل

، القѧѧاھرة، دار سѧѧعاد  ة إلѧѧى التѧѧشریحیة الخطیئѧѧة والتفكیѧѧر مѧѧن البنیویѧѧ  ): ١٩٩٣( عبѧѧد االله الغѧѧذامي -
 .الصباح

، عجمѧان الѧشارقة،   الاتجاه الأسلوبي البنیوي في نقѧد الѧشعر العربѧي   ): ١٩٩٢( عدنان حسین قاسم     -
  . مؤسسة علوم القرآن

مѧѧستوى مھѧѧارات التفكیѧѧر التѧѧأملي فѧѧي مѧѧشكلات التѧѧѧدریب       ): ٢٠٠٢( عѧѧزو عفانѧѧھ، وفتحیѧѧة اللولѧѧو    -
، ٥، مѧج مجلة التربیة العلمیةتربیة بالجامعة الإسلامیة بغزة،   المیداني لدى طلاب كلیة ال    

 .٣٦-١، ص ص ١ع
فاعلیѧѧة برنѧѧامج مقتѧѧرح للتѧѧدریس التѧѧأملي قѧѧائم علѧѧى النظریѧѧة البنائیѧѧة     ): ٢٠٠٩( فاطمѧѧة كمѧѧال أحمѧѧد  -

لتحسین الأداء التدریسىي وتنمیة الاتجاه نحو النمو المھنى لѧدى طالبѧات شѧعبة الاقتѧصاد       
 .٥٠-١ص ص .١٤٢، مصر، ع في المناھج وطرق التدریسدراساتالمنزلي، 
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أثѧѧر برنѧѧامج تعلمѧѧي قѧѧائم علѧѧى نظریѧѧة التلقѧѧي فѧѧي مѧѧستوى الاسѧѧتیعاب     ): ٢٠١٦( فѧѧایزة أحمѧѧد سѧѧعادة -
القرائي ومھارات التفكیر التأملي لدى طلبѧة الѧصف العاشѧر الأساسѧي فѧي الأردن، رسѧالة        

 .دكتوراه، كلیة الدراسات العلیا، الجامعة الأردنیة
،جامعѧة عѧین شѧمس،    استراتیجیات تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الثانویة    ): ٢٠٠٤( فتحي یونس  -

 . كلیة التربیة، القاھرة
بنѧاء برنѧامج قѧائم علѧى التجربѧة الیابانیѧة فѧي التѧدریس التѧأملي           ):٢٠٢٠( فھد بن عبد الرحمن الخلیف     -

ضѧیات فѧي المرحلѧة المتوسѧطة     وقیاس فاعلیتھ في تنمیة الأداء التدریسي لدى معلمي الریا  
  .٥٠٤ -٤٦٧، جامعة الأزھر، ینایر، ص ص مجلة التربیةبمحافظة الرس، 

، القѧѧاھرة، دار ٣، طعلѧѧم الѧѧنفس الإحѧѧصائي، وقیѧѧاس العقѧѧل البѧѧشري  ): ١٩٧٩( فѧѧؤاد البھѧѧى الѧѧسید  -
  .الفكر العربي

یѧة كلیѧة البنѧات    حولقѧراءة العقѧاد لѧشوقي فѧي ضѧوء نظریѧة التلقѧي،          ): ٢٠٠٢( فوزیة محمد بریѧون      -
 .٧٩ -٥٩، ص ص١٥، عللآداب والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس

فاعلیѧة اسѧѧتراتیجیة التفكیѧر جھریѧًا فѧѧي تنمیѧة مھѧѧارات التѧذوق لتلامیѧѧذ      ): ٢٠١٣( مѧاھر عبѧد البѧѧاري   -
، مركѧز  مجلѧة العلѧوم التربویѧة والنفѧسیة    المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة،    

 .٤٠-٢٢ص ص . ٢بحوث، عالنشر العلمي لل
، العѧѧین، تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الإبѧѧداعي مѧѧن خѧѧلال المنѧѧاھج الدراسѧѧیة      ): ٢٠٠٥( محمѧѧد جمѧѧل  -

 .الإمارات العربیة
مدخل ) دور القارئ في النص الأدبي(قراءات وبحوث في التربیة ): ١٩٩٨( محمد حسن المرسي  -

  .، كلیة التربیة بدمیاطلتدریس الأدب
مھѧارات التѧذوق الأدبѧى فѧى ضѧوء نظریѧة جمالیѧة التجѧاوب وفاعلیѧة          ): ٢٠١٠(نѧى    محمد السید الزی   -

مجلѧѧة كلیѧѧة  بعѧѧض اسѧѧتراتیجیات مѧѧاوراء المعرفѧѧة فѧѧى تنمیتھѧѧا لѧѧدى الطѧѧلاب المعلمѧѧین،       
  .٦٦-٤٤ص ص .، كلیة التربیة جامعھ عین شمس٧٤، جامعة المنصورة، ع التربیة

  .ة، وزارة الثقافة، الھیئة العامة لقصور الثقافة، القاھرالنقد الأدبي): ٢٠٠٣( محمد عبد المطلب -
، مجلѧة  مѧنھج جمالیѧة تلقѧي الѧنص الأدبѧي الواقѧع والمѧأمول       : المѧنھج الأدبѧي  ): ٢٠١١(محمد ملیѧاني    -

 .٤٠-١٥ ص ص .٧٢، عالكلمة للدرسات والبحوث
فѧѧي تقѧѧویم نѧѧشاطات الѧѧتعلم فѧѧي مقѧѧرر الدراسѧѧات الأدبیѧѧة   ): ٢٠١١( مرضѧѧي بѧѧن غѧѧرم االله الزھرانѧѧي  -

مجلة جامعة أم القѧرى  التعلیم الثانوي في ضوء مھارات التذوق الأدبي اللازمة للطلاب،  
 .٢٠٤ -١١١، یولیو، ص ص ٢، ع٣، مجللعلوم التربویة والنفسیة

، عمѧان، دار صѧفاء   الاتجاھات الحدیثة في التѧدریس وتنمیѧة التفكیѧر   ): ٢٠١٢( نادیة حسین یونس    -
 للنشر والتوزیع

فاعلیة استخدام النمѧوذج التѧأملي لتѧدریس العلѧوم فѧي تنمیѧة مھѧارات        ): ٢٠١٢(لیفة  نجوى إبراھیم خ -
اتخѧѧاذ القѧѧرار والѧѧذكاء الشخѧѧصي لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الثانویѧѧة، رسѧѧالة ماجѧѧستیر، كلیѧѧة       

 .التربیة بالوادي الجدیدة، جامعة أسیوط
رشѧید  :  ترجمѧة دبѧى من أجل تأویل جدید للنص الأ_ جمالیة التلقي ): ٢٠٠٤( ھانس روبرت یاوس  -

 .بنحدو، المجلس الأعلى للثقافة، القاھرة
التѧدریس التѧأملي لأسѧالیب الإعجѧاز القرآنѧي      ): ٢٠٢٢( ھبة محمد حسنین، سمیر أحمد عبѧد الوھѧاب         -

الجمعیѧѧة  وعلاقتѧѧھ بتنمیѧѧة مھѧѧارات الكتابѧѧة الأدبیѧѧة لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي،        
 -٢٣١، ص ص ٢٤٣جامعѧة عѧین شѧمس، ع   ، كلیة التربیѧة،     المصریة للقراءة والمعرفة  

٢٧٠ .  
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