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 
  

 
القراءة، والكتابة، ولھا أیضًا فروع متعددة، إن للغة فنونًا أربعة ھي الاستماع، والتحدث، و

ویعد الأدب من أھم ھذه الفروع؛ حیث یساعد الأفراد على استخدام اللغة استخدامًا صحیحًا، ویعد 
ضروریًا للوصول للملكة اللسانیة، كما یعد نقداً للحیاة وتوجیھاً لھا، وھو عماد مرصوص لحفظ كیان 

  .انھار انھارت اللغةاللغة؛ إذا بقي بقیت اللغة، وإذا 
وتشغل النصوص الأدبیة مكانة خاصة بین فروع اللغة العربیة؛ حیث تسھم في إغناء اللغة 
وتنمیتھا، وتتیح للقارئ حریة الرأي والانطلاق في التفكیر، والإعراب عما یجده من انطباعات؛ لذا 

طأ، وتسمو بأسالیب فھي تنمي الوعي بالذات والآخر، وتكِوّن الشخصیة، وتصحح المفاھیم الخ
الحدیث والكتابة، وتعرفھ بالأجناس الأدبیة المختلفة، كما تزید خبراتھ وحصیلتھ اللغویة، وتنمي 

  (*).                                                    ١) ٦٠٩،٢٠١٨خالد عبد العظیم،(میولھ الأدبیة 
نصوص وتذوقھا، ونظراً لأھمیة ویعد فھم النص الأدبي المرحلة الأولى لتحلیل ھذه ال

مھارات فھم النص الأدبي فقد حددت وثیقة المستویات المعیاریة لمحتوى منھج اللغة العربیة للتعلیم 
فھم النص الأدبي، : معیارًا بعنوان) ١١٠،٢٠٠٩الھیئة القومیة لضمان جودة التعلیم ،(قبل الجامعي 

استنتاج : منھا طلاب المرحلة الثانویة، وھىوحددت مجموعة من المؤشرات التي ینبغي أن یتمكن 
القیم الجمالیة والسلوكیة والمعاني المتضمنة في النص الأدبي، وربط النص بالواقع والحیاة 
المنشودة، وتحلیل العمل الأدبي إلى مكوناتھ، واختیار أفضل الأسالیب والصور الواردة في النص 

  .ء نجاحھ في تحدید قیمة إنسانیة أو جمالیةمعللاً ذلك، وأخیرًا نقد العمل الأدبي في ضو
وینظر إلى الفھم على أنھ عملیة عقلیة بنائیة تفاعلیة بین قارئ العمل الأدبي ومبدعھ، تقوم 
على استحضار ھذا القارئ لمعرفتھ السابقة المرتبطة بموضوع النص الأدبي، وتؤدي ھذه الخبرات 

ا یقوم على الإحاطة بفكرتھ العامة، وأفكاره الرئیسة دورًا بارزًا في فھم القارئ لھذا الموضوع فھمً
  ).٤٨،٢٠١٨ماھر عبد الباري، (والفرعیة، مع تمثلھ للعاطفة والصور الجمالیة السائدة فیھ 

    :مھارات فھم النص في ستة أنماط) ١٥٩،١٥٨،٢٠٠٤(وقد حدد إبراھیم بھلول 
 ائق والمعلومات في النص أو ویقصد بھ قدرة الطالب على تعرف الحق: النمط الحرفي للفھم

 .الموضوع المقروء
 ویقصد بھ قدرة الطالب على فھم العوامل والأسباب والعلاقات، والقدرة : النمط التفسیري للفھم

 .على التوقع وتفسیر اللغة المجازیة، واكتشاف معاني الكلمات من السیاق

                                                             

.اسم المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة: یسیر التوثیق في متن البحث على النحو التالي*) (  
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 علومات بتصنیفھا وتنظیمھا لكي ویقصد بھ قدرة الطالب على معالجة الم: النمط الاستیعابي للفھم
یفھمھا كجزء من معنى كلي معقد، وتقسیم المادة المقروءة حسب ما بینھا من علاقات، وترتیب 

 .الأحداث حسب ظھورھا، وتصنیف العناصر تحت العناوین العامة
 ویقصد بھ قدرة الطالب على تطبیق المعلومات الواردة في الموضوع : النمط التطبیقي للفھم

 .  وء في مجالات جدیدة وتوظیفھا في حل المشكلاتالمقر
 ویقصد بھ قدرة التلمیذ على إصدار حكم یتعلق بمادة القراءة، وتحدید نواحي : النمط النقدي للفھم

 .القصور والجودة فیھا
 ویقصد بھ القدرة على اكتشاف المشاعر، والتعبیر عن الاعجاب: النمط الوجداني   .  

صوص الأدبیة لدى طلاب المرحلة الثانویة، إلا أن لدیھم تدنیاَ وعلى الرغم من أھمیة الن
ملحوظاً في مھارات فھم النصوص الأدبیة، ومن أبرز مظاھر ضعف الطلاب في مھارات فھم 

عدم ربط ): ٢٥١،٢٠٠٨(النص الأدبي ما أشارت إلیھ نتائج دراسة صلاح محمد، ومحمد سالم 
نیة، وضعف الطلاب في استنتاج الفكرة العامة للنص الطلاب بین التجربة الشعریة والصیاغة الف

الأدبي، وكذلك ضعفھم في إعادة صیاغة الأفكار الواردة بالنص الأدبي بأسلوب جدید، مع الاقتصار 
على حفظ النصوص الأدبیة دون فھمھا والإحاطة بما فیھا من أفكار وصور وأخیلة وموسیقى، 

                                                                            .  للنصوص الأدبیة دون المعاني الضمنیة العمیقةوأخیراً وقوف الطلاب على المعاني السطحیة
وأشارت العدید من الدراسات إلى وجود ضعفٍ لدى طلاب المرحلة الثانویة في مھارات 

، ودراسة ابتسام )٢٠١١(دراسة ھاني الأنصاري : فھم النصوص الأدبیة، ومن ھذه الدراسات
، ودراسة )٢٠١٧(، ودراسة طھراوي مراد )٢٠١٦(، ودراسة محمد عبد الھادي )٢٠١٢(عافشي 

  .، وغیرھا من الدراسات)٢٠١٨(ماھر عبد الباري 
ویُعد التحلیل الدلالي من المداخل التدریسیة التي یمكن استخدامھا في تنمیة مھارات فھم 

صف الأول الثانوي؛ لأنھ یعتمد على القدرة العقلیة في اكتشاف النصوص الأدبیة لدي طالبات ال
المعاني والعلاقات بین مكونات النص، وتعد دلالات الألفاظ نقطة انطلاق للبحث عن المعنى الذي 

  .یتعدد ویختلف باختلاف السیاق
ولقد تعددت الدراسات التي تؤكد فعالیة التحلیل الدلالي في الدرس اللغوي، ومن ھذه 

، ودراسة عبد الرحیم )٢٠١٧(، دراسة بشرى رجب )٢٠١٦(دراسة حمدي الھدھد : راساتالد
، )٢٠٢٠(، ودراسة ھاني مملوك )٢٠١٨(، ودراسة مصطفي عبد الحافظ )٢٠١٨(إسماعیل 

  ).٢٠٢١(ودراسة رابعة العالم 
أمة وعلم الدلالة علم قدیم، ولھ أصول متجذرة في الفكر الإنساني عند جمیع الأمم، فما من 

من الأمم إلا وبحثت في ألفاظ لغتھا محاولة تحدید المعنى الذي یحملھ اللفظ عندما یكون منفرداً، 
وبیان ما یؤول إلیھ المعنى عندما یوضع في تركیب، فھو علم قدیم باعتبار البحث في المعنى من 

  ).٧٠٧، ٢٠٠٣علیان الحازمي،(حیث الوضوح والغموض والصحة وعدمھا والاحتمال والفساد 
 والتي أكدت أھمیة الدلالة في فھم معاني الألفاظ - وبعد الاطلاع على ھذ الدراسات وغیرھا

ومن ثمَّ التوصل للمعنى الدلالي الذي یتطلب تحصیل المعاني المفردة، أو المعجمیة، ثمَّ تعرف بعض 
 لما بین المعاني المجازیة من خلال السیاقات المتنوعة وربطھا بسیاق الحال، ومن ثمَ التوصل

 تبین للباحثة أھمیتھا في تحدید المعنى المناسب للكلمات الواردة في النصوص الأدبیة؛ -السطور
  .للوقوف على معانیھا الدقیقة، ولتحقیق فھم أوسع وأدق للنصوص الأدبیة

وفي ضوء كل ما سبق، وفي حدود علم الباحثة، فإنھ لا توجد دراسة حاولت قیاس فعالیة 
شعرًا (مقترحة القائمة على التحلیل الدلالي في تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة الإستراتیجیة ال

لدى طلبات الصف الأول الثانوي، وكل ما ھنالك من دراسات باستخدام التحلیل الدلالي كان ) ونثرًا
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یام بھذا لتنمیة مھارات الفھم القرائي للقرآن الكریم، والحدیث النبوي الشریف؛ لذا فقد رأت الباحثة الق
     .البحث

 
على الرغم من أھمیة النصوص الأبیة لدى طالبات المرحلة الثانویة، فإنَّ لدیھن تدنیًا 
ملحوظًا في امتلاكھن مھارات فھم النصوص الأدبیة؛ حیث یعتمدن على ما یسمي بالفھم الحرفي 

 على التحلیل الدلالي؛ وذلك لتنمیة مھارات للكلمات؛ لذا اتجھت الباحثة إلى اقتراح إستراتیجیة تقوم
  . فھم النصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

  : وقد نبع إحساس الباحثة بوجود المشكلة من خلال المصادر الآتیة
  :ــ مراجعة نتائج البحوث والدراسات السابقة، وتوصیاتھا١

فًا لدى طلاب المرحلة الثانویة في توجد العدید من الدراسات التي أشارت إلى أن ھناك ضع
مھارات فھم النصوص الأدبیة، وأشارت إلى أن ھذا الضعف یرجع إلى اعتماد المعلمین على طرق 

: وإستراتیجیات تقلیدیة لا تسھم في تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة، ومنھا دراسة كل من
  ).٢٠٢١(، إیمان الجمال )٢٠٢٠(، بلیغ إسماعیل )٢٠١٨(، صالح دخیخ )٢٠١٣(بسیوني الشیخ 

كما أوصت دراسات عدیدة بضرورة تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة، وتضمینھا في 
 :المحتوى، واستخدام الإستراتیجیات الحدیثة في ذلك، ومنھا دراسات كل من

، خالد عبد )٢٠١٧(، طھراوي مراد )٢٠١٦(، محمد عبد الھادي )٢٠١٣(بسیوني الشیخ 
 ، )٢٠١٨( ماھر عبد الباري ،)٢٠١٨(العظیم 

واستھدفت دراسات أخرى تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة وتحلیلھا في مختلف 
المراحل التعلیمیة؛ نظرًا لما وجدتھ من ضعف لدى الطلاب في تلك المھارات، وأن المعلمین یتبعون 

  :ومن ھذه الدراساتالتلقین في تدریس النصوص الأدبیة، 
، ودراسة كمال السامرائي )٢٠٢٠(، ودراسة سلیمان القن )٢٠١٦(دراسة قصي الخفاجي 

، ودراسة محمد إبراھیم )٢٠٢٢(، ودراسة أماني محمد )٢٠٢٢(، ودراسة أحمد علي )٢٠٢١(
  ).٢٠٢٣(، ودراسة حكمت یوسف )٢٠٢٣(، ودراسة ابتسام جاسم )٢٠٢٢(

ة في التدریس وكل ھذه الدراسات قد أوصت بضرورة البحث عن الإستراتیجیات الحدیث
  .التي تسھم في زیادة فھم الطلاب للنصوص الأدبیة ومھاراتھا

 :ــ نتائج الدراسة الاستطلاعیة٢
لدعم الإحساس بالمشكلة أجرت الباحثة دراسة استطلاعیة ھدفت إلى تحدید مستوى طالبات 

، )ستنتاجيالفھم المباشر، والتذوقي، والا(الصف الأول الثانوي في مھارات فھم النصوص الأدبیة 
 یقیس عشر مھارات من مھارات فھم النصوص الأدبیة، وتم تطبیقھ على مبدئیاحیث طبقت اختبارًا 

، وبعد تصحیح الاختبار تم حساب طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي) ٣٠(عینة مكونة من 
، %)٣٠و% ١٠( وجاءت نسبة توافر ھذه المھارات تتراوح بین متوسطات الأداء والنسب المئویة،

، وھي نسبة %)٢٢(وھي نسب منخفضة، وجاءت نسبة توافر مھارات فھم النصوص الأدبة ككل 
منخفضة؛ مما یدل على قصور مستوى طالبات الصف الأول الثانوي في مھارات فھم النصوص 

  . الأدبیة
 

   : یمكن تحدید مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي كیف یمكن 

  باستخدام إستراتیجیة مقترحة قائمة على التحلیل الدلالي؟ 
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  :ویتفرع عن ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة
 ما مھارات فھم النصوص الأدبیة المراد تنمیتھا لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟ -١
 البات الصف الأول الثانوي في مھارات فھم النصوص الأدبیة؟ما مستوى ط -٢
ما إجراءات الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التحلیل الدلالي لتنمیة مھارات فھم النصوص  -٣

 الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟ 
 فھم النصوص ما فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التحلیل الدلالي في تنمیة مھارات -٤

 الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟
 

  :اقتصر ھذا البحث على الحدود التالیة
 تمثلت في عینة من طالبات الصف الأول الثانوي مقسمة إلى مجموعتین متكافئتین :بشریة ـ حدود

إحداھما تجریبیة، والأخرى ضابطة، وسبب اختیار ھذه العینة أن الطالبات في 
ذه المرحلة تنمو قدراتھن وتتسع مداركھن لإتقان مھارات فھم النصوص ھ

 .الأدبیة
  :موضوعیة ـ حدود
 وتمثلت في: 

لدى طلبات الصف الأول ) مباشر، تذوقي، استنتاجي(مھارات فھم النصوص الأدبیة  -١
  .الثانوي

المقررة علیھم في الفصل ) الشعریة والنثریة(عدد من موضوعات النصوص  -٢
، وقیم الحیاة الزوجیة )شعر(شباب تسامى للعلا وكھول (ل، وھي نص الدراسي الأو

، وابدأ بنفسك )نص قرآني(، ومن أجل حیاة كریمة )شعر(، والعفو مأمول )نثر(
، وھي التي تمَّ تدریسھا باستخدام إستراتیجیة ))نثر(، وآداب صناعة الكُتَّاب )شعر(

 فھم النصوص الأدبیة لدى ھؤلاء مقترحة قائمة على التحلیل الدلالي لتنمیة مھارات
 .الطالبات

  
 : التحلیل الدلالي -١

أسلوب یھدف إلى تجزئة النص الأدبي إلى ألفاظ وتوضیح ما في ھذه : "یُعرَّف إجرائیا بأنھ
الألفاظ من ترادف أو اشتراك لفظي، أو تضاد أو ألفاظ أضداد، وتحدید الاشتقاق الدلالي لبعض ھذه 

، وتتبع ما بھا من تطور دلالي أو فروق لغویة، ومعرفة الفكرة الرئیسة التي یدور حولھا الألفاظ
النص، والدروس المستفادة منھ، مع تلخیصھ، وتوضیح ما بھ من صور بلاغیة وذلك في دروس 

  ".النصوص الأدبیة المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي
  :  النصوص الأدبیة-  ٢

مجموعة من المختارات الشعریة أو النثریة، التي أبدعھا الشعراء أو  ":أنھاتُعرَف إجرائیا ب
الأدباء، والتي تدرسھا طالبات الصف الأول الثانوي؛ بھدف تنمیة قدراتھنَّ في حسن تصور معني 
النص الأدبي بشكل سلیم، یتناول كل جوانبھ من مفردات وجمل وتراكیب، والتوصل إلى المعاني 

لإحساس بجمال أفكاره وأسلوبھ، والتأثر بھا والقدرة على تطبیقھا، والحكم علیھا في الدقیقة فیھ، وا
  ".ضوء معاییر موضوعیة

  :  فھم النص الأدبیةمھارات -٣
مجموعة القدرات العقلیة التي تمكن الطالبة من القراءة المتأنیة " وتُعرَف إجرائیا بأنھا

لدقیقة لألفاظھ وتراكیبھ، وما بھ من ألفاظ إشاریة من للنص الأدبي ومعایشتھ، وصولًا إلى المعاني ا
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خلال السیاق، وما یشتمل علیھ من معاني صریحة أو ضمنیة، وتحدید ما في النص الأدبي من أفكار 
رئیسة وفرعیة، و ببیان ما بألفاظھ من اشتقاق دلالي، أو ترادف، أو اشتراك لفظي، أو ألفاظ أضداد، 

حاور علم الدلالة التي تعمل على تحدید المعاني الدقیقة للألفاظ  أو تطور دلالي، وغیرھا من م
الفھم المباشر، التذوقي، (الواردة في النصوص الأدبیة، وتنمیة مھارات فھم تلك النصوص 

  ".؛ لتحقیق فھم أوسع وأدق لدى طالبات الصف الأول الثانوي)الاستنتاجي
 

س ھو تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى سعي البحث الحالي إلى تحقیق ھدف رئی
طالبات الصف الأول الثانوي باستخدام إستراتیجیة مقترحة قائمة على التحلیل الدلالي، بالإضافة إلى 

  : تحقیق الأھداف التالیة
 . تحدید مھارات فھم النصوص الأدبیة المراد تنمیتھا لدى طالبات الصف الأول الثانوي-١
 . ت الصف الأول الثانوي في مھارات فھم النصوص الأدبیةتحدید مستوى طالبا -٢
بناء إستراتیجیة مقترحة قائمة على التحلیل الدلالي لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة  -٣

 .لدى طالبات الصف الأول الثانوي
تعرف وتحدید فعالیة الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التحلیل الدلالي في تنمیة مھارات  -٤

  .نصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانويفھم ال
وتنقسم أھمیة البحث إلى :  

 وتتمثل في عرض خلفیة نظریة عن مصطلح التحلیل الدلالي، ودوره في :الأھمیة النظریة  - أ
  .تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة

  :یتوقع أن تفید نتائج البحث كلاً من: الأھمیة التطبیقیة  - ب
 : الطالبات -١

 تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي. 
  إكساب الطالبات الوعي بعملیات التحلیل المختلفة في الإستراتیجیة المقترحة القائمة على

 .التحلیل الدلالي
  :المعلمین -٢

  تزوید المعلمین بإستراتیجیة تعمل على النھوض بمستوى الطلاب والطالبات مھاریاً فیما
  .  یتعلق بمھارات فھم النصوص الأدبیة

 :مخططي المناھج -٣
  توجیھ أنظار مخططي المناھج إلى ضرورة توظیف التحلیل الدلالي في وضع محتوى

  . لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طلاب وطالبات المرحلة الثانویة
 :البحث العلمي -٤

 ات فھم النصوص الأدبیة فتح مجال البحث العلمي لبحوث أخرى في مجال تنمیة مھار
 .باستخدام إستراتیجیات وبرامج حدیثة

 
  قائمة مھارات فھم النصوص الأدبیة المراد تنمیتھا لدى طالبات الصف الأول الثانوي

  ).إعداد الباحثة(
  اختبار لقیاس مستوى طالبات الصف الأول الثانوي في مھارات فھم النصوص الأدبیة

 ).حثةإعداد البا(
  إعداد الباحثة(دلیل المعلم للتدریس باستخدام الإستراتیجیة القائمة على التحلیل الدلالي.( 
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  كراسة أنشطة الطالبة لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول
 ).إعداد الباحثة(الثانوي 

 
المجموعتین الضابطة یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة موجبة بین متوسطي درجات  -١

 في اختبار مھارات فھم النصوص الأدبیة البعدي لصالح ٠٫٠١والتجریبیة، عند مستوي 
 .متوسط درجات المجموعة التجریبیة

 في اختبار مھارات ٠٫٠١یوجد فرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة عند مستوي  -٢
 .عديفھم النصوص الأدبیة القبلي والبعدي لصالح الاختبار الب

تحقق الاستراتیجیة القائمة على التحلیل الدلالي فاعلیة بدرجة مقبولة في تنمیة مھارات فھم  -٣
 .النصوص الأدبیة لدى طالبات المرحلة الثانویة

 
  .مھارات فھم النصوص الأدبیة: المحور الأول

  :  تعریف مفھوم النصوص الأدبیة-أولًا
مجموعة من المختارات الشعریة أو النثریة التي :" بأنھا) ١٧،٢٠٠٧(عرفھا محمد عویس 

أبدعھا الشعراء أو الأدباء على مرِّ العصور، وتتوافر فیھا مجموعة من صفات الجمال الفني، سواءً 
  " من حیث الأفكار أو القیم التي تنادي بھا، أو المعاني التي توحي بھا، أو اللغة التي كتبت بھا

مقطوعات أدبیة من الشعر، أو :" ، بأنھا)١٧١،٢٠١٦(ر، رائد یونس كما عرفھا سعد زای
النثر، یتوافر لھا حظ من الجمال الفني، وتعرض على الطلاب فكرة متكاملة أو عدة أفكار مترابطة، 
ویمكن اتخاذھا أساسًا لتمرین الطلاب على التذوق الجمالي، وكذلك یمكن الانطلاق منھا للتدریب 

  .النقدیة الأدبیةعلى إطلاق الأحكام 
  :وتُعِّرف الباحثة النصوص الأدبیة إجرائیاَ بأنھا

مجموعة القطع الشعریة والنثریة، التي یتوفر لھا حظ من الجمال الفني، والتي تدور حول 
فكرة أو تجربة، أو شخصیة معینة متضمنة بكتاب النصوص الأدبیة المقرر على طالبات الصف 

یسھا لعینة البحث باستخدام إستراتیجیة مقترحة قائمة على التحلیل الأول الثانوي، والتي تمَّ تدر
  .الدلالي

  :  مھارات فھم النصوص الأدبیة-ثانیًا
عبد الحمید سعد، (ھناك من الباحثین من صنف مھارات الفھم في المستویات الخمسة التالیة 

١٣٩،٢٠٠٩:(  
 مستوى الفھم الحرفي. 
 مستوى الفھم التفسیري. 
 ستیعابيمستوى الفھم الا. 
 مستوى الفھم التطبیقي. 
ویعني قدرة المتعلم على تعرف الحقائق والمعلومات كما ھي دون : الفھم الحرفي مستوى -١

  :ویتضمن المھارات الآتیة زیادة أو نقص
 تذكر الأماكن الواردة في النص.  
 تحدید الأعداد التي وردت في النص.  
 تذكر الألوان الواردة في النص.  
 و ظاھرة وردت في النصتحدید شخصیة أ.  
 تحدید الحقائق التي وردت في النص.  
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یُعرَّف بأنھ القدرة على التقاط المعاني الضمنیة : ) الاستنتاجي(الفھم التفسیري  مستوى –٢
العمیقة التي أرادھا الكاتب ولكنھ لم یذكرھا صراحة في النص، وأن ما یستنتجھ الطالب یكون 

 ویتضمن ،)٥٧،٢٠٠٢ریما الجرف،( ضمناً في النص مبنیا على شيء مذكور صراحة أو
  :المھارات الآتیة

 تحدد الأسباب لأحداث وردت في النص.  
 توقع العلاقات في ضوء ما ورد في النص  
 تفسر الكلمات المجازیة في النص.  
 استنباط الدروس المتضمنة في النص.  
 استنتاج معنى كلمة وردت في النص. 

عني قدرة المتعلم على معالجة المعلومات بتصنیفھا، وتقسیم وی:  الفھم الاستیعابيمستوى -٣
  :المادة حسب العلاقات وترتیب الأحداث، ویتضمن المھارات الآتیة

 یستدل على ظاھرة باستخدام الكلمات التي تدل علیھا.  
 یختار الترتیب الصحیح للكلمات حسب العلاقات فیما بینھا.  
 یصنف الفكر والأحداث في مجموعات متجانسة.  
 یختار الترتیب الصحیح للأحداث حسب ظھورھا.  
 یحدد العنوان الرئیس في النص حسب ظھوره. 

 ویعني قدرة المتعلم على تطبیق المعلومات الواردة في النصوص :الفھم التطبیقي مستوى -٤
الأدبیة في مجالات جدیدة والوصول للتعمیمات واستخدام المقروء في حل المشكلات، 

  ویتضمن المھارات
  :لآتیةا

 یقدم حلاً لتحدید ظاھرة وردت في الموضوع أو النص  
 یستنتج تعمیمات یمكن تطبیقھا على ظواھر جدیدة.  
 یحدد سببًا أساسیًا لظھور ظاھرة جدیدة.  
 یستنتج درسًا جدیدًا یتصل بحیاتھ المستقبلیة.  
 یحل مشكلة عامة أو خاصة باستخدام ما قرأ من معلومات في النص.  

 ویعنѧѧى قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى إصѧѧدار حكѧѧم یتعلѧѧق بمѧѧادة القѧѧراءة، وتحدیѧѧد    :ناقѧѧد مѧѧستوى الفھѧѧم ال- ٥
نواحي القصور والجѧودة فیھѧا، كمѧا یقѧصد بѧھ قѧدرة القѧارئ علѧى تحلیѧل الѧنص، وتمییѧز مكوناتѧھ                

 .وعناصره، ومحاكمتھ عقلیا، وإصدار حكم على مضامینھ وحیثیات ما ورد بھ
  ) ى الفھم الإبداعيمستوى الفھم التذوقي، مستو(وھناك من أضاف 

قѧѧѧدرة القѧѧѧارئ علѧѧѧى  : "بأنѧѧѧھ) ٢٨ ، ٢٠١٤(عرفتѧѧѧھ لیلѧѧѧى الѧѧѧذبیاني  :  مѧѧѧستوى الفھѧѧѧم التѧѧѧذوقي - ٦
، "الإحѧѧساس بѧѧالجو العѧѧام للѧѧنص، وبمѧѧشاعر الكاتѧѧب، وأسѧѧرار الجمѧѧال فѧѧي التعبیѧѧر والتѧѧصویر          

تحدیѧѧد مѧѧواطن الجمѧѧال فѧѧي التعبیѧѧر، وإدراك الحالѧѧة     : ویتѧѧضمن الفھѧѧم التѧѧذوقي مھѧѧارات، منھѧѧا   
لمزاجیѧѧѧة والѧѧѧشعوریة المѧѧѧسیطرة علѧѧѧى الѧѧѧنص، وإدراك الأسѧѧѧالیب البیانیѧѧѧة والمجازیѧѧѧة، وإدراك  ا

، ٢٠١١محمѧد حمѧدان،   (الجمال في الموسیقى، والموازنة بین عملѧین أدبیѧین أو نѧصین شѧعریین          
،١٨٩، ١٨٨.(                                              

 من الفھم تستطیع التمییز بین الفروق الدلالیة، وترى الباحثة أن الطالبات في ھذا المستوى
  .  وتوضیح الصور البلاغیة، وكذا الدلالات الإیحائیة للألفاظ الواردة في النصوص الأدبیة
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    : مستوى الفھم الإبداعي -  ٧
الفھم القائم على قدرة : "الفھم الإبداعي بأنھ) ٦٨، ٢٠١٨( عبد المنعم رزق عرف

اقتراح حلول جدیدة : لطالب من خلال تفاعلھ مع النص من مھارات، مثلابتكاریة، وھو تمكن   ا
للمشكلة، التوصل إلى توقعات جدیدة، استكمال معلومة ناقصة في النص، ویمكن قیاسھا من خلال 

  "الاختبار المعد لذلك
التوصل إلى توقعات بالأحداث بناء على فرضیات : ویتضمن الفھم الإبداعي مھارات، منھا

التفرقة بین الأسئلة التي لھا إجابات والأسئلة التي لیس لھا إجابات في النص، والتوصل إلى معینة، و
المشكلات الواردة بالنص واقتراح حلول جدیدة لھا، واقتراح نھایة جدیدة لبعض أحداث النص، 

                                                         ).٢٠١١،١٨٩محمد حمدان،(صیاغة أفكار جدیدة تتعلق بالنص، وابتكار عنوان جدید للنص 
وستقتصر الباحثة على مستوى الفھم المباشر أو الحرفي، مستوى الفھم التذوقي، مستوى 

  .الفھم الاستنتاجي؛ وذلك لشدة حاجة طالبات الصف الأول الثانوي لمھارات ھذه المستویات
  :الحرفي/ التعریف الإجرائي لمستوى الفھم المباشر 

قدرة طالبات الصف الأول الثانوي على تعرف الحقائق والمعلومات كما وردت في النص، 
كأن تتعرف دلالة ألفاظ الترادف، دلالة الاشتقاق، دلالة ألفاظ المشترك اللفظي، وتفرق بین التضاد 
وألفاظ الأضداد، وتتتبع التطور الدلالي، وذلك في بعض الألفاظ الواردة في النصوص الأدبیة 

  .مقررة علیھنَّال
 :التعریف الإجرائي لمستوى الفھم التذوقي 

خبرة تأملیة تمكن طالبات الصف الأول الثانوي من تحدید الدلالة السیاقیة للألفاظ، ومن 
التمییز بین الفروق اللغویة للألفاظ المتقاربة دلالیا، وكذلك تمكنُھنَّ من توضیح الدلالات الإیحائیة 

في النصوص الأدبیة، ومن تذوق مواطن الجمال، وتحدید الصور البلاغیة لبعض الألفاظ الواردة 
  .فیھا

 :التعریف الإجرائي لمستوى الفھم الاستنتاجي 
قدرة طالبات الصف الأول الثانوي على التقاط المعاني الضمنیة التي أرادھا الكاتب، وذلك 

 المسیطرة علیھ، واستنباط من خلال استنتاج الھدف الرئیس الذي یسعى إلیھ، واستخلاص العاطفة
  .الدروس المستفادة من النص الأدبي، مع تلخیص ذلك النص

  :التحلیل الدلالي: المحور الثاني
 عملیة تقسیم الكل إلى أجزائھ، ورد الشيء إلى عناصره، كما :التعریف الإصلاحي: التحلیل

  ).٥٥، ٢٠٠٨أحمد عمر،(بیان أجزائھا ووظیفة كل منھا : یعني تحلیل الجملة
ذلك : بأنھ) ٣٤٧،٢٠١٠( عرفھ مروان السمان :تعریفھ الاصطلاحي: التحلیل الدلالي

النوع من التحلیل الذي یعتمد على دراسة التراكیب أو الجملة من حیث علاقة الكلمات بعضھا 
  .ببعض، ومن حیث السھولة والصعوبة، ودراسة العلاقة بین الجمل والتراكیب داخل النص

ھم المكونات الداخلیة للنص التي تؤدي إلى وجود علاقة جمالیة بین ف:" كما یعرف بأنھ
كاتب النص وقارئھ، وھذه العلاقة الجمالیة لیست مقصورة على الشكل الصوتي فقط، وإنما تمتد إلى 

  ).١١،٢٠١٣البار عبد القادر،"(المستوى الدلالي للنص 
عملیة تعني تفكیك : "ھاإلى عملیة تحلیل النص بأن) ٨،٢٠١٨(كما أشار إبراھیم حشیش 

النص والكشف عن الروابط الداخلیة والخارجیة التي تربط بین عناصره، ثم إعادة ربط ھذه 
  ".العناصر بصورة إبداعیة

أسلوب یھدف إلى تجزئة النص الأدبي إلى ألفاظ، وذلك : تعریف التحلیل الدلالي إجرائیًا
اك لفظي، أو تضاد أو ألفاظ أضداد، وتحدید من خلال توضیح ما في ھذه الألفاظ من ترادف أو اشتر



 

   ١٤٤١

الاشتقاق الدلالي لبعض ھذه الألفاظ، وتتبع ما بھا من تطور دلالي أو فروق لغویة، ومعرفة الفكرة 
الرئیسة التي یدور حولھا النص، والدروس المستفادة منھ، مع تلخیصھ، وتوضیح ما بھ من صور 

  .ة على طالبات الصف الأول الثانويبلاغیة وذلك في دروس النصوص الأدبیة المقرر
  :أھمیة تحلیل النص الأدبي

 أن تحلیل النص الأدبي یكسب الطالب القدرة sanchez) 9 :2009(حیث أكد سانشیز 
على القراءة الصحیحة للنصوص الأدبیة، ویمكنھ من تذوقھا، كما یساعده على استخراج المعنى 

  .سطورالجمالي للنص والقدرة على قراءة ما وراء ال
أن تحلیل النص یعد المدخل الأساسي للولوج إلى ) ٩١،٢٠١٨(ویرى إبراھیم حشیش 

عمق النص وجوھره، والوسیلة إلى فھم النص وتذوقھ وتحقیق الغایة الأساسیة من دراستھ، فعملیة 
التحلیل تجعل الطالب یتعمق في الدلالة الكامنة وراء معطیات الألفاظ والتراكیب اللغویة، ومن ثم 
یقف الطالب على جوھر النص، وما یتضمنھ من قیم فكریة ولغویة؛ والتي تسھم بدورھا في إحداث 

  .عملیة التذوق
  :محاور علم الدلالة

ویمكن تناول النصوص الأدبیة بالدراسة والتحلیل من خلال التعرف على المباحث الدلالیة 
 والتضاد والأضداد، والتطور الدلالي، دلالة الاشتقاق، والترادف، والمشترك اللفظي،: التي تتمثل في

  . والتصاحب، الفروق اللغویة، والبنیة السطحیة، والبنیة العمیقة
 :دلالة الاشتقاق: أولًا

یُعد الاشتقاق السبیل الوحید لما یستجد من مفردات تمكّن أھل اللغة العربیة من تقبل وسائل 
بلفظ عربي، ولا یتأتى ذلك إلا عن  أدواتھا بأوصاف عربیة أو تسمیتھا كذلك ووصفالحضارة 

، وعن طریقھ تنمو مفردات اللغة وتتسع، ویزداد ثراؤھا )٧، ٢٠٠٤أسامة عبده، (طریق الاشتقاق 
استحداث كلمة أخذًا من كلمة أخري، للتعبیر : یمكن تعریفھ اصطلاحًا بأنھ، وبمختلف الصیغ والألفاظ

مأخوذ منھام أو عن معني قالبي جدید للمعني بھا عن معنى جدید یناسب المعني الحرفي للكلمة ال
حسن الباجوري وآخر، (الحرفي، مع التماثل بین الكلمتین في أحرفھما الأصلیة، وترتیبھا فیھما 

١، ٢٠٠٤.(  
   :الترادف: ثانیًا

) أسد ولیث وضرغام: (الترادف ھو دلالة لفظین، أو أكثر على معنى واحد، ومن أمثلتھ
عبد (للحبة المعروفة ) وبر وقمح وحنطة(للخمر، )  وصھباء وقھوةعقار(للحیوان المفترس، و

                                                                 ).                                                      ٨٩،٢٠١٣الغفارھلال،
  :أنواع الترادف

قا تاماً في المعاني الأساسیة والھامشیة، وقابلیة وھو ذلك الذي یقتضي اتفا: الترادف المطلق -أ 
تامة للتبادل في كل السیاقات المختلفة، فضلا عن وحدة البیئة والعصر وانتفاء مظنة التغیر 

  ).٢٦٣،٢٠١٤عبد الكریم جبل،( الصوتي
 ":Near Synonymy"  ) شبھ الترادف( الترادف بمعنى التقارب في المعنى -ب 

 في كثیر من الملامح الدلالیة، لكن یختلف كل لفظ منھما عن الآخر وذلك بأن یتفق اللفظان
في ملمح دلالي مھم أو أكثر، وھذا النوع من الترادف ھو الشائع في اللغة ویوجد داخل ألفاظ المجال 

، فھذه )لَمَحَ، ولَحَظَ، ورَمَقَ، وحَدَّقَ(وذلك كالتقارب الدلالي بین ، )١٩٢،٢٠٠١محمد داود،(الدلالي 
بالنظر للشيء  "لَمَحَ"، لكن تختص كلمة "النظر للشيء"لمات تتقارب دلالیا في معنى عام وھو الك

تختص بالنظر للشيء بمجامع  "رَمَقَ"تختص بالنظر للشيء من جانب واحد، و " لَحَظَ"بعجلة، و 
  .تختص بتركیز النظر للشيء" حَدَّقَ"العین، و



 

   ١٤٤٢

  :المشترك اللفظي: ثالثًا
  :رك الفظيتعریف مفھوم المشت

اللفظ الواحد الدال على معنیѧین مختلفѧین فѧأكثر دلالѧة علѧى الѧسواء عنѧد            :" عرفھ القدماء بأنھ  
وضѧѧع اللفѧѧظ الواحѧѧد مѧادة وھیئѧѧة بѧѧإزاء معنیѧѧین متغیѧѧرین أو   : " ، وعرفѧѧھ الآملѧى بأنѧѧھ "أھѧل تلѧѧك اللغѧѧة 

                     ).                                        ١٥٨،٢٠٠٩أحمد مختار عمر،( "أكثر
لم یختلف المحدثون عن القدماء فѧي تعѧریفھم للمѧشترك اللفظѧي؛ حیѧث یطلѧق            : عند المحدثین 

علѧى أخѧѧي الأم  ) الخѧال (علѧى الكلمѧات مختلفѧة المعنѧي إلا أنھѧا متحѧدة فѧѧي الѧصورة والنطѧق، كѧإطلاق          
  ).٤٣،٢٠٠١رجب إبراھیم،(وعلى الشامة في الوجھ 

، وھѧو مѧا   )المشترك الѧصوتي (مشترك اللفظي ما یطلق علیھ ویمكن أن یدخل ضمن دائرة ال 
مѧع اختلافھѧا فѧي    ) نѧوع الحѧروف وعѧددھا، وشѧكلھا، وتركیبھѧا     ( اتحدت فیѧھ كلمتѧان نطقѧا وھجѧاء أي        

 :في اصطلاح البلاغیین العرب، كمѧا فѧي قولѧھ تعѧالى    ) الجناس التام(الدلالة، وھذا أقرب ما یكون من    
، ]٥٥الروم، [﴾٥٥ۚ كَذَٰلِكَ كَانُواْ یُؤفَۡكُونَ �ٖ یُقسِۡمُ ٱلۡمُجۡرِمُونَ مَا لَبِثُواْ غَیۡرَ سَاعَة وَیَوۡمَ تَقُومُ ٱلسَّاعَةُ ٥﴿

  .)٥١٣ – ۵١٢، ٢٠٠٧ھادي نھر، (، والثانیة بمعنى الجزء من الزمن )القیامة(فالأولى بمعنى 
 :التضاد وألفاظ الأضداد: رابعًا

 ظاھرتین ترتبط إحداھما بالأخرى -تي تعرفھا من بین الظواھر ال-تعرف اللغة العربیة 
، والأخرى )التضاد(ارتباطا وثیقا، إحداھما وقوع كلمتین مختلفتین على معنیین متضادین وتعرف بـ 

، وموضع الاختلاف بینھما یتمثل في )الأضداد(وقوع كلمة واحدة على معنیین متضادین وتعرف بـ 
ھرة الأولي ورجوعھما إلى لفظ واحد في الظاھرة الثانیة رجوع المعنیین إلى لفظین مختلفین في الظا

  ).                                                               ٨٩،٢٠٢٠ھاني مملوك،(
  :ـ تعریف مفھوم التضاد
وجود لفظین یختلفان نطقاً ویتضادان معنىً، كالقصیر في مقابل الطویل، : نعنى بالتضاد

القبیح، ولا نعنى بھ اللفظ المستعمل في معنیین متضادین كالجون للأبیض والجمیل في مقابل 
  ).٦١،٢٠٠١رجب إبراھیم،(  "والأسود 

  :ـ تعریف مفھوم الأضداد٢
استعمال الكلمة الواحدة بمعنیین : حیث یطلق اللغویون ھذا المصطلح ویقصدون بھ

من وجود ھذه الظاھرة في متضادین لا یمكن اجتماعھما على شيء في زمن واحد، وعلى الرغم 
كثیر من لغات العالم إلا أن اللغویین المحدثین لم یھتموا بما إلا بقدر یسیر، فمن الأضداد في العربیة 

 ). ١٥٢،٢٠٠٧محمد محمد،(التي تطلق ویراد بھا الأسود، كما یراد بھا الأبیض ) الجون: (مثلاً كلمة
  ): تغیر المعنى- يالتغیر الدلال(ظاھرة التطور الدَّلالي : خامسًا

  :ــــ تعریف مفھوم التطور الدلالي
 الذي یصیب دلالات الألفاظ بمرور الزمن، وتبدل الحیاة التدریجي ذلك التغیر یُعرَّف بأنھ

  ).٤٠،٢٠١٤عبد الكریم جبل،(الإنسانیة، فینقلھا من طور إلى طور آخر 
  :أسباب التطور الدلالي

 ھما الاستعمال، والحاجة أما الاستعمال فیقصد یرجع التطور الدلالي لعاملین أساسیین
خضوع الألفاظ للاستعمال المتكرر یجعلھا عرضة للتغیر نتیجة لعوامل یؤدي إلیھا ھذا الاستعمال   بھ

منھا سوء الفھم، وبُلي الألفاظ وابتذالھا، وأما الحاجة إلى التجدید في التعبیر، فتؤدى كذلك إلى نوع 
إبراھیم (الذي یقصد إلیھ قصدا ویتم عن عمد في ألفاظ اللغة من التطور في الدلالة وھو 

  ).١٤٥-١٣٤ ،١٩٨٤أنیس،



 

   ١٤٤٣

  ): أعراضھ(أنماط التطور الدلالي 
إن ظاھرة التغیر الدلالي في الألفاظ تشبھ العلة التي قد تعتري الكائن الحي، وإذا كان الأمر 

  :عراض والمظاھر فیما یأتيكذلك فلا بد من تبیین أعراضھا ومظاھرھا، وتكاد تتلخص تلك الأ
  : تعمیم الدلالة أو توسیعھا-١

، ومن )٩٦،٢٠٠١رجب إبراھیم،(تحویل المدلول الخاص للفظة إلى مدلول عام : "وتعني
حنین (في الأصل یطلق على إتیان الماء، ثم صار إتیان كل شيء ورداً ) الورد(ھذا التعمیم أن 

                                             ).                         ١٨،٢٠١٨الھندي،
  ):تضییق الدلالة(ـ تخصیص الدلالة ٢

، )٩٦،٢٠٠١رجب إبراھیم،" (تحویل المدلول العام للفظة إلى مدلول خاص:" نعني بھا
تفید الدلالة على قصدك الشيء وتجریدك لھ ثم خص بقصد ) الحج(ومن أمثلة ذلك في العربیة كلمة 

   ).٥٥،٥٤،٢٠١٤مجدي إبراھیم،(بیت االله الحرام 
  :انتقال الدلالة-٣

یعتمد ھذا الشكل من التغیر الدلالي على وجود علاقة مجازیة، قد تكون علاقة مشابھة، عن 
طریق الاستعارة أي استخدام الكلمة في غیر معناھا الأصلي لوجود ھذه العلاقة، وقد تكون علاقة 

 بعلاقاتھ المختلفة، ویسمى ھذا المعنى غیر الأصلي غیر المشابھة وتأتي عن طریق المجاز المرسل
: أمثلة انتقال الدلالة لعلاقة المشابھةللكلمة بالمعنى المجازي، أي المحول عن طریق المجاز، ومن 

على الاستعارة بضم (للدلالة على المسكن ثم أطلق على بیت الشعر، سمى الأخیر : كلمة البیت
 بعض على نوع خاص كما تضم أجزاء البیت، في عمارتھ على أجزاء التفعیل بعضھا إلى) الأجزاء

  .)٧٩ ،٢٠١٦فرید حیدر، (نوع خاص 
  : انحطاط الدلالة-٤

ھذا النوع من التغیر یصدق على الكلمات التي كانت دلالتھا تعد في نظر الجماعة نبیلة أو 
ذات الدلالة القویة التي قویة نسبیا أو عادیة، ثم تحولت ھذه الدلالات إلى درجة أقل، فمن الكلمات 

العربیة التي كانت تعنى قدیما زعیم القبیلة ) السید(ھان شأنھا نسبیا بسبب التحولات الاجتماعیة كلمة 
حمدي (أو سید القوم، فقد انحطت دلالة ھذه الكلمة الآن في لھجة الخطاب في مصر

  ).٥٩،٥٨،٢٠٠٧عمران،
   : رقي الدلالة-٥

، یطلق على ما یصیب الكلمات التي كانت تدل في الأصل وھو اتجاه في التغیر الدلالي
على معان وضیعة أو ضعیفة نسبیا أو عادیة، إلى كلمات تدل في نظر المجتمع على معان أرفع 

 أتى علیھما عھد كانتا تطلقان في اللغة على أي كلمتا ملاك ورسول :وأشرف، أو أقوى، ومن ذلك
  ).٨٤،٨٣،٢٠١٦فرید حیدر،(م أصبح لھا مكانة سامیة شخص، یرسل في مھمة مھما كان شأنھا، ث

  ):الفروق الدلالیة(الفروق اللغویة : ــ سادسًا
فعلم الفروق من العلوم العامة التي تعنى بإبراز الفروق اللغویة بین الألفاظ، وتحدید المعنى 

ة، فلو استبدلت لفظة الدقیق لھا، فلا یمكن معرفة المعنى إلا بمعرفة الفروق الدقیقة للكلمات المترادف
بأخرى؛ تغیر المعنى المقصود فھو العلم الذي یبحث في الفصل والتمییز من حیث الدلالة بین الألفاظ 

  ).٨،٢٠١٦أسماء الشحات،(المتقاربة تقارباً شدیداً في لھجة واحدة وفق ضوابط ومعاییر معینة 



 

   ١٤٤٤

 
   : بیةمھارات فھم النصوص الأد إعداد قائمة - أولًا

  :اعتمدت الباحثة في بناء القائمة على المصادر التالیة
  الإطار النظري للبحث الحالي، بما تضمنھ من دراسات، وبحوث علمیة متخصصة في مجال

، خالد عبد ٢٠١٧، طھراوي مراد؛٢٠١٦عمرو شعیب؛(دراسة : فھم النصوص الأدبیة، مثل
 ).٢٠٢١فاطمة عبد اللطیف؛، ٢٠٢١، إیمان الجمال ؛٢٠٢٠، سلیمان القن؛ ٢٠١٨العظیم؛

 محمد :( الكتب، والأدبیات العربیة التي تناولت تعلیم اللغة العربیة عامة، وتنمیة مھاراتھا، مثل
، محمود الناقة؛ ٢٠١٦، سعد زایر؛ ورائد یونس؛ ٢٠١٣، إیھاب طلبة؛ ٢٠٠٨الكسباني؛ 

٢٠١٧.( 
 ،٢٠١٦حمدي الھدھد؛ (دراسة :  مثلالبحوث والدراسات السابقة التي اھتمت بالمجال الدلالي ،

  ).٢٠٢١، رابعة العالم؛٢٠٢٠، ھاني مملوك؛٢٠١٦، أسماء الشحات؛ ٢٠١٦فاطمة السید؛ 
وبعد الرجوع إلى البحوث السابقة والمراجѧع التѧي تناولѧت مھѧارات فھѧم النѧصوص الأدبیѧة،         

، )وقي، الاسѧتنتاجي الفھѧم المباشѧر، التѧذ   (تم التوصل إلى مجموعة من مھارت فھѧم النѧصوص الأدبیѧة         
ثم وضع القائمة في صѧورتھا الأولیѧة، واشѧتملت قائمѧة مھѧارات فھѧم النѧصوص الأدبیѧة فѧي صѧورتھا             

تѧѧم وضѧѧع القائمѧѧة فѧѧي اسѧѧتبانة، وعرضѧѧھا علѧѧى      مھѧѧارة، ولѧѧضبط القائمѧѧة ) ١٩(الأولیѧѧة علѧѧى عѧѧددھا  
خاصة، وطُلب مجموعة من المحكمین المتخصصین في مجال اللغة العربیة عامة، وطرائق تدریسھا     

منھم الاطلاع علѧى المھѧارات الѧواردة فѧي القائمѧة الأولیѧة، وتقییمھѧا، وإبѧداء الѧرأي فیمѧا تѧضمنتھ مѧن              
  :حیث
 مدى مناسبة المھارات لطالبات الصف الأول الثانوي. 
 تحدید درجة أھمیة كل مھارة من المھارات. 
 دقة الصیاغة اللغویة لكل مھارة . 
 الإضافة أو الحذف أو التعدیل: (تخصیص مكان لمقترحاتھم من حیث.( 

كمѧѧا تѧѧم حѧѧساب نѧѧسب الموافقѧѧة علѧѧى مناسѧѧبة المھѧѧارات، وأھمیتھѧѧا لطالبѧѧات الѧѧصف الأول         
فѧأكثر باعتبارھѧا نѧسبة    %) ٨٠(الثانوي، والإبقاء على المھارات التي زادت نسبة الموافقة علیھѧا عѧن      

 . جیدة یُعتد بھا ویعول علیھا
رحھا المحكمون على القائمة، تم وضع القائمة في وبعد إجراء التعدیلات التي اقت

ثلاث عشرة مھارة، ) ١٣(صورتھا النھائیة؛ حیث تضمنت قائمة مھارات فھم النصوص الأدبیة 
موزعة على مستوى الفھم المباشر، بواقع خمس مھارات، مستوى الفھم التذوقي، أربع مھارات، 

   .مستوى الفھم الاستنتاجي، أربع مھارات
  :عداد اختبار؛ لقیاس مستوى طالبات الصف الأول الثانوي في مھارات فھم النصوص الأدبیةإ - ثانیًا

  :  مرَّ إعداد الاختبار بالخطوات التالیة
  :وصف الاختبار في صورتھ الأولیة -١

تضمن الاختبار في صورتھ الأولیة صفحة للتعلیمات الخاصة بالطالبة، ثم أسئلة الاختبار 
سؤالًا متنوعًا، تشمل جمیع مھارات فھم النصوص الأدبیة، التي تم ) ٣٩(التي تمثلت في صورة 

  .تحدیدھا
  :وقد رُوعي في أسئلة الاختبار ما یلي

 . مضمونھامناسبة مستوى طالبات الصف الأول الثانوي من حیث -
 .صحة الصوغ اللغوي، وتجنب الغموض والتعقید -
 .مناسبة الأسئلة للمھارات التي تقیسھا -
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  . أن تتضمن البدائل بدیلًا واحدًا یكون ھو الإجابة الصحیحة -
  :صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار -٢

تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیة على عدد من السادة المحكمین؛ للإفادة من آرائھم 
في الوصول بالاختبار إلى صورتھ النھائیة، وتحدید مدى صلاحیتھ؛ لتحقیق الھدف الذي وضع من 
أجلھ، وتضمنت الصورة المبدئیة عرضًا للھدف من الاختبار، والمھارات المراد قیاسھا، وطُلب من 

  :السادة المحكمین إبداء الرأي، فیما یلي
 مدى قیاس الاختبار لمھارات فھم النصوص الأدبیة. 
 مدى مناسبة أسئلة الاختبار لطالبات الصف الأول الثانوي. 
 مدى وضوح أسئلة الاختبار، ودقة الصیاغة اللغویة. 
 مدى ملاءمة التعلیمات المقدمة في الاختبار للطالبات، وكفایتھا. 
 عرض أي ملحوظات أخرى من إضافة، أو حذف، أو تعدیل. 

تبار، وتمت الموافقة على اقتراحاتھم، وتم رصد آراء السادة المحكمین على مفردات الاخ
  .  والوصول بھ إلى الصورة النھائیة

  : التجربة الاستطلاعیة للاختبار
بعد ضبط الاختبار، تم تجربتھ استطلاعیًا على مجموعة من طالبات الصف الأول الثانوي، 

تحدید زمن : طالبةً، وقد ھدفت التجربة الاستطلاعیة إلى) ٣٠(من خارج عینة البحث، بلغ عددھم 
حساب معامل السھولة والصعوبة ، الإجابة عن الاختبار، حساب الاتساق الداخلي للاختبار، وثباتھ

  . ومعامل التمییز
 :تحدید زمن الإجابة عن الاختبار -

تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار بحساب متوسط الزمن المستغرق لجمیع 
مجموع الزمن الذي استغرقھ جمیع = زمن الاختبار( المعادلة طالبات العینة الاستطلاعیة باستخدام

، وقد تم التوصل إلى زمن الإجابة عن الاختبار )عدد ھؤلاء الطالبات÷ طالبات العینة الاستطلاعیة 
  ). دقیقة٦٠(ھو 
 : حساب الاتساق الداخلي -

لكلیة ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة اتم حساب صدق الاتساق الداخلي بحساب معاملات 
؛ مما یدل على قوة )٠٫٠١(، وجاءت معاملات الارتباط دالة عند مستوي دلالة للمھارة المنتمیة إلیھا

حساب معامل ارتباط العلاقة بین درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للمھارة المنتمیة إلیھا، وكذلك 
لارتباط دالة عند  وجاءت معاملات ادرجة كل مھارة بالدرجة الكلیة للمستوى الذي تنتمي إلیھ،

؛ مما یدل على قوة العلاقة بین درجة كل بُعد بالدرجة الكلیة للاختبار، وكذلك )٠٫٠١(مستوي دلالة 
وجاءت معاملات حساب معامل ارتباط درجات مستویات الاختبار بالدرجة الكلیة للاختبار، 

رجة كل مستوى من ؛ مما یدل على قوة العلاقة بین د)٠٫٠١(الارتباط دالة عند مستوي دلالة 
  .مستویات الاختبار بالدرجة الكلیة للاختبار

  : حساب ثبات الاختبار -
تم حساب ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ، حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تباین 
مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتباط 

ة مع الدرجة الكلیة للاختبار، وجاءت النتائج أن معاملات الثبات للاختبار ككل جاء معامل كل مفرد
  .؛ مما یدل على ملائمة الاختبار لأغراض البحث)،٠٫٩٤٦= (الثبات 
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 حساب معامل السھول والصعوبة :  
تѧѧم حѧѧساب معامѧѧل سѧѧھولة وصѧѧعوبة كѧѧل مفѧѧردة مѧѧن مفѧѧردات الاختبѧѧار مѧѧن خѧѧلال المعادلѧѧة     

الدرجѧة النھائیѧة للѧسؤال، فوجѧد أن     / متوسѧط درجѧات الطالبѧات فѧي الѧسؤال       = معامل السھولة : التالیة
، وتѧѧم حѧѧساب معامѧѧل التمییѧѧز لكѧѧل مفѧѧردة مѧѧن مفѧѧردات  )٠٫٨- ٠٫٢(معѧѧاملات الѧѧسھولة تنحѧѧصر بѧѧین 
  :الاختبار من خلال المعادلة التالیة

مقبѧѧول مѧѧن معامѧѧل التمییѧѧز، وكѧѧان معامѧѧل التمییѧѧز فѧѧي المѧѧدى ال = 

)٠٫٥ -٠٫٤.(  
 

  :  إعداد دلیل المعلم للتدریس باستخدام الإستراتیجیة المقترحة- أولًا
تم إعداد الدلیل بھدف مساعدة معلم اللغة العربیة علѧى تنمیѧة مھѧارات فھѧم النѧصوص الأدبیѧة         

ة قائمѧة علѧى التحلیѧل    لѧدى طالباتѧھ باسѧتخدام إسѧتراتیجی    ) مستوى الفھم المباشر، التذوقي، الاستنتاجي    (
الدلالي، حیث یرشѧده الѧدلیل إلѧى الخطѧوات والإجѧراءات المناسѧبة لتطبیѧق الإسѧتراتیجیة، والاسѧتخدام            

وقѧد مѧرَّ إعѧداد    الأمثل للوسائل التعلیمیة، وأسالیب التقویم بما یساعده علѧى تحقیѧق الأھѧداف المحѧددة،         
  :الدلیل بما یلي

  : محتویات الدلیل
   ٠) الأھداف الخاصة–ھداف العامة الأ: (أھداف الدلیل )١
  ). الجانب التطبیقي–الجانب النظري : (مكونات الدلیل )٢
  :   إعداد كراسة أنشطة الطالبة-ثانیًا

تم إعداد كراسة أنشطة للمحتوى التدریسي، وتѧضمنت الكراسѧة أنѧشطة لكѧل درس مѧن دروس             
  .المحتوى تجیب علیھا الطالبة

 
  :ینة البحثـ اختیار ع

تم اختیار مدرستین بطریقة قصدیة من بین المدارس التابعة لإدارة غرب المنصورة 
، وعدد "أم المؤمنین الثانویة بنات"التعلیمیة؛ تمثل إحداھما المجموعة التجریبیة، وھي مدرسة 

، "تأحمد حسن غنیم الثانویة بنا/ الشھید"طالبة، والأخرى الضابطة، وھي مدرسة ) 30(طالباتھا 
  .طالبة) 60(طالبة، وبذلك یكون المجموع الكلي لعینة البحث ) 30(وعدد طالباتھا 

  : ـ التطبیق القبلي لاختبار مھارات فھم النصوص الأدبیة٢
تم تطبیق اختبار مھارات فھم النصوص الأدبیة قبلیا على طالبات المجموعة الضابطة یوم 

قھ على طالبات المجموعة التجریبیة یوم الاثنین ، في حین تم تطبی)١/١٠/٢٠٢٣(الأحد الموافق 
؛ للتأكد من تكافئھما، وذلك بعد القیام بالمعالجة الإحصائیة المتمثلة في )٢/١٠/٢٠٢٣(الموافق 

  . لمجموعتین مستقلتین" ت"اختبار 
  : التدریس باستخدام الإستراتیجیة المقترحة. ٣

فھم النصوص الأدبیة، تم البدء في بعد الانتھاء من التطبیق القبلي لاختبار مھارات 
التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام الإستراتیجیة المقترحة، والتدریس للمجموعة الضابطة 

، وانتھى التدریس یوم الأربعاء )١٠/٢٠٢٣/ ٣(بالطریقة المعتادة، وذلك من یوم الثلاثاء الموافق 
  )٨/١١/٢٠٢٣(الموافق 
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 :ھارات فھم النصوص الأدبیةـ التطبیق البعدي لاختبار م٤
تم تطبیق اختبار مھѧارات فھѧم النѧصوص الأدبیѧة بعѧدیا علѧى طالبѧات المجموعѧة الѧضابطة،               

، في حین تم تطبیقھ على طالبات المجموعة التجریبیة )٩/١١/٢٠٢٣(وذلك في یوم الخمیس الموافق      
   ).١٢/١١/٢٠٢٣(یوم الأحد الموافق 

 
  :ـــ اختبار صحة الفرض الأول

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین : " للتأكد من صحة الفرض الأول الذي نصھ
متوسطات درجات طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات 

دید دلالة الفروق لمجموعتین مستقلتین؛ لتح" ت " فھم النصوص الأدبیة، استخدمت الباحثة اختبار 
بین متوسطات درجات طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

   :ذلك من خلال الجدول التالي ویتضح. مھارات فھم النصوص الأدبیة
متوسطي درجات طالبات المجموعتین التجریبیة  بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

  طبیق البعدي لاختبار مھارات فھم النصوص الأدبیةوالضابطة في الت
 الدلالة 

الانحراف  المتوسط ن المجموعة
درجات  قیمة ت المعیاري

مستوى  الحریة
 الدلالة

 ٢٫٠٤٦ ٣٢٫٧٧ ٣٠ التجریبیة 

اختبار مھارات فھم 
  النصوص ككل

 ٣٫١١٨ ١٤٫٧٣ ٣٠ الضابطة
٠٫٠١ ٥٨ ٢٦٫٤٩ 

 وجود فروق دالة إحصائیًا بین متوسطات درجات طالبات بناءً على ما سبق، یتضح
ومن المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات فھم النصوص الأدبیة، 

بین ) 0.01(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  :ثمَّ نقبل الفرض الأول، الذي نصھ
 الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات متوسطات درجات طالبات المجموعتین

  .فھم النصوص الأدبیة، لصالح متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة
 

 طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات فھم تفوقیرجع 
 حیث تم التدریس لھنَّ باستخدام الإستراتیجیة القائمة النصوص الأدبیة إلى أثر المعالجة التجریبیة؛

على التحلیل الدلالي، والتي تسیر في خطوات محددة متضمنة عددًا من الإجراءات المتتابعة 
والمنظمة، ومن الإجراءات التي أدت إلى إظھار تأثیر الإستراتیجیة المقترحة في تفوق طالبات 

  :ي لاختبار مھارات فھم النصوص الأدبیة ما یليالمجموعة التجریبیة في التطبیق البعد
تھیئة الطالبات لفھم ما تضمنھ النص من مفردات وأسالیب وتراكیب، وصور بلاغیة؛ وذلك  -١

بقراءة الصور المرتبطة بالنص، وطرح سؤالاً یرتبط بموضوع النص، وذكر ما یثیره من 
  .خبرات سابقة لدیھنَّ

 .  ناسب للكلمات، وذلك من خلال السیاق الواردة فیھتدریب الطالبات على تحدید المعنى الم -٢
تدریب الطالبات على استخدام المعجم؛ وذلك للبحث عن الدلالة الاشتقاقیة للألفاظ الواردة في  -٣

  .النصوص الأدبیة
تدریب الطالبات على التحلیل والربط والاستنتاج؛ وذلك للتفرقة بین التضاد، وألفاظ الأضداد  -٤

  . الأدبیةالواردة في النصوص 
  . تزوید الطالبات بالأنشطة اللغویة المتنوعة بعد كل إجراء من إجراءات الإستراتیجیة -٥
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تقدیم التعلیمات والإرشادات التي تساعد الطالبات على الإجابة عن الأنشطة المختلفة،  -٦
 .بالإضافة إلى تقدیم التغذیة الراجعة المناسبة، والتعزیز المناسب معنویاً ومادیا

محتوى باستخدام بعض الوسائط والمواد التعلیمیة التي أدت إلى نوع من التعلم عرض ال -٧
  .وساعدت على جذب انتباه الطالبات وتفاعلھنَّ وإثارة حماسھنَّ الفعال

 . الدرس بتلخیصھ وذكر أھم ما ورد فیھ من مفردات وتراكیب، وعلاقات دلالیةغلق -٨
كل درس ساعد على سرعة فھم الطالبات عقب ) البنائي( أسلوب التقویم التكویني استخدام -٩

العلاقات الدلالیة المختلفة، بالإضافة إلى المیزات الأخرى لھذا الأسلوب من تقدیم التغذیة 
الراجعة، والتقویم المستمر لأداء الطالبات في أثناء التدریس، والتأكد من مدى تحقیق الأھداف 

  .المحددة
ابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات فھم بینما یرجع عدم تفوق طالبات المجموعة الض

النصوص الأدبیة إلى أنھم قد درسوا بالطریقة المعتادة، وذلك بشرح النص وتوضیح معاني 
المفردات الجدیدة فقط، وتحدید الصور البلاغیة الواردة فیھ، دون الاھتمام بشرح كیفیة استخدام ھذه 

  .ات الدلالیة بین تلك المفرداتالمفردات وغیرھا في سیاقات متعددة، والعلاق
وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات السابقة التي أكدت ضعف طالبات المرحلة الثانویة 
في مھارات فھم النصوص الأدبیة؛ نتیجة اعتماد معلمي اللغة العربیة طرائق وأسالیب تدریسیة 

حیث ت دلالیة جدیرة بالدراسة، تقلیدیة لا توجھ اھتماما كافیا إلى ما تتضمنھ الدروس من علاقا
  :یتبعون التلقین في تدریس النصوص الأدبیة، ومن ھذه الدراسات

، ودراسة نھى عبد الرحمن )٢٠١١(، ودراسة راضي فوزي Manning,2010)(دراسة 
  ).٢٠٢٠(، ودراسة سلیمان القن )٢٠١٦(، ودراسة قصي الخفاجي )٢٠١٤(

 : اختبار صحة الفرض الثاني
للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة " ت " الفرض استخدمت الباحثة اختبار لاختبار ھذا 

الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات فھم 
  :النصوص الأدبیة، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

جات المجموعة التجریبیة في التطبیقین متوسطي در بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
  القبلي والبعدي لاختبار مھارات فھم النصوص الأدبیة

الانحراف  المتوسط ن التطبیق
 المعیاري

قیمة 
 )ت(

درجات 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

 ١٫٩٩٥ ٨٫٢٣ قبلي
اختبار مھارات فھم 
 النصوص الأدبیة ككل

 بعدي
٣٠ 

٢٫٠٤٦ ٣٢٫٧٧ 
٠٫٠١ ٢٩ ٤٣٫٩٢ 

ѧѧات      وبنѧѧات طالبѧѧطات درجѧѧین متوسѧѧصائیًا بѧѧة إحѧѧروق دالѧѧود فѧѧضح وجѧѧبق، یتѧѧا سѧѧى مѧѧاءً عل
المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي، لѧѧصالح التطبیѧѧق البعѧѧدي لاختبѧѧار مھѧѧارات فھѧѧم      

توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة عنѧد       :ومن ثمَّ نقبل الفرض الثѧاني، الѧذي نѧصھ   النصوص الأدبیة،  
بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیѧѧق القبلѧѧي         ) 0.01(مѧѧستوى دلالѧѧة  

 .والبعدي لاختبار مھارات فھم النصوص الأدبیة، لصالح التطبیق البعدي
 

یرجع تفوق طالبات المجموعة التجریبیة في الأداء البعدي لاختبار مھѧارات فھѧم النѧصوص        
  : القبلي للاختبار ذاتھ إلى الأسباب التالیةالأدبیة عن أدائھنَّ



 

   ١٤٤٩

إفساح الإستراتیجیة المجال للإبداع والقدرات من خلال تناول الأنشطة المتنوعة الصفیة  -
واللاصفیة والتي تساعد على تحلیل الألفاظ الواردة في النصوص الأدبیة دلالیَّا، والاستفادة 

  . یقتضیھ السیاقمنھا في الوصول إلى المعنى الدقیق والصحیح الذي
تدریب الطالبات على العصف الذھني والقیام بعملیات التحلیل والربط والاستنتاج، في كل  -

  .إجراء من إجراءات الإستراتیجیة
 .معرفة الطالبات للفروق اللغویة الدقیقة بین الكلمات التي كانوا یعتقدون أن بینھا ترادفا تاما -
  .ن السھولة والصعوبة، والبسیط والمركبالتنوع في الأنشطة المقدمة للطالبات بی -
المناقشة والحوار؛ والتي اعتمدت علیھما إستراتیجیة البحث الحالي في التدریس؛ مما أدى إلى  -

 .وجود تفاعل نشط وإیجابي بین المعلم والطالبات
تحقق الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التحلیل : "ـــ اختبار صحة الفرض الثالث الذي نصھ

دلالي فعالیة مقبولة في تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدي طالبات الصف الأول ال
 ".الثانوي

" الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التحلیل الدلالي " لبیان فعالیة المعالجة التجریبیة
یة ، تم حساب نسبة الفعال"لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

  :، وذلك كما یوضحھ الجدول التالي"ماك جویجان"معادلة  باستخدام
فعالیѧѧة الاسѧѧتراتیجیة المقترحѧة القائمѧѧة علѧѧى التحلیѧѧل الѧѧدلالي فѧѧي   لقیѧѧاس مѧѧدى ) G(قیمѧة  

  تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدي طالبات المرحلة الثانویة
   (G)قیمة   مھارات فھم النصوص الأدبیة

  %٧٨٫٥٤  .قاق الواردة في النصوص الأدبیةتعرف دلالات الاشت
  %٨٤٫٢٩  .استخلاص دلالة ألفاظ الترادف الواردة في النص الأدبي

  %٨٦٫٦٤  .توضیح دلالة المشترك اللفظي للألفاظ الواردة في النصوص الأدبیة
  %٨١٫٢٢  .التمییز بین التضاد وألفاظ الأضداد الواردة في النصوص الأدبیة

  %٧٩٫٣  .ي لبعض الألفاظ الواردة في النصوص الأدبیةتتبع التطور الدلال
  %٨٢٫١  )السطحي(مستوى الفھم المباشر

  %٨٢٫٠٨  .تحدید الدلالة السیاقیة   للكلمات الواردة في النصوص الأدبیة
  %٧٩٫٨٣  .التمییز بین الفروق اللغویة لبعض الألفاظ الواردة في النصوص الأدبیة

  %٧٩٫٨٣  . الألفاظ الواردة في النصوص الأدبیةتوضیح الدلالات الإیحائیة لبعض
  %٨٠٫٤٥  .توضیح الصور البلاغیة الواردة في النصوص الأدبیة

  %٨٠٫٥٨  مستوى الفھم التذوقي
  %٧٧٫٤٧  .المؤلف/ استخلاص العاطفة المسیطرة على الأدیب 

  %٧٢  .استنتاج الفكر الرئیسة التي تدور حولھا النصوص الأدبیة
  %٧٥٫٧١  .بيتلخیص النص الأد

  %٧٩٫٣  .استنباط الدروس المستفادة من النص الأدبي
  %٧٦٫١٥  مستوى الفھم الاستنتاجي

  %٧٩٫٧٥  مھارات فھم النصوص الأدبیة
یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق، أن فعالیѧѧة الإسѧѧتراتیجیة المقترحѧѧة القائمѧѧة علѧѧى التحلیѧѧل الѧѧدلالي      

 الأول الثѧانوي فعالیѧة كبیѧرة؛ حیѧث جѧاءت      لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لѧدى طالبѧات الѧصف    
 وھѧي تعبѧر عѧѧن   ،%٧٩٫٧٥= ، وبالنѧسبة للاختبѧار ككѧѧل  %)٨٦٫٦٤ -%٧٢(قѧیم الفعالیѧة فѧي المѧѧدى    

حجم تأثیر كبیر؛ مما یعني أن الإستراتیجیة المقترحة تسھم في التباین الكلي للنمو فѧي فھѧم النѧصوص           
  %.٧٩٫٧٥بنسبة ) لاستنتاجيالفھم المباشر، الفھم التذوقي، الفھم ا(الأدبیة 
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تحقق الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التحلیل الدلالي : ومن ثم نقبل الفرض الثالث
  .فعالیة مقبولة في تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدي طالبات المرحلة الثانویة

 
دلالي فعالیة مقبولة في تنمیة مھارات تحقق الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التحلیل ال

لدى ) مستوى الفھم المباشر، مستوى الفھم التذوقي، مستوى الفھم الاستنتاجي(فھم النصوص الأدبیة 
، وبالنسبة %)٨٦٫٦٤ - %٧٢(حیث جاءت قیم الفعالیة في المدى طالبات الصف الأول الثانوي؛ 

  :، ویرجع ذلك إلى ما یلي%٧٩٫٧٥= للاختبار ككل
 الإستراتیجیة على علم الدلالة، الذي یعد أحد فروع علم اللغة، وبذلك تكون قد جمعت بین قیام -

علم اللغة وعلم البلاغة؛ لكونھا تنمي مھارات فھم لنصوص الأدبیة، كما أن علم الدلالة ھو 
 .الأعلى منزلة بین المستویات الصوتیة والصرفیة والنحویة

تربویة ونفسیة واضحة راعت خصائص طالبات الصف بناء الإستراتیجیة المقترحة على أسس  -
  .الأول الثانوي، ومستویاتھنَّ وقدراتھنَّ العقلیة، واحتیاجاتھنَّ اللغویة المختلفة

إتاحة الإستراتیجیة للطالبات فرص البحث والتقصي في مصادر تعلم متنوعة، سواء أكان ذلك  -
لم الدلالة ومحاوره، والعلاقات داخل الصف أم خارجھ، مما ساعد على زیادة معرفتھنَّ بع

  . الدلالیة الواردة في النص
توظیف الإستراتیجیة المقترحة لأسالیب التعلم التعاوني، الذي جعل للطالبات دورًا إیجابیا  -

ونشطا؛ حیث تشارك بفاعلیة في الإجابة عن الأنشطة الصفیة، وكذلك أسالیب التعلم الذاتي؛ 
  .جابة عن الأنشطة اللاصفیةوذلك من خلال قیام الطالبات بالإ

وتتفق ھذه النتائج جزئیا مع النتائج التي توصلت إلیھا البحوث والدراسات السابقة، كدراسة 
استراتیجیة تحلیل بنیة النص اللغوي في تنمیة التي أكدت نتائجھا فعالیة ) ٢٠١٠(مروان السمان 

 ) ٢٠١٥( دراسة  زینة فاضل ،ویةمستویات الفھم القرائي للنثر والشعر لدى طلاب المرحلة الثان
فاعلیة المنھج المطور القائم على تحلیل النص في تنمیة مھارات التعبیر الكتابي التي أكدت نتائجھا 

 وتختلف ھاتان الدراستان عن البحث الحالي في العینة الإبداعي لطلاب المرحلة الثانویة،
  .إلى التحلیل الدلالي للنص الأدبيالمستخدمة، واقتصارھا على تحلیل النص فقط دون التطرق 

التي أكدت على فاعلیة استخدام ) ٢٠١٨:(وتتفق جزئیا أیضًا مع دراسة إبراھیم حشیش 
برنامج مقترح قائم على تحلیل لغة النص في تنمیة مھارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الأول 

التي أكدت فاعلیة ) ٢٠١٨(جة  علي أبو طبنالثانوي واتجاھاتھم نحو النصوص الأدبیة، ودراسة
برنامج مقترح قائم على التحلیل النصي في تنمیة مھارات الأداء الكتابي لدى تلامیذ المرحلة 

  .الإعدادیة بالأردن
برنامج قائم على التي أكدت نتائجھا دور : )٢٠٢٠(دراسة ھاني مملوك وكذلك مع 

الشریف لدى طالبات كلیة الدراسات  لنبويالتحلیل الدلالي لتنمیة مھارات الفھم القرائي للحدیث ا
 مقترح قائم التي أكدت نتائجھا فعالیة برنامج )٢٠٢١(رابعة العالم ، ودراسة الإسلامیة والعربیة

على نظریة تحلیل السمات الدلالیة في تنمیة مھارات فھم بعض النصوص القرآنیة لدى تلامیذ 
  .الصف الأول الإعدادي الأزھري

 الحالي مع ما أوصت بھ بعض البحوث والدراسات السابقة بتوجیھ وكذلك یتفق البحث
النظر إلى التحلیل الدلالي عامة، والعلاقات الدلالیة على وجھ الخصوص، ومنھا دراسات وبحوث 

، عبد القادر )٢٠١٦( ، أسماء الشحاتsalahuddeen (2013)، )٢٠١٢(نصر وھابي  :كل من
  .Malek Qader (2020)، )٢٠١٦(، قصي شھاب )٢٠١٦( علي
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 
  : في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج، یمكن تقدیم التوصیات التالیة

العنایة بتحدید مھارات فھم النصوص الأدبیة، وإكسابھا للطلاب والطالبات في مختلف  -١
  .المراحل الدراسیة

ھ في تنمیة مھارات فھم تنمیة الوعي لدى المعلمین والمتعلمین بأھمیة التحلیل الدلالي وتوظیف -٢
 .النصوص الأدبیة في كافة المراحل التعلیمیة

توجیھ أنظار معلمي اللغة العربیة نحو الطرائق والأسالیب والإستراتیجیات الفعالة التي  -٣
  .یمكن استخدامھا في تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة

المقترحة القائمة على عقد دورات تدریبیة لتعریف معلمي اللغة العربیة بالإستراتیجیة  -٤
  .التحلیل الدلالي، وكیفیة توظیفھا في دروس النصوص الأدبیة

تضمین كتاب اللغة العربیة المقرر على طالبات المرحلة الثانویة بأنشطة وتدریبات تسھم  -٥
  .في تنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدیھنَّ باستخدام التحلیل الدلالي

 
الي مجموعة من المقترحات التي یمكن الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، یقدم البحث الح

  :  ومنھا
إستراتیجیة مقترحة قائمة على التحلیل الدلالي لتنمیة مھارات الفھم القرائي لدى طالبات 

  . المرحلة الثانویة
ب  برنامج مقترح قائم على التحلیل الدلالي لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طلا-١

  . المرحلة الثانویة
 برنامج مقترح قائم على الفروق الدلالیة لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طلاب -٢

  .المرحلة الثانویة
  .ـ برنامج قائم على التحلیل الدلالي لتنمیة مھارات الفھم القرائي لدى طالبات المرحلة الثانویة٣
لالي لتنمیة مھارات فھم النصوص الأدبیة لدى طلاب ـ إستراتیجیة مقترحة قائمة على التطور الد٤

  .المرحلة الثانویة
 

  .القرآن الكریم
  : المرجع العربیة- أولًا
دور إستراتیجیة اسأل المؤلف في تحѧسین فھѧم الطѧلاب للنѧصوص       ): ٢٠٢٣(ابتسام جاسم محمد     -

-١، ص ص ١، ع ٧مѧج  ، جامعѧة تكریѧت، كلیѧة التربیѧة للبنѧات،         مجلة بحوث اللغѧات   الشعریة،  
١١.  

 فاعلیة استراتیجیة الأسئلة المستندة إلى التفكیر في تنمیة). ٢٠١٢(ابتسام عباس عافشي  -
مھارات الاستیعاب القرائي والتفكیر الناقد للنصوص الأدبیة لدى طالبات قسم اللغة العربیة بجامعѧة   

لمѧصریة للقѧراءة والمعرفѧة،    الجمعیѧة ا مجلة القراءة والمعرفѧة،   . الأمیرة نورة بنت عبد الرحمن    
  . ، الجزء الثاني١٢٦ع 

اتجاھѧѧات حدیثѧѧة فѧѧي اسѧѧتراتیجیات مѧѧا وراء المعرفѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم     ): ٢٠٠٤(إبѧѧراھیم أحمѧѧد بھلѧѧول   -
، كلیѧѧة التربیѧѧة، جامعѧѧة عѧѧین   ٢٨٠-١٤٨، ص ص )٣٠( ع مجلѧѧة القѧѧراءة والمعرفѧѧة، القѧѧراءة، 

  .شمس
  .امسة، القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة، الطبعة الخدلالة الألفاظ): ١٩٨٤(إبراھیم أنیس  -
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برنѧѧامج مقتѧѧرح قѧѧائم علѧѧى تحلیѧѧل لغѧѧة الѧѧنص فѧѧي تنمیѧѧة    ) ٢٠١٨(بѧѧراھیم محمѧѧود طلѧѧب حѧѧشیش  إ -
، رسѧالة  مھارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلѧة الثانویѧة واتجاھѧاتھم نحѧو النѧصوص الأدبیѧة       

  .دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
فاعلیѧة برنѧامج قѧائم علѧى المѧدخل المعرفѧي الأكѧادیمي لѧتعلم اللغѧة فѧي             ): ٢٠٢٢(عد علي   أحمد س  -

تنمیѧѧة مھѧѧارات فھѧѧم النѧѧصوص الأدبیѧѧة لѧѧدى عینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب المѧѧستوى المتقѧѧدم النѧѧاطقین بغیѧѧر        
 .العربیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة الأزھر، كلیة التربیة

   .، القاھرة، عالم الكتبعربیة المعاصرةمعجم اللغة ال): ٢٠٠٨(أحمد مختار عمر  -
  .، القاھرة، عالم الكتب٥، ط علم الدلالة): ٢٠٠٩(أحمد مختار عمر  -
 الاشتقاق وتعلیل السمیة في الاقتضاب في شرح أدب الكتѧَّاب ): ٢٠٠٤(أسامة محي الدین عبده     -

  .، أجا، دار الإیمان للطباعةللبطلیوسي
ائم علѧى الفѧروق الدلالیѧة بѧین الألفѧاظ القرآنیѧة لتنمیѧة           برنѧامج قѧ   ): ٢٠١٦(أسماء محمود الشحات     -

المھارات ذات الصلة بالثروة اللغویة لطلاب كلیѧة التربیѧة شѧعبة اللغѧة العربیѧة، رسѧالة ماجѧستیر           
  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمیاط

دي محاضѧѧرات فѧѧي لѧѧسانیات الѧѧنص، الجزائѧѧر، ورقلѧѧة، جامعѧѧة قاصѧѧ ): ٢٠١٣(البѧѧار عبѧѧد القѧѧادر  -
 .مرباح، كلیة الآداب واللغات

وثیقѧѧة المѧѧستویات المعیاریѧѧة لمحتѧѧوى ): ٢٠٠٩(الھیئѧة القومیѧѧة لѧѧضمان جѧѧودة التعلѧѧیم والاعتمѧѧاد   -
  . رئاسة مجلس الوزراء: مادة اللغة العربیة للتعلیم قبل الجامعي، القاھرة

ص الأدبیѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام الѧѧتعلم الخلѧѧیط فѧѧي تѧѧدریس النѧѧصو  ): ٢٠٢٢(أمѧѧاني عبѧѧد العظѧѧیم محمѧѧد   -
مجلѧѧة جامعѧѧة الفیѧѧوم للعلѧѧوم لتنمیѧѧة مھѧѧارات الفھѧѧم القرائѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الثѧѧاني الثѧѧانوي،  

  .         ٧٧١-٧٢٨، جامعة الفیوم، كلیة التربیة، ص ص ١٠، ج ١١، ع التربویة والنفسیة
ة بعѧض     فاعلیة برنامج إلكتروني قائم على الوسائط المتعددة لتنمی): ٢٠٢١(إیمان خمیس الجمَّال    -

مجلѧة جامعѧة الفیѧѧوم   مھѧارات النѧصوص الأدبیѧة لѧدى طѧلاب الѧѧصف الثѧاني الثѧانوي الأزھѧري،         
  ٨٠٥-٧٦٩، جامعة الفیوم، كلیة التربیة، ص ص ١٦، ج١٥ عللعلوم التربویة والنفسیة،

فاعلیѧѧѧة نمѧѧѧوذج الѧѧѧتعلم التولیѧѧѧدي فѧѧѧي تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارات فھѧѧѧم   ): ٢٠١٣(بѧѧѧسیوني اسѧѧѧماعیل الѧѧѧشیخ   -
 فѧي  عربیѧة  دراسѧات لدى طلاب المرحلة الثانویة بالمملكѧة العربیѧة الѧسعودیة،        النصوص الأدبیة   

  .٢٣٦-١٩١، الجزء الثاني، ص ص ٤٤، ع وعلم النفس التربیة
الѧѧدرس اللغѧѧوي فѧѧي كتѧѧاب الѧѧدُر فѧѧي شѧѧرح ألفѧѧاظ الخرقѧѧي لابѧѧن   ): ٢٠١٧(بѧѧشرى رجѧѧائي رجѧѧب  -

  .عة الأزھرالمُبرٍّد رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة اللغة العربیة، جام
فاعلیѧѧة إسѧѧتراتیجیة مقترحѧѧة قائمѧѧة علѧѧى فرضѧѧیات البرمجѧѧة     ): ٢٠٢٠(بلیѧѧغ حمѧѧدي عبѧѧد القѧѧادر    -

 فѧѧي تنمیѧѧة مѧѧستویات الفھѧѧم القرائѧѧي وتحѧѧسین كفѧѧاءة الѧѧذات القرائیѧѧة لѧѧدى    NLPاللغویѧѧة العѧѧصبیة 
، جامعѧѧة ٤، ع ٣٥، مѧج  مجلѧة البحѧث فѧي التربیѧѧة وعلѧم الѧنفس     طѧلاب الѧصف الثѧاني الثѧѧانوي،    

  .٤٢٦ -٣٦٧ا، كلیة التربیة، ص ص المنی
، جامعة الأزھر، المنѧصورة، كلیѧة   في فقھ اللغة العربیة): ٢٠٠٤(حسن محمد الباجوري وآخر    -

  .الدراسات الإسلامیة والعربیة للبنات
القѧراءة المنھجیѧة ودورھѧا فѧي تنمیѧة مھѧارات فھѧم الѧنص الأدبѧي          ): ٢٠٢٣(حكمت علѧي یوسѧف     -

، جامعѧة دمیѧاط، كلیѧة التربیѧة،     مجلة كلیة التربیة بدمیاطعدادیة، وتذوقھ لدى تلامیذ المرحلة الإ    
  .                    ٢٠٥-١٧٦، ص ص ٨٥ج 

، القاھرة، الأكادیمیѧة الحدیثѧة   علم الدلالة بین النظریة والتطبیق): ٢٠٠٧(حمدي بخیت عمران     -
  .للكتاب الجامعي
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الصرفیة في سورة الفتح، السعودیة، التحلیل الدلالي للبنیة ): ٢٠١٦( حمدي صلاح الدین الھدھد -
كلیѧة الآداب والعلѧوم الإنѧسانیة، الѧسنة الخامѧسة،      مجلة جامعة طیبѧة لѧلآداب والعلѧوم الإنѧسانیة،       

 . ٤٧٤-٤٠٣، ص ص )٨(العدد 
ظاھرة التغیѧر الѧدلالي فѧي العѧصر الحѧدیث دراسѧة دلالیѧة فѧي         ): ٢٠١٨(حنین عبد القادر الھندي   -

  ).غزة(اجستیر غیر مشورة، كلیة الآداب، الجامعة الإسلامیة ضوء المعجم الوسیط، رسالة م
          Five التѧѧدریس باسѧتخدام النمѧوذج البنѧѧائي خماسѧي المراحѧѧل   ): ٢٠١٨(خالѧد عبѧد العظѧѧیم الѧسید     -

 ‘E        ةѧѧلاب المرحلѧѧة لطѧѧة اللازمѧѧاھیم البلاغیѧѧساب المفѧѧي واكتѧѧنص الأدبѧѧم الѧѧارات فھѧѧة مھѧѧلتنمی 
، ص ص ٢٤، مѧѧج   ٤، كلیѧѧة التربیѧѧة، جامعѧѧة حلѧѧوان، عتماعیѧѧةواج تربویѧѧة دراسѧѧاتالثانویѧѧة، 

٦٦٧-٦٠٥.  
برنѧѧامج مقتѧѧرح قѧѧائم علѧѧى تحلیѧѧل الѧѧسمات الدلالیѧѧة لتنمیѧѧة بعѧѧض   ): ٢٠٢١(رابعѧѧة إبѧѧراھیم العѧѧالم  -

الأزھري، رسالة ماجستیر غیر منѧشورة،   النصوص القرآنیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي
  .التربیة، جامعة كفر الشیخ كلیة

فاعلیѧة اسѧتراتیجیة مقترحѧة لتنمیѧة بعѧض مھѧارات التفكیѧر الناقѧد         ): ٢٠١١(راضي فوزي حنفѧي    -
مجلѧة كلیѧة   في النصوص الأدبیة لدى تلامیذ الصف الثالث المتوسط بالمملكة العربیة الѧسعودیة،   

  .جامعة قناة السویس، العدد الثالثالتربیة بالسویس، 
  .، القاھرة، دار الغریب في الدلالة والمعجمدراسات): ٢٠٠١(رجب عبد الجواد إبراھیم  -
تعلѧیم المھѧارات القرائیѧة بمراحѧل التعلѧیم العѧام فѧي المملكѧة العربیѧة           ): ٢٠٠٢(ریما سعد الجرف     -

 .السعودیة، مجموعة أبحاث ودراسات، الریاض، مكتبة الملك فھد الوطنیة للنشر
دخل تحلیل النص وأثѧره فѧي     تطویر منھج تعلیم البلاغة في ضوء م): ٢٠١٥(زینة فاضل مھدي     -

تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي الإبѧѧداعي لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧѧة فѧѧي جمھوریѧѧة العѧѧراق،      
 .رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة القاھرة، كلیة الدراسات العلیا للتربیة

عمان، ، اللغة العربیة، مناھجھا وطرائق تدریسھا): ٢٠١٦(سعد علي زایر؛ رائد راسم یونس      -
  .الدار المنھجیة للنشر والتوزیع

فاعلیة وحدة مقترحة قائمة على النظریة التداولیة في تنمیة مھѧارات   ): ٢٠٢٠(سلیمان داود القن     -
مجلѧة التربیѧة،   فھم النص الأدبي لدى الطلاب شعبة اللغة العربیة بكلیѧة التربیѧة جامعѧة الأزھѧر،      

  .٣٢٤ -٢٩٥ ، ص ص٥، ج ١٨٨كلیة التربیة، جامعة الأزھر، ع 
فعالیѧة اسѧѧتخدام أسѧѧلوب التخیѧѧل فѧي تѧѧدریس النѧѧصوص الأدبیѧѧة    ): ٢٠١٨(صѧالح بѧѧن أحمѧѧد دخѧѧیخ   -

، مجلѧѧة كلیѧѧة التربیѧѧةلتنمیѧѧة الفھѧѧم القرائѧѧي والتعبیѧѧر الكتѧѧابي لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي،  
 .١٠١١-٩٥٠، ص ص )٤(، ع ٧٢جامعة طنطا، كلیة التربیة، مج 

-    ѧѧد ومحمѧѧسمیع محمѧѧد الѧѧلاح عبѧѧالم   صѧѧدین سѧѧلاح الѧѧتراتیجیة   ): ٢٠٠٨(د صѧѧتخدام اسѧѧة اسѧѧفعالی
العѧѧصف الѧѧذھني فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض المѧѧستویات العلیѧѧا لفھѧѧم الѧѧنص الأدبѧѧي لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة          

  .٢٦٤ -٢٣١جامعة الأزھر، العدد الثاني، ص صمجلة كلیة التربیة، الإعدادیة، 
تѧساؤل الѧذاتي فѧي تنمیѧة مѧستویات        أثر استخدام اسѧتراتیجیة ال  ): ٢٠١٧(طھراوي رمضان مراد      -

، ص ١٠، كلیѧة الآداب، جامعѧة مѧصراتھ، ع    مجلة كلیѧة الآداب الفھم القرائي للنصوص الأدبیة،   
 . ٢٦٣-٢١٧ص 

فاعلیѧѧة المراقبѧѧة الذاتیѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات الفھѧѧم القرائѧѧي     ): ٢٠٠٩:(عبѧѧد الحمیѧѧد زھѧѧري سѧѧعد    -
وي، مجلѧѧة دراسѧѧات فѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق   والاتجѧѧاه نحѧѧو القѧѧراءة لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧان  

، ص ص ١٤٣التدریس الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة كلیѧة التربیѧة جامعѧة عѧین شѧمس، ع      
  .١٦٨ ـ ١٢٤
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https://search.mandumah Com/ Record/41328 متاح على                         
یاق اللغѧوي وفاعلیتѧھ فѧي     برنѧامج قѧائم علѧى إلماعѧات الѧس     ): ٢٠١٨(عبѧد الѧرحیم فتحѧي إسѧماعیل      -

توظیѧѧف التعѧѧابیر الاصѧѧطلاحیة وتنمیѧѧة مھѧѧارات الاسѧѧتیعاب القرائѧѧي لѧѧدى متعلمѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة    
، ص ص ١٨، المجلѧѧد )٢٠٢(الأول  الجѧѧزءمجلѧѧة القѧѧراءة والمعرفѧѧة، النѧѧاطقین بلغѧѧات أخѧѧري، 

 .، كلیة التربیة، جامعة أسیوط٥١:١٥
  .، القاھرة، دار الكتاب الحدیث١ طاللغویة،  دلالةال علم): ٢٠١٣( عبد الغفار حامد ھلال -
التѧѧѧرادف والمѧѧѧشترك اللفظѧѧѧي فѧѧѧي القѧѧѧرآن الكѧѧѧریم    ): ٢٠١٦(عبѧѧѧد القѧѧѧادر عبѧѧѧد االله محمѧѧѧد علѧѧѧى    -

وتوظیفھما في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة الدراسات   
 .االعلیا، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجی

 فѧѧي علѧѧم الدلالѧѧة دراسѧѧة تطبیقیѧѧة فѧѧي شѧѧرح الأنبѧѧاري   ): ٢٠١٤(عبѧѧد الكѧѧریم محمѧѧد حѧѧسن جبѧѧل   -
 .، القاھرة، مكتبة الآدابللمفضلیات

فعالیة إستراتیجیة التعلم التعاوني عبѧر الإنترنѧت فѧي     ): ٢٠١٨(عبد المنعم ریاض عطا االله رزق    -
رسѧالة ماجѧستیر غیرمنѧشورة، جامعѧة     تنمیة مھارات الفھم القرائي لدى طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة           

 .المنصورة، كلیة التربیة
فاعلیѧѧة برنѧѧامج مقتѧѧرح قѧѧائم علѧѧى التحلیѧѧل النѧѧصي فѧѧي تنمیѧѧة  ): ٢٠١٨(علѧي إبѧѧراھیم أبѧѧو طبنجѧѧة   -

مھѧѧارات الأداء الكتѧѧابي لѧѧدى تلامیѧѧذ المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة بѧѧالأردن، رسѧѧالة دكتѧѧوراه غیرمنѧѧشورة،   
  .جامعة المنصورة، كلیة التربیة

مجلة جامعة أم القرى لعلѧوم الѧشریعة   علم الدلالة عند العرب، ): ٢٠٠٣(ن محمد الحازمي    علیا -
  .  ٧٢٦-٧٠٥، ص ص ٢٧، المجلد الخامس، العدد واللغة العربیة وآدابھا

تنمیѧѧة بعѧض مھѧѧارات فھѧѧم الѧنص الأدبѧѧي فѧي ضѧѧوء اسѧѧتراتیجیة     ): ٢٠١٦(عمѧرو جمѧѧال شѧعیب    -
، ٣١، مجلѧد  لѧة البحѧث فѧي التربیѧة وعلѧم الѧنفس      مجمقترحة لدى طلاب الصف الأول الثѧانوي،       

  .١٨ -١، ص ص ٤العدد 
فѧي تنمیѧة    (DRTA) أثѧر اسѧتراتیجیة نѧشاط التفكیѧر الموجѧھ     ) ٢٠٢١(فاطمة احمد عبѧد اللطیѧف    -

مجلѧة  مھارات فھم المقѧروء لѧدى طالبѧات الѧصف الخѧامس العلمѧي فѧي مѧادة الأدب والنѧصوص،                 
 .، الجامعة المستنصریة٥٧٤-٥٥٧ العدد الثالث، ص صكلیة التربیة،

فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام المѧѧدخل الѧѧدلالي فѧѧي تنمیѧѧة القѧѧدرة علѧѧى التحلیѧѧل       ): ٢٠١٦(فاطمѧѧة سѧѧعد الѧѧسید    -
النحوي وضѧبط أركѧان الجملѧة لѧدى تلامیѧذ المرحلѧة الإعدادیѧة الأزھریѧة، رسѧالة ماجѧستیر غیѧر               

، ٤، مѧج ١شѧمس، ع جامعة عѧین  ، التربیة كلیةمجلة كلیة التربیة في العلوم التربویة،     منشورة،  
 .                                                                           ٣٤-١٣ص ص

، الطبعة الثانیة، القاھرة، مكتبة دراسة نظریة تطبیقیة: علم الدلالة): ٢٠١٦(فرید عوض حیدر  -
 .الآداب

ة فѧي تنمیѧة مھѧارات    فعالیѧة برنѧامج مقتѧرح قѧائم علѧى الأسѧلوبی      ): ٢٠١٦(قصي شѧھاب الخفѧاجي       -
التحلیѧѧل الأدبѧѧي لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة الإعدادیѧѧة بѧѧالعراق، رسѧѧالة دكتѧѧوراه غیѧѧر منѧѧشورة، كلیѧѧة       

 .التربیة، جامعة المنصورة
:  أثر معرفة طرفي الكلام في فھم النصوص الأدبیة وتفѧسیرھا    ): ٢٠٢١(كمال حسین السامرائي     -

، جامعѧѧة تكریѧѧت، كلیѧѧة التربیѧѧة للعلѧѧوم  یةمجلѧѧة جامعѧѧة تكریѧѧت للعلѧѧوم الإنѧѧسان التوقیعѧѧات مثѧѧالا، 
 .٨١-٦٦، ص ص ٣، ع ٢٨الإنسانیة، مج 
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تقویم نشاطات التعلم في مقرر لغتي الخالدة في ضوء ) ٢٠١٤:(لیلى بنت جمعة سلیمان الذبیاني     -
مھارات الفھم القرائي اللازمة لتلمیذات الصف الأول المتوسط، رسѧالة ماجѧستیر غیѧر منѧشورة،          

  . كلیة التربیةجامعة أم القرى،
فاعلیة اسѧتراتیجیة مقترحѧة قائمѧة علѧى اسѧتراتیجیات مراقبѧة       ): ٢٠١٨(ماھر شعبان عبد الباري      -

الفھم لعلاج الضعف في مھارات فھم النص الأدبي وتنمیة أبعاد الذات الأدبیة لدى طلاب الصف     
-٤٦ ص ص ،٢٩، مѧج  ١١٦جامعѧة بنھѧا، ع  ، التربیѧة  كلیѧة مجلة كلیѧة التربیѧة،    الأول الثانوي،   

٩٦.  
، القѧاھرة، الھیئѧة     بحوث في علم الدلالة بین القدماء والمحѧدثین   ): ٢٠١٤(مجدي إبراھیم محمد     -

 .المصریة العامة للكتاب
التѧѧدریس نمѧѧاذج وتطبیقѧѧات فѧѧي العلѧѧوم والریاضѧѧیات واللغѧѧة   ): ٢٠٠٨(محمѧѧد الѧѧسید الكѧѧسباني   -

 .، القاھرة، دار الفكر العربيالعربیة والدراسات الاجتماعیة
فعالیѧة اسѧتخدام إسѧتراتیجیات مѧا وراء المعرفѧة فѧي تѧدریس        ) ٢٠١١(محمد حѧسین علѧي حمѧدان       -

القراءة على تنمیة بعض مھارات الفھم القرائي ومھارات ما وراء المعرفѧة لѧدى طѧلاب المرحلѧة      
 .الثانویة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة جنوب الوادي، كلیة التربیة بقنا

 .، القاھرة، مكتبة زھراء الشرقفي علم الدلالة): ٢٠٠٧(محمد سعد محمد  -
فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیة التفكیѧѧر المتѧѧشعب فѧѧي تنمیѧѧة   ): ٢٠١٦(محمѧѧد عѧѧزازي عبѧѧد الھѧѧادي   -

مھارات تحلیل النصوص الأدبیة وعادات العقل لѧدى طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة الأزھریѧة، رسѧالة         
 .قازیقماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الز

أثر تدریس برنѧامج مقتѧرح فѧي البلاغѧة للطѧلاب المعلمѧین بكلیѧة        ): ٢٠٠٧(محمد عویس إبراھیم   -
التربیة بشعبة اللغة العربیة في تنمیة المھارات اللازمѧة لتحلیѧل الѧنص الأدبѧي بالمرحلѧة الثانویѧة،        

ة عѧین شѧمس،   الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامع   مجلة القراءة والمعرفة،    
   .٤٤-١٤، ص ص ٦٣ع 

تѧأثیر موسѧیقا اللغѧة علѧى تنمیѧة مھѧارات فھѧم النѧصوص الأدبیѧة          ): ٢٠٢٢( محمد محѧسن إبѧراھیم     -
، جامعѧة عѧین شѧمس، كلیѧة التربیѧة،      مجلة القѧراءة والمعرفѧة  وتذوقھا لتلامیذ المرحلة الابتدائیة،   

  .٥٣-١٥، ص ص ٢٥٤
، دار غریѧب للطباعѧة والنѧشر    ة الحدیث، القѧاھرة العربیة وعلم اللغ ): ٢٠٠١(محمد محمد داود     -

  .والتوزیع
تعلѧѧѧیم اللغѧѧѧة العربیѧѧѧة لأبنائھѧѧѧا المѧѧѧداخل والطرائѧѧѧق والفنیѧѧѧات   ): ٢٠١٧(محمѧѧѧود كامѧѧѧل الناقѧѧѧة   -

 . القاھرة، دار الفكر العربيوالاستراتیجیات المعاصرة،
تنمیѧة مѧستویات   فاعلیة إستراتیجیة تحلیل بنیة الѧنص اللغѧوي فѧي    ): ٢٠١٠(مروان أحمد السمان    -

الفھѧم القرائѧي للѧشعر والنثѧѧر لѧدى طѧلاب المرحلѧѧة الثانویѧة، رسѧالة دكتѧѧوراه غیѧر منѧشورة، كلیѧѧة          
 .التربیة، جامعة عین شمس

فاعلیة وحѧدة تعلیمیѧة قائمѧة علѧى نظریѧة الѧسیاق فѧي تنمیѧة           ): ٢٠١٨(مصطفى أحمد عبد الحافظ      -
وي الأزھري، رسالة ماجѧستیر غیѧر   مھارات فھم الحدیث الشریف لدى طلاب الصف الثاني الثان 

  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر الشریف
مستوى الأداء البلاغي فѧي القѧراءات القرآنیѧة المختلفѧة فѧي المعنѧى        ): ٢٠١٢(نصر الدین وھابي     -

 .المعجمي، رسالة دكتوراه، كلیة الآداب واللغات، جامعة الحاج لخضر
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برنامج قائم على البنیویة اللغویة لتنمیة مھارات تحلیѧل  فاعلیة ): ٢٠١٤(نھى محمد عبد الرحمن     -
النص الأدبي لدى الطلاب شعبة اللغة العربیة بكلیة التربیة، رسالة دكتѧوراه غیѧر منѧشورة، كلیѧة        

  .التربیة، جامعة الزقازیق
 .، دار الأمل، الأردنعلم الدلالة التطبیقي في التراث العربي): ٢٠٠٧(ھادي نھر  -
فاعلیة برنامج قائم على الخرائط المعرفیة باستخدام الحاسѧوب   ): ٢٠١١(صاري  ھاني أسامة الأن   -

مجلѧѧة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات فھѧѧم النѧѧصوص الأدبیѧѧة وتѧѧذوقھا لѧѧدى طѧѧلاب الѧѧصف الأول الثѧѧانوي،      
، الجمعیѧѧة المѧѧصریة للقѧѧراءة  ١٨٥-١٧٥، ص ص )١٢٠ع (، الجѧѧزء الأول، القѧѧراءة والمعرفѧѧة

 .ن شمسوالمعرفة، كلیة التربیة، جامعة عی
 برنامج قائم علѧى التحلیѧل الѧدلالي لتنمیѧة مھѧارات الفھѧم      ): ٢٠٢٠(ھاني مملوك عبد النبي خضر   -

والعربیة، رسالة دكتوراه  القرائي للحدیث النبوي الشریف لدى طالبات كلیة الدراسات الإسلامیة       
  .غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
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