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   ١٣٢٧

 SWOM 
  

  

 

 
  :مقدمة 

نعѧیش فѧي العѧصر الحѧѧالي تقѧدما كبیѧرا فѧي كافѧѧة المجѧالات الثقافیѧة والѧصناعیة والتكنولوجیѧѧة           
 وانعكس ذلك بشكل واضح علي منظومة التعلیم خاصة مراحѧل التعلѧیم قبѧل الجѧامعي،  وبѧذلت الدولѧة        

مجھودا كبیرا لتطویر منظومة التعلیم علي كافة مستویاتھا، فعملت علي تطѧویر المنѧاھج حتѧي تѧساعد      
الطѧѧلاب فѧѧي تنمیѧѧة وبنѧѧاء شخѧѧصیاتھم، واھتمѧѧت بإكѧѧسابھم مھѧѧارات تمكѧѧنھم مѧѧن التعѧѧایش مѧѧع البیئѧѧة         

  .والمجتمع بشكل سلیم
لكتѧب الѧسماویة،  وجعѧل    والدعوة الي التفكیر لیست بالجدیدة فقѧد نѧادي بھѧا االله عѧز وجѧل فѧي ا       

التفكیر من الصفات الممیزة لأصحاب العقول الراجحة،  فѧالتفكیر عملیѧة عقلیѧة مھمѧة میѧزت الإنѧسان         
  .عن سائر المخلوقات،  ومكنتھ من الرقي وتطویع البیئة المحیطة وحل المشكلات

كل سѧریع  ویمثل التفكیر ركیزة أساسیة لتلبیة متطلبات ھذا العصر الذي ظھѧر فیѧھ التطѧور بѧش      
جدا وخاصة في وسائل التواصل بین الناس ، وفرض ذلѧك علѧي الإنѧسان التفكیѧر ملیѧا قبѧل القیѧام بѧأي              
عمل حتي یحقѧق التقѧدم والرقѧي فѧي المجѧالات المختلفѧة،  ھنѧا یѧأتي دور التربیѧة فѧي تمكѧین  وإكѧساب               

 . ل التقدم السریعالطلاب مھارات تمكنھم من التأقلم مع ما یحیط  بھم من متغیرات ومتطلبات في ظ
وتعد تنمیة مھѧارات التفكیѧر وتوجیھھѧا مѧن أھѧداف التربیѧة الحدیثѧة، بѧل فѧي صѧدارة الأھѧداف                
التربویة لأیة مادة دراسیة ، فتنمیة مھارات التفكیر لدى المتعلم  تجعلھ إیجابیا یتѧسم بالجدیѧة ویѧنعكس         

  . )٦٦، ٢٠١٩، سلمى مجید، محمد عدنان(ذلك علي ممارساتھ في المواقف التعلیمیة 
وأكد التربویون على أھمیة التفكیر ومھاراتھ في العملیة التربویѧة مѧع اسѧتھداف الوصѧول إلѧى        
طالب مفكر جید لا حافظ للمعѧارف فقѧط یمكنѧھ التعامѧل مѧع مѧشكلات الحیѧاة، ومѧن ثѧم عمѧل القѧائمون               

عبدالباسѧط ھویѧدي،   (على النظم التربویة على تضمین المناھج تعلѧیم الطالѧب مھѧارات وأنمѧاط التفكیѧر      
٣٧٣، ٢٠١٦.(  

لذا أصبح التعلیم من أجل تنمیة مھѧارات التفكیѧر ھѧدفا اسѧتراتیجیا للتعلѧیم فѧي الѧدول المتقدمѧة،              
  إذ یمكن ذلك المتعلم من التعامل بكفاءة وفاعلیة مع تفجر المعرفة ومع متغیرات العالم المعاصر 

محمѧѧد جبѧѧر،  (م والتطѧور الحѧѧضاري  الѧذي یعتمѧѧد علѧѧى التفكیѧѧر وحѧل المѧѧشكلات كأسѧѧاس للتقѧѧد   
٣٠٩، ٢٠١٤.(  

وقد قام العدید من علمѧاء الѧنفس والتربѧویین  والفلاسѧفة وغیѧرھم بѧالكثیر مѧن العمѧل لتѧصنیف                 
أنѧواع التفكیѧر المختلفѧة واتفѧق معظمھѧم  أن ھنѧاك بعѧض الانѧواع تمثѧل تحѧدیا أبعѧد مѧن مجѧرد معرفѧة               

یѧѧا فѧѧي  التفكیѧѧر فѧѧي أنھѧѧا تطبѧѧق المعرفѧѧة وتكیفھѧѧا مѧѧع   وھѧѧذا مѧѧا یمیѧѧز الأنظمѧѧة العل .الحقѧѧائق أو تѧѧذكرھا 
   )  (John Butterworth,  Geoff Thwaites, 2005, 2. أغراض مختلفة

                                                             

  رقم الصفحة ، سنة النشر ، اسم المؤلف :(یسیر التوثیق في ھذه الدراسة على النحو التالي.( 



 

   ١٣٢٨

وبѧѧالرغم مѧѧن وجѧѧود أنمѧѧاط متعѧѧددة مѧѧن التفكیѧѧر إلا أن ھنѧѧاك نمطѧѧا مѧѧن أنمѧѧاط التفكیѧѧر یفѧѧرض    
مفѧاھیم والمѧدركات القدیمѧة    أھمیتھ ألا وھو التفكیر الجانبي، وذلѧك لكونѧھ یѧسعى إلѧى تغیѧر الأفكѧار وال          

  ).٤، ٢٠٢٢حسنیة محمد ، فاطمة صالح، (لتولید مفاھیم ومدركات جدیدة قابلة للتطبیق 
ویرتبط التفكیر الجانبي بالعالم إدوارد دي بونو وسماه كذلك لیمیزه عن نوع من التفكیѧر الѧذي    

بي یبحѧث فѧي حѧل المѧشكلات     ویѧري أن التفكیѧر الجѧان   . أسماه التفكیر العمودي الذي یستند الي المنطѧق  
بطرق غیر تقلیدیة فیغیر القوالب الفكریة الثابتة المعتѧادة ویعیѧد ھیكلتھѧا بѧشكل جدیѧد ومختلѧف وبѧذلك               
فإننا نعید النظر الي ما لدینا  من معلومات بطریقة مختلفة فنعید ترمیمھا مѧن أجѧل إنتѧاج أفكѧار جدیѧدة             

  ).١١، ٢٠١٠ادوارد دي بونو، ( التقولب أكثر ملائمة لما نعیشھ من أحداث فنقضي علي نظام
أن التفكیѧѧر الجѧانبي یعتبѧѧر ثѧورة علѧѧى العقѧل البѧѧشري    ) ٢٨، ٢٠١٩عѧѧلا عبѧدالرحمن،  (وتѧرى  

الذي اعتاد على استخدام التفكیر التقلیدي والنمطي والذي یھدف إلى تغیر طریقة التفكیر التقلیدیѧة إلѧى        
دعѧѧة غیѧѧر النمطیѧѧة فѧѧي عѧѧالم أصѧѧبح ملѧѧئ بѧѧالتطورات      التفكیѧѧر الجѧѧانبي المتعѧѧدد البѧѧدائل والأفكѧѧار المب   

  .التكنولوجیة الھائلة واصبحنا بحاجة ماسة إلى تعلم كیفیة استخدامھ في حیاتنا العلمیة والعملیة 
ویعد تنمیة التفكیر أحد أھداف مادة العلѧوم و الأحیѧاء  خاصѧة، وتعѧد مѧادة الأحیѧاء مѧن المѧواد                

ت العلمیة والطبیة والتي تتمیز بمحتوى علمي ثري یثیر العدیѧد  المعرفیة التي تثرى العدید من المجالا     
من التساؤلات ویثیر التفكیر إلا أن العدید من الطلاب یعتمد في تعلمھا علѧي الحفѧظ دون الفھѧم فیقѧاس          
مѧѧدي تحѧѧصیلھم علѧѧي كѧѧم المعلومѧѧات التѧѧي تѧѧم حفظھѧѧا دون النظѧѧر الѧѧي كیفیѧѧة الاسѧѧتفادة مѧѧن ھѧѧذا الكѧѧم      

  .حاجة الي استخدام استراتیجیات تدریس تلائم التطور الھائل الذي نعیشھالمعرفي وھنا دعت ال
وبنѧѧاء علѧѧي ذلѧѧك وجѧѧب اسѧѧتخدام  اسѧѧتراتیجیات یتغیѧѧر فیھѧѧا دور المعلѧѧم مѧѧن ملقѧѧن الѧѧي موجѧѧھ     
ومرشد للطلاب فیوجھ الطلاب الي المھارات اللازم اكتسابھا،  ویثیر فكر الطلاب ویلفت نظرھم الي 

یفیѧѧة الاسѧѧتفادة مѧѧن المعلومѧѧات فѧي بنѧѧاء بنیѧѧة معرفیѧѧة تعѧѧد حجѧѧر الأسѧѧاس لحѧѧل   أھمیѧة مѧѧادة الأحیѧѧاء وك 
  .المشكلات التي قد تقابلھم وتنمي معارفھم وتساعدھم علي استخدام ما لدیھم لتولید العدید من الافكار 

أحѧد اسѧتراتیجیات مѧا وراء المعرفѧة التѧي تھѧتم بتحѧسین           ) SWOM(وتعتبر استراتیجیة سوم    
عداد جیѧل واعѧي یفكѧر بطریقѧة شѧمولیة، وبѧشكل مبѧدع بѧدلا مѧن تلقѧي المعلومѧة بѧشكل                 نواتج التعلم لإ  

  ).Regie Routman, 2012, 57(سلبي
 علѧѧѧى أن التفكیѧѧѧر ركѧѧѧن أساسѧѧѧي للѧѧѧتعلم  وتعتمѧѧѧد      (SWOM)  وترتكѧѧѧز اسѧѧѧتراتیجیة سѧѧѧوم   

لمشكلات  حل ا– تولید الاحتمالات – المقارنة –التساؤل (  مھارات أساسیة ھي    ٦الاستراتیجیة على   
، وقد أشѧارت العدیѧد مѧن الدراسѧات إلѧى فاعلیѧة اسѧتخدام اسѧتراتیجیة سѧوم فѧي تѧدریس            )اتخاذ القرار –

( ، دراسѧة  )٢٠١٨تھѧاني البنѧا ،   (دراسѧة  : المواد المختلفة وتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر المختلفѧة،  ومنھѧا         
  ).٢٠٢٣جمال حمزة ، (، ودراسة )٢٠١٩ناریمان جمعة ، 

 
لѧم تعѧد طѧرق التѧدریس المعتѧادة المعتمѧدة علѧѧي المعلѧم وقدرتѧھ علѧي الѧسرد والالقѧاء فعالѧة فѧѧي             
الوقت الحالي وبالنظر الي الدراسات الѧسابقة وجѧدنا أنھѧا توصѧي بالاعتمѧاد علѧي الاسѧتراتیجیات التѧي          

بحѧث فѧي   یكون فیھا الطالب أكثر نشاطا حتي یتمكن من بناء معرفتھ  بنفسھ،  وھنѧا تبلѧورت مѧشكلة ال       
قѧѧصور وضѧѧعف اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس المѧѧستخدمة فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي لѧѧدي طѧѧلاب   
المرحلة الثانویة رغم أھمیة تلك المھارات في عملیة التعلم وكذلك أھمیتھا في حل المشكلات التѧي قѧد        

 تنمیѧة مھѧارات   تقابلھم لاحقا، لذلك یسعي البحث الي التعرف علѧي أثѧر اسѧتخدام اسѧتراتیجیة سѧوم فѧي             
  .التفكیر الجانبي وبقاء أثر التعلم لدي طلاب المرحلة الثانویة

  ومن خلال اللقاء ببعض موجھي مادة الأحیاء لوحظ ضعف الاھتمام بتمیѧة مھѧارات التفكیѧر       
  .الجانبي لدى طلاب المرحلة الثانویة 
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             ѧن طѧة مѧى مجموعѧت علѧي أجریѧتطلاعیة التѧة الاسѧائج الدراسѧة      ومن خلال نتѧلاب المرحل
حیѧѧث طبѧѧق علѧѧیھم ، طالѧѧب ) ٢٠(وعѧѧددھم ) كفѧѧر غنѧѧام الثانویѧة  (الثانویѧة اختیѧѧرت عѧѧشوائیا بمدرسѧѧة  

التغذیѧة والھѧضم فѧي الكائنѧات     "مقیاس مھارات التفكیر الجѧانبي والاختبѧار التحѧصیلي الخѧاص بفѧصل           
  .موعة الدراسةتبین للباحثة انخفاض ملحوظ في مھارات التفكیر الجانبي لدى طلاب مج، "الحیة 

  :وبذلك تتمثل مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
كیѧف یمكѧѧن اسѧتخدام اسѧѧتراتیجیة سѧوم فѧѧي تѧѧدریس مѧادة  الأحیѧѧاء لتنمیѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر       

  الجانبي وبقاء أثر التعلم لدي طلاب المرحلة الثانویة؟
  :ویتفرع منھ عدد من الأسئلة الفرعیة الأتیة

اتیجیة سѧѧوم فѧѧي تѧѧدریس مѧѧادة الأحیѧѧاء فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التفكیѧѧر      مѧѧا فاعلیѧѧة اسѧѧتخدام اسѧѧتر   -١
 الجانبي؟

ما فاعلیة استخدام استراتیجیة سوم في تحصیل  الأحیاء وبقاء أثر التعلم لدي طلاب المرحلѧة          -٢
 الثانویة؟

  الي أي مدي توجد علاقة بین التحصیل والتفكیر الجانبي لدي طلاب المرحلة الثانویة؟ -٣
 

  )(SWOM  School wide optimum modelاستراتیجیة سوم   -١
حیѧث یعتبѧر أحѧد اسѧتراتیجیات مѧا وراء المعرفѧة       .أي النموذج الواسع أو الشامل لكѧل مدرسѧة       

دینѧѧا علѧѧي، علѧѧي    (واع یفكѧѧر بطریقѧѧة شѧѧمولیة   التѧѧي تھѧѧدف الѧѧي تحѧѧسین الѧѧتعلم وانتاجѧѧھ لأعѧѧداد جیѧѧل     
  ).٢٠٢٢،١٧٧، عبدالرحیم ، سامیة عبدالعزیز

  :تعریف الباحثة اجرائیا 
تعد استراتیجیة سوم  أحد استراتیجیات ما وراء المعرفة  التي تكفل المشاركة الفعالѧة لطѧلاب        
الصف الثاني الثانوي في العملیة التعلیمیة بغرض تنمیة عدد من المھارات لѧدیھم مѧن خѧلال عѧدد مѧن             

وذلѧѧك لتنمیѧѧة مھѧѧارات  )، حѧѧل المѧѧشكلات التѧѧساؤل ، المقارنѧѧة ، تولیѧѧد الاحتمѧѧالات ، التنبѧѧؤ  (المراحѧѧل 
التفكیر الجѧانبي وزیѧادة تحѧصیل مѧادة الأحیѧاء،  حیѧث یقѧوم المعلѧم بمѧزج مھѧارات التفكیѧر بѧالمحتوى                  
الدراسي لمنھج مادة الأحیاء للѧصف الثѧاني الثѧانوي ویقѧدمھا فѧي صѧورة مجموعѧة مѧن الأنѧشطة التѧي                

  .ت التي اكتسبھا في حیاتھ العملیة یقوم بھا الطالب، فیتمكن الطالب من توظیف المھارا
  التفكیر  -٢

 التفكیر علѧي أنѧھ التقѧصي المѧدروس للخبѧرة مѧن أجѧل غѧرض مѧا ، قѧد یكѧون                دي بونو یعرف  
  .الغرض ھو الفھم ، أو اتخاذ القرار أو حل المشكلات

  .وتري الباحثة أن التفكیر عملیة إعمال العقل من أجل الرفاھیة وحل المشكلات المحیطة
  لجانبي التفكیر ا -٣

  . أن التفكیر الجانبي ھو كسر للقیود المنطقیةدي بونوذكر 
كما أنھ نمط من التفكیر یعتمѧد علѧي أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن الحلѧول والبѧدائل وھѧو تفكیѧر یتمیѧز               

نѧداء عѧزو ، صѧلاح أحمѧد،     .(بالبحث والانطلاق في اتجاھѧات متعѧددة بѧدلا مѧن الѧسیر فѧي اتجѧاه واحѧد          
  ).٢٠٢١عبداالله محمد، 

ف الباحثة التفكیر الجانبي إجرائیا بانھ قدرة طلاب الѧصف الثѧاني الثѧانوي علѧي اسѧتخدام         وتعر
ما لدیھم من معلومات وافكار في اكتشاف مسارات جدیدة لحل المشكلات والبعد عن الطرق المألوفѧة         

  .للوصول لنتائج أكثر فاعلیة إبداعا
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  بقاء أثر التعلم  -٤
      ѧتعلم        یعرف بأنھ ناتج ما تبقي في الذاكرة مѧا المѧصل علیھѧي یحѧة التѧاس بالدرجѧیم ، ویقѧن التعل

  .عند تطبیق الاختبار التحصیلي مرة أخري والذي سبق تطبیقھ بعد الانتھاء من المنھج مباشرة
وتعرفѧѧھ الباحثѧѧة بأنѧѧھ قѧѧدرة الطالѧѧب فѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة بالѧѧصف الثѧѧاني الثѧѧانوي  علѧѧي        

التغذیѧѧة " یجѧѧة مѧѧروره بمواقѧѧف تعلیمیѧѧة خاصѧѧة بفѧѧصل  الاحتفѧѧاظ بالمعلومѧѧات التѧѧي سѧѧبق ان تعلمھѧѧا نت 
بمادة الأحیاء للاستفادة منھا في أداء الواجبات أو تعلم مھѧارات جدیѧدة أو   " والھضم في الكائنات الحیة 

  .الاستفادة بھا في مواقف حیاتیة  وكذلك الاجابة عن الاختبار التحصیلي المؤجل
 :أھمیة البحث 

  :تتحدد أھمیة البحث فیما یلي
  بالنسبة للطالب  -١

 .إدراك أھمیة اكتساب مھارات التفكیر الجانبي في حل المشكلات بطریقة أكثر ابداعا -
تدریب الطالب علي كیفیة استخدام مѧا لدیѧھ مѧن معلومѧات فѧي حѧل مѧا قѧد یقابلѧھ مѧن مواقѧف               -

 .واختبارات 
  بالنسبة للمعلم -٢

 التفكیѧر الجѧانبي لѧدي طѧلاب     توجیھ نظر معلم المعلم مادة الأحیاء الي أھمیѧة تنمیѧة مھѧارات      -
 .المرحلة الثانویة وأثره في زیادة التحصیل المعرفي 

توجیھ نظر معلم مادة الأحیاء الي أھمیة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في تحѧسین          -
 .الاستیعاب لدي طلبھ المرحلة الثانویة 

-    ѧѧصیلي یمكѧѧار تحѧѧانبي واختبѧѧر الجѧѧارات التفكیѧѧاس لمھѧѧث مقیѧѧدم البحѧѧا یقѧѧتخدامھما لاحقѧѧن اس
 .لتقییم بعض جوانب العملیة التعلیمیة في مادة الأحیاء 

مѧساعدة معلѧѧم مѧادة الأحیѧѧاء علѧي أن یكѧѧون یقظѧا للفѧѧرص الموجѧودة فѧѧي المنѧاھج الأكادیمیѧѧة         -
الیومیѧѧة التѧѧي تلائѧѧم اسѧѧتخدام مھѧѧارات التفكیѧѧر ممѧѧا یѧѧساعد التلامیѧѧذ علѧѧى اسѧѧتخدام المھѧѧارات   

 .Jann Leppin,  Stuart Omdal, 2006, 132)(المكتسبة 
  :بالنسبة للسادة القائمین علي عملیات تخطیط وتطویر منھج الأحیاء  -٣

توجیѧѧھ نظѧѧرھم لأھمیѧѧة التفكیѧѧر الجѧѧانبي وعلیѧѧھ زیѧѧادة عѧѧدد الأنѧѧشطة والتѧѧدریبات التѧѧي تقѧѧیس       
  .مھارات التفكیر الجانبي

 
  :تحددت أھداف البحث في التعرف على ما یلي 

 .علیة استخدام استراتیجیة سوم في تدریس الأحیاء في تنمیة مھارات التفكیر الجانبيتحدید فا -١
تحدید فاعلیة استخدام استراتیجیة سوم في تحصیل مادة الأحیاء وبقاء أثѧر الѧتعلم لѧدي طѧلاب             -٢

 .المرحلة الثانویة
 .تحدید مدي الارتباط بین تنمیة مھارات التفكیر الجانبي والتحصیل -٣

 
  :تحدد حدود البحث فیما یلي ت

  .مجموعة من  طلاب الصف الثاني الثانوي : الحد البشري -١
 مدرسة أحمد لطفي السید –مدرسة السادات الثانویة للبنین  ( مدینة السنبلاوین : الحد المكاني -٢

  ).الثانویة للبنین 
   ).٢٠٢٣/٢٠٢٤(الفصل الدراسي الاول : الحد الزماني  -٣
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مѧѧن كتѧѧاب الأحیѧѧاء "التغذیѧѧة والھѧѧضم فѧѧي الكائنѧѧات الحیѧѧة "الأول الفѧѧصل : الحѧѧد الموضѧѧوعي  -٤
 .للصف الثاني الثانوي

 
 :تتحدد أدوات البحث في

 )من إعداد الباحثة(مقیاس مھارات التفكیر الجانبي  -١
  .من إعداد الباحثة" التغذیة والھضم في الكائنات الحیة"اختبار تحصیلي في فصل  -٢

  :ث فيتتحدد مواد البح
 دلیل المعلم  -١
  كراسة نشاط الطالب   -٢

 
 :استخدم البحث الحالي المنھجین التالیین

باسѧѧتقراء الدراسѧѧات الѧѧسابقة والأدبیѧѧات التربویѧѧة المتعلقѧѧة بمتغیѧѧرات البحѧѧث،      : المѧѧنھج الوصѧѧفي  -١
 .وإعداد أدوات البحث ، وتفسیر ومناقشة نتائج البحث

منھج التجریبѧي القѧائم علѧي المعالجѧات القبلیѧة والبعدیѧة مѧن خѧلال         تم استخدام ال : المنھج التجریبي  -٢
 :تمثل أحدھما ) الصف الثاني الثانوي(مجموعتین من  طلاب المرحلة الثانویة 

التغذیѧѧة "وھѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن الطѧѧلاب الѧѧذین درسѧѧوا محتѧѧوى فѧѧصل    : المجموعѧѧة التجریبیѧѧة  -
 . SWOMوفقا لاستراتیجیة سوم "والھضم في الكائنات الحیة 

التغذیѧѧة " وھѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن الطѧѧلاب الѧѧذین درسѧѧوا محتѧѧوى فѧѧصل      : المجموعѧѧة الѧѧضابطة  -
 .وفقا للطریقة المعتادة في التدریس" والھضم في الكائنات الحیة

 
یعد التفكیر عملیة عقلیة لا غنى عنھا في حیاة الفرد، ولھ مكانة مھمة لأنھ یساعد الفرد في     

ت التي قد یواجھھا والمواقف التي یجب علیھ تجاوزھا حتى یصل إلى الھدف إیجاد حلول للمشكلا
  .الذى یسعى إلیھ 

ویرى البعض أنھ یمكن اللجوء إلى التفكیر الجانبي  عند الحاجة إلیھ ولكن استخدامھ دوما 
عالیة فیضیع الكثیر من الوقت في البدایة ولكن یكسبنا مھارة عالیة عند ممارستھ، وعند إتقانھ ترتفع ف

 عند الحاجة، وعندما یتحول إلى عادة عقلیة یصبح مثمرا أكثر في الحالات التي لھا حلول استخدامھ
  ) .٢٠١٥،٤٨ادوارد دي بونو، (عمودیة 
  : الدراسات التي تناولت التفكیر الجانبي كمتغیر بحثى، نذكر منھاتعددتلقد  و

رفة العلاقة بین التفكیر الجانبي  ھدفت الدراسة إلى مع)Kumari,  Aggarwal,  2012 (دراسة
 ھدف البحث إلى قیاس أثر استراتیجیة )٢٠١٤(ودراسة عبد الواحد حمید ، والذكاء والتحصیل

، المفاھیم الكرتونیة في تحصیل الریاضیات والتفكیر الجانبي لدى طلاب الصف الأول المتوسط
لتفكیر الجانبي وعلاقتھ ھدفت الدراسة إلى التعرف على ا) ٢٠١٦(وكذلك دراسة نھى محمود 

 )Tamara & Cari  ، 2017( ودراسة بالقدرة على حل المشكلات بالنسبة لطلبة الجامعة،
ودراسة على منصور، ، ھدفت الدراسة إلى استخدام التفكیر الجانبي في حل المشكلات بشكل إبداعي

 لدى عینة من طلبة ھدفت الدراسة إلى التعرف على مستویات التفكیر الجانبي) ٢٠١٧(رامي دیاب 
 ھدفت ھذه الدراسة إلى قیاس مستوى كل من حل )٢٠١٩(ودراسة وفاء نادر ، الدراسات العلیا  

 ودراسة نداء عزو، صلاح أحمد ،المشكلات  الفیزیائیة والتفكیر الجانبي لدى طلبة الصف العاشر
یمي مقترح قائم على  ھدفت الدراسة إلى قیاس فاعلیة برنامج تعل)٢٠٢١(الناقة، عبداالله محمد 

ودراسة ،  الجانبي والتنظیم الجانبي للتعلم والحل الإبداعيالتفكیرنظریة دي بونو لتنمیة مھارات 
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ھدفت الدراسة إلى معرفة التوجھات البحثیة المعاصرة ) ٢٠٢١(نرمین عبد الكافي مھران 
ة من التفكیر الجانبي في  التفكیر الجانبي والاستفادمجالوالتوجھات المستقبلیة للبحث العلمي في 

  .الارتقاء بالعملیة التعلیمیة
یمكن استخلاص ما ، ومن خلال ما تم عرضھ من دراسات سابقة ذات صلة بمتغیر التفكیر الجانبي 

  :یلي 
أجمعت الدراسات على أن الاھتمام بتنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى الطلاب یساعدھم على  -

  .لحیاتیة مواجھھ المشكلات العلمیة وا
 تم الاستفادة من الدراسات السابقة في تصمیم أدوات الدراسة وصیاغة الفروض وضبط -

  .المتغیرات واختیار المعالجة الإحصائیة المناسبة 
وحتى یتمكن المتعلم من اكتساب مھارات التفكیر الجانبي لابد من استخدام استراتیجیات 

ومن ھذه ،  حیث یكون المعلم مرشد وموجھ للطلاب ،تعلیمیة تعتمد على المتعلم لا على المعلم 
التي ،  التي تعتبر أحد استراتیجیات ما وراء المعرفة  SWOMالاستراتیجیات استراتیجیة سوم 

وتھدف الاستراتیجیة إلى تحسین التعلم وإنتاج جیل واع قادر ، تجعل المتعلم محور للعملیة التعلیمیة 
  .مع من تغیرات على التعامل مع ما یطرأ على المجت
اتخاذ ، المقارنة ، التساؤل (  على ستة مھارات للتفكیر  SWOMوترتكز استراتیجیة سوم 

  ).تولید الاحتمالات ، التنبؤ ، حل المشكلات ، القرار 
  : SWOMوفیما یلي استعراض لمھارات التفكیر التي تتألف منھا استراتیجیة سوم  

  :مھارة التساؤل  - ١
فسارات لجمیع الطلاب في الفصل ثم اختیار أحدھم، بقصد الحصول توجیھ الأسئلة والاست

  .على معلومات أو إیضاحات أو تفسیرات، والتساؤل مھارة مھمة في الدراسة والمذاكرة والتحصیل
 : مھارة المقارنة  - ٢

مھارة ذھنیة تشمل تحدید أوجھ التشابھ والاختلاف بین نقاط محددة وھى مھارة أساسیة تھدف 
   .تصنیف المعلومات ومعرفة خصائص كل عنصر لمعرفة نقاط التشابھ ونقاط الاختلافإلى تنظیم و

 :مھارة تولید الاحتمالات  - ٣
یستخدم الفرد معلوماتھ المكتسبة من خبرات سابقة ویضیف إلیھا معلوماتھ الجدیدة لیكون بناء 

  . مشكلة محددة معرفي متماسك یستخدمھ لطرح العدید من البدائل التي تتناسب مع موقف محدد أو
 :مھارة التنبؤ  - ٤

یقصد بھا إمكانیة التعرف على ما سیحدث مستقبلا من خلال ترتیب وتنظیم وربط  
  المعلومات المتاحة حالیا لإصدار أحكام  واستنتاجات مستقبلیة 

      :مھارة حل المشكلات  - ٥
ھیم  التي قدرة المتعلم للوصول إلى أنسب حل للموقف أو المشكلة من خلال  الحقائق والمفا

  .تم اكتسابھا سابقا، ویلزم ھنا القیام ببعض العملیات العقلیة من أجل التوصل إلى حلول مناسبة 
  :مھارة اتخاذ القرار - ٦

صنع القرار ھو عملیة الاختیار الواعي من بین البدائل المتاحة في موقف معین والعمل على 
  .دھا من قبل صانع القراراختیار أفضل بدیل في ضوء مجموعة من المعاییر التي تم رص

 ،)٢٠١٢(ھیام غائب   وقد اتضح من خلال مراجعة العدید من الدراسات السابقة كدراسة
 Eman(ودراسة ، )٢٠١٩(ودراسة ناریمان جمعة ، )٢٠١٦(ودراسة علاء أحمد  وأحمد عباس 

Majeed, 2020(، ودراسة ) ما یلي ، )٢٠٢٢(ھلال عبدالرحیم:  
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بتنمیة أنماط مختلفة من التفكیر كالتفكیر الاستدلالي  SWOMاھتمام استراتیجیة سوم  -
كما أثبتت الدراسات فاعلیة استخدام استراتیجیة ، والتفكیر الریاضي  والتفكیر الإیجابي

 .   في تنمیة عمق المعرفة  SWOMسوم 
 

  :في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة تم صیاغة الفروض التالیة
) التجریبیѧة والѧضابطة  (ق دال إحѧصائیا بѧین متوسѧطي درجѧات طѧلاب المجمѧوعتین          یوجد فر  -١

  .في التطبیق البعدي لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي لصالح المجموعة التجریبیة 
یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین    -٢

  .ر الجانبي لصالح التطبیق البعديلمقیاس مھارات التفكی) القبلي والبعدي (
) التجریبیѧة  والѧضابطة  (یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسѧطي درجѧات طѧلاب المجمѧوعتین        -٣

  .في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة
القبلѧѧي (یوجѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا بѧین متوسѧѧطي درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧة فѧѧي التطبیقѧѧین      -٤

  . للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي)والبعدي
البعѧدي  (لا یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقѧین        -٥

  .للاختبار التحصیلي) والتتبعي
توجد علاقة ارتباطیة بѧین تحѧصیل طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة وامѧتلاكھم لمھѧارات التفكیѧر           -٦

 .الجانبي 
 

  :تم اتباع الخطوات التالیة ، للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من صحة فروضھا 
إعداد قائمة بمھارات التفكیر الجانبي الواجب تنمیتھا لدى طلاب الѧصف الثѧاني الثѧانوي فѧي     : أولا  

  مادة الأحیاء 
( وھѧي  ، وي تم تحدید مھارات التفكیر الجانبي الواجب تنمیتھا لدى طلاب الصف الثѧاني الثѧان       -

مھارة تولید ، مھارة تولید بدائل جدیدة ، مھارة تولید مفاھیم جدیدة  ، مھارة تولید أفكار جدیدة     
 ).إبداعات جدیدة 

واسѧتطلاع رأى مجموعѧة مѧن    ، تم إعداد الѧصورة الأولیѧة لمقیѧاس مھѧارات التفكیѧر الجѧانبي                -
 .المحكمین في مجال المناھج وطرق تدریس العلوم 

عبѧارة ذات صѧلة بمھѧارات    ) ٤٠(قائمة النھائیة لمقیاس التفكیر الجѧانبي متѧضمنا      تم التوصل لل   -
 .التفكیر الجانبي 

مѧن مѧنھج الأحیѧاء للѧصف     " التغذیѧة والھѧضم فѧي الكائنѧات الحیѧة      "إعادة صیاغة فѧصل  : ثانیا  
  .  SWOMالثاني الثانوي الفصل الدراسي الأول  باستخدام استراتیجیة سوم 

بعѧد إعѧادة صѧیاغتھ    " التغذیة والھضم في الكائنѧات الحیѧة   " ل المعلم في فصل    إعداد دلی : ثالثا  
  . SWOMباستخدام استراتیجیة سوم 

بعѧѧد إعѧѧادة   " التغذیѧѧة والھѧѧضم فѧѧي الكائنѧѧات الحیѧѧة     " إعѧѧداد كراسѧѧة الطالѧѧب لفѧѧصل    : رابعѧѧا 
  . SWOMصیاغتھ باستخدام استراتیجیة سوم 

  ".تغذیة والھضم في الكائنات الحیة ال" إعداد اختبار التحصیل لفصل : خامسا 
إجѧѧѧراء التجربѧѧѧة الاسѧѧѧتطلاعیة للمقیѧѧѧاس والاختبѧѧار التحѧѧѧصیلي علѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن   : سادسѧѧا  

  .الطلاب غیر مجموعة البحث 
وكѧان عѧدد كѧل    ، ) التجریبیة والضابطة ( إجراء الدراسة التجریبیة على المجموعتین  : سابعا  

السادات الثانویѧة  (جریبیة من طلاب مدرسة المجموعة الت ، طالب  ) ٣٠(مجموعة منھما   
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أحمѧѧد لطفѧѧي الѧѧسید   ( والمجموعѧѧة الѧѧضابطة مѧѧن طѧѧلاب مدرسѧѧة    ، ) بنѧѧین بالѧѧسنبلاوین  
  ).الثانویة بنین بالسنبلاوین 

 
 :اختبار صحة الفرض الأول  -

)١(جدول   
في ) التجریبیة والضابطة(ین ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعت" ت"قیم 

  المھارات الرئیسة لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي والدرجة الكلیة بعدیاً
الأبعاد الرئیسة 

 للمقیاس
مجموعتا 

الانحراف  المتوسط العدد البحث
 المعیاري

درجة 
 "ت"قم  الحریة

 تولید أفكار ٢،٣٩ ٣٠،٢٧ ٣٠ تجریبیة
 ٥،٦٧ ٢٠،٣٧ ٣٠ ضابطة جدیدة

٨،٨٢ ٥٨ 

 تولید مفاھیم ٢،٦٠ ٢٧،٣٣ ٣٠ تجریبیة
 ٣،٩٣ ١٨،٩٣ ٣٠ ضابطة جدیدة

٥٨ 
 ٩،٧٦ 

 تولید بدائل ٢،٦٤ ٢٥،٧٣ ٣٠ تجریبیة
 ٣،٤٣ ١٩،٧٧ ٣٠ ضابطة جدیدة

٥٨ 
 ٧،٥٥ 

 تولید إبداعات ١،٥٣ ٢٨،٧٠ ٣٠ تجریبیة
 ٣،٥٢ ٢١،٤٣ ٣٠ ضابطة جدیدة

٥٨ 
 ١٠،٣٦ 

 المقیاس ككل ٧،٣٢ ١١٢،٠٣ ٣٠ تجریبیة
 ٩،٢٠ ٨٠،٥٠ ٣٠ ضابطة

١٤،٦٩ ٥٨ 

  ٠٥، ٠دال عند مستوى دلالة 
یتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات المجموعة 
التجریبیة والمجموعة الضابطة في المھارات المتضمنة بالمقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس؛ حیث 

الجدولیة عند مستوى " ت " من القیمة الجدولیة حیث المحسوبة أكبر " ت" جاءت جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(

  .الضابطة في مقیاس مھارات التفكیر الجانبي
التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب ) ١شكل (ویوضح الشكل التالي 

في التطبیق البعدي للمھارات الرئیسة لمقیاس مھارات التفكیر ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 
  :الجانبي والمقیاس ككل 

  
التجریبیة (التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین ) " ١(شكل 

  "كیر الجانبي والمقیاس ككل في التطبیق البعدي لمھارات مقیاس مھارات التف) والضابطة



 

   ١٣٣٥

  :وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث وھو 
 بѧѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات طѧѧѧѧلاب   ٠،٠٥توجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا عنѧѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧѧة      " 

في التطبیق البعدي لمقیاس مھѧارات التفكیѧر الجѧانبي لѧصالح         ) التجریبیة والضابطة (المجموعتین  
  "یبیة المجموعة التجر

  : ولاختبار صحة الفرض الثاني الذي ینص على 
یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقѧین         " 

  " لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(
للمجموعѧѧات المرتبطѧѧة لبحѧѧث دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطي  " ت"  اسѧتخدمت الباحثѧѧة معادلѧѧة  

للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي المھѧѧارات الرئیѧѧسة لمقیѧѧاس    ) القبلѧѧي والبعѧѧدي (درجѧѧات كѧѧل مѧѧن التطبیقѧѧین   
  :مھارات التفكیر الجانبي والدرجة الكلیة للمقیاس، والجدول التالي یوضح تلك النتائج

  ) ٢( جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت "قیم

  للمجموعة التجریبیة في المھارات الرئیسة لمقیاس مھارات التفكیر ) القبلي والبعدي(
  الجانبي والدرجة الكلیة للمقیاس

 "ت"قم  درجة الحریة الانحراف المعیاري المتوسط العدد القیاس الأبعاد الرئیسة للمقیاس
 تولید أفكار ٢،٣٩ ٣٠،٢٧ ٣٠ بعدي

 ٣،٠٢ ٢٠،٥٧ ٣٠ قبلي جدیدة
٨،٨٢ ٥٨ 

 تولید مفاھیم ٢،٦٠ ٢٧،٣٣ ٣٠ بعدي
 ٢،٠٨ ١٩،٠٣ ٣٠ قبلي جدیدة

٩،٧٦ ٥٨ 

 تولید بدائل ٢،٦٤ ٢٥،٧٣ ٣٠ بعدي
 ٢،٩٠ ١٩،٥٣ ٣٠ قبلي جدیدة

٧،٥٥ ٥٨ 

 تولید إبداعات ١،٥٣ ٢٨،٧٠ ٣٠ بعدي
 ٣،١٩ ٢١،٣١ ٣٠ قبلي جدیدة

١٠،٣٦ ٥٨ 

 المقیاس ككل ٧،٣٢ ١١٢،٠٣ ٣٠ بعدي
 ٥،٧٥ ٨٠،٤١ ٣٠ قبلي

١٤،٦٩ ٥٨ 

 ٠٫٥مستوى  دالة عند 
القبلѧي  (یتضح من الجدول السابق وجود فѧرق دال إحѧصائیا بѧین متوسѧطي درجѧات التطبیقѧین          

تفكیѧر الجѧانبي والدرجѧة    في المجموعة التجریبیѧة فѧي المھѧارات الرئیѧسة لمقیѧاس مھѧارات ال        ) والبعدي
الجدولیѧѧة عنѧѧد " ت"أكبѧѧر مѧѧن القیمѧѧة الجدولیѧѧة حیѧѧث  " ت "الكلیѧѧة للمقیѧѧاس؛ حیѧѧث جѧѧاءت جمیѧѧع قѧѧیم   

مما یعني حدوث نمو في مقیاس مھارات التفكیر ) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(مستوى
لمعالجة التجریبیة فѧي تنمیѧة   الجانبي بمھاراتھ الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة؛ مما یدل على فعالیة ا  

  .مھارات التفكیر الجانبي
التمثیѧѧل البیѧѧѧاني للفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧѧطات درجѧѧات طѧѧѧلاب     )٢شѧѧكل  (ویوضѧѧح الѧѧشكل التѧѧѧالي   

للمھѧѧارات الرئیѧѧسة لمقیѧѧاس مھѧѧارات التفكیѧѧر    ) القبلѧѧي والبعѧѧدي (المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین   
  :الجانبي والمقیاس ككل 



 

   ١٣٣٦

  
التمثیل البیاني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین ) ٢(شكل 

للمھارات الرئیسة لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي والمقیاس ككل) القبلي والبعدي(  
  :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث وھو 

بین متوسطي درجات طلاب المجموعѧة  ) ٠،٠٥(ستوى یوجد فرق دال إحصائیا عند م     " 
لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي لصالح التطبیق البعدي ) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین   

"  
  ) :حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة مھارات التفكیر الجانبي 

ات التفكیѧر الجѧانبي؛ قامѧت الباحثѧة باسѧتخدام      لتحدید فعالیة المعالجة التجریبیѧة فѧي تنمیѧة مھѧار     
لتحدید حجѧم تѧأثیر المعالجѧة فѧي تنمیѧة كѧل مھѧارة رئیѧسة مѧن مھѧارات التفكیѧر الجѧانبي،                ) 2(معادلة  

المحسوبة عند تحدیѧد دلالѧة الفѧرق بѧین التطبیقѧین      " ت"وكذلك الدرجة الكلیة للمقیاس اعتماداً على قیم  
  :یبیة، والجدول التالي یوضح ذلك للمجموعة التجر) القبلي والبعدي(

  )٢( جدول 
وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المھارات الرئیسة لمقیاس مھارات التفكیر ) 2(قیم 

  الجانبي والدرجة الكلیة للمقیاس
 حجم التأثیر )2(قیم مربع إیتا  "ت"قیم  الأبعاد الرئیسة للمقیاس

 كبیر ٠،٧٣ ٨،٨٢ تولید أفكار جدیدة
 كبیر ٠،٧٧ ٩،٧٦ تولید مفاھیم جدیدة
 كبیر ٠،٦٦ ٧،٥٥ تولید بدائل جدیدة

 كبیر ٠،٧٩ ١٠،٣٦ تولید إبداعات جدیدة
 كبیر ٠،٨٨ ١٤،٦٩ المقیاس ككل

للمھѧѧارات الرئیѧѧسة ) ٠،٧٩ – ٠،٦٦( تراوحѧѧت بѧѧین 2  یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول الѧѧسابق أن قѧѧیم  
للدرجѧѧة الكلیѧѧة؛ ممѧѧا یعنѧѧي أن المعالجѧѧة     ) ٠،٨٨ (لمقیѧѧاس مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي، وبلغѧѧت قیمتھѧѧا    

التجریبیѧѧة تѧѧسھم فѧѧي التبѧѧاین الحѧѧادث فѧѧي المھѧѧارات الرئیѧѧسة لمقیѧѧاس مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي بنѧѧسبة     
،  مما یدل على فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة المھارات الرئیسة لمقیѧاس مھѧارات التفكیѧر           %٨٨

  .الجانبي  لدى المجموعة التجریبیة
  



 

   ١٣٣٧

 :النتائج الخاصة بالاختبار التحصیلي : ثانیا
  : للتحقق من صحة الفرض الثالث الذي ینص على 

) التجریبیة والضابطة( بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین إحصائیایوجد فرق دال " 
  " في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

لمجمѧѧѧوعتین غیѧѧѧر مѧѧѧرتبطتین؛ لبحѧѧѧث دلالѧѧѧة الفѧѧѧروق بѧѧѧین   " ت" اسѧѧѧتخدمت الباحثѧѧѧة معادلѧѧѧة 
فѧي المѧѧستویات الرئیѧسة للاختبѧار التحѧѧصیلي     ) التجریبیѧѧة والѧضابطة (متوسѧطي درجѧات المجمѧوعتین    

و التي تشیر إلى السابق وجود فروق ذو دلالѧة  ، والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول التالي یوضح النتائج        
مجموعة التجریبیة والمجموعة الѧضابطة فѧي المѧستویات المتѧضمنة     إحصائیة بین متوسطي درجات ال 

المحѧسوبة أكبѧر مѧن القیمѧة الجدولیѧة      " ت" بالاختبار والدرجة الكلیة للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم    
؛ ممѧا یѧدل علѧى تفѧوق     )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریѧة  ) ٠،٠٥(الجدولیة عند مستوى   " ت  " حیث  

وعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧي الاختبѧѧار التحѧѧصیلي؛ ممѧѧا یѧѧدل فعالیѧѧة المعالجѧѧة     المجموعѧѧة التجریبیѧѧة علѧѧى المجم 
  .التجریبیة من أثر في تنمیة التحصیل

  )٣(جدول 
) التجریبیة والضابطة(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم 

  في مستویات الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة بعدیاً
  المستویات

 ختبارالرئیسة للا
  مجموعتا
  الانحراف المتوسط العدد البحث

 المعیاري
  درجة
 "ت"قیم  الحریة

 تذكر ٠،٩٢ ٣،٢٠ ٣٠ تجریبیة
 ٠،٨٢ ١،٢٣ ٣٠ ضابطة

٨،٧٣ ٥٨ 

 فھم ١،٢٦ ٥،٠٧ ٣٠ تجریبیة
 ١،٤٠ ١،٩٠ ٣٠ ضابطة

٩،٢٢ ٥٨ 

 تطبیق ٠،٤٩ ١،٦٣ ٣٠ تجریبیة
 ٠،٥٦ ٠،٣٧ ٣٠ ضابطة

٩،٣٦ ٥٨ 

 تحلیل ١،٥٩ ٦،٩٧ ٣٠ ریبیةتج
 ٢،٥٠ ٢،٣٣ ٣٠ ضابطة

٨،٥٨ ٥٨ 

 تركیب ٠،٨٣ ٣،٢٧ ٣٠ تجریبیة
 ١،٠١ ٠،٩٣ ٣٠ ضابطة

٩،٧٦ ٥٨ 

 تقویم ٠،٦٧ ٢،٤٠ ٣٠ تجریبیة
 ٠،٩٩ ٠،٦٧ ٣٠ ضابطة

٧،٩٠ ٥٨ 

 الاختبار ككل ٢،٩٩ ٢٢،٥٣ ٣٠ تجریبیة
 ٤،٩٨ ٧،٤٣ ٣٠ ضابطة

١٤،٢٤ ٥٨ 

  ٠،٠٥دالة عند مستوى
التمثیѧѧل البیѧѧاني للفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات طѧѧلاب       ) ٣شѧѧكل( ویوضѧѧح الѧѧشكل التѧѧالي   

  في التطبیق البعدي لمستویات الاختبار التحصیلي والاختبار ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 



 

   ١٣٣٨

  
) یبیة والضابطةالتجر(التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین ) ٣(شكل 

  في التطبیق البعدي لمستویات الاختبار التحصیلي والاختبار ككل
  :وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث وھو 

بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات طѧѧѧلاب ) ٠،٠٥(یوجѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا عنѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧة   " 
ي للاختبѧار التحѧصیلي لѧصالح المجموعѧة     في التطبیѧق البعѧد  ) التجریبیة و الضابطة (المجموعتین  

  "التجریبیة 
  :مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي 

  : ولاختبار صحة الفرض الرابع الذي ینص على 
یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعѧة التجریبیѧة فѧي التطبیقѧین      "

  "للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي) ديالقبلي والبع(
للمجموعѧѧات المرتبطѧѧة لبحѧѧث دلالѧѧة الفѧѧرق بѧѧین متوسѧѧطي    " ت"  اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة معادلѧѧة  

للمجموعѧѧة التجریبیѧة فѧѧي المѧستویات الرئیѧѧسة للاختبѧѧار   ) القبلѧي والبعѧѧدي (درجѧات كѧѧل مѧن التطبیقѧѧین   
  : النتائج التحصیلي والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح تلك

  ) ٤(جدول 
) القبلي والبعدي(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 

  للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة ككل
  المستویات الرئیسة

  الانحراف المتوسط العدد القیاس للاختبار
 المعیاري

  درجة
 "ت "قیم الحریة

 تذكر ٠،٩٢ ٣،٢٠ ٣٠ بعدي
 ١،١٥ ١،٣٠ ٣٠ قبلي 

٢٩ 
 ٧،٨٧ 

 فھم ١،٢٦ ٥،٠٧ ٣٠ بعدي
 ١،٨٠ ٢،٠٧ ٣٠ قبلي 

٢٩ 
 ٧،٠٠ 

 تطبیق ٠،٤٩ ١،٦٣ ٣٠ بعدي
 ٠،٤٧ ٠،٣٠ ٣٠ قبلي 

٢٩ 
 ١٢،٠٤ 

 تحلیل ١،٥٩ ٦،٩٧ ٣٠ بعدي
 ٣،١٤ ٢،٤٧ ٣٠ قبلي 

٢٩ 
 ٧،٣٦ 

 تركیب ٠،٨٣ ٣،٢٧ ٣٠ بعدي
 ١،٣٣ ٠،٩٧ ٣٠ قبلي 

٢٩ 
 ٨،٣٣ 

 تقویم ٠،٦٧ ٢،٤٠ ٣٠ بعدي
 ٠،٧٩ ٠،٧٠ ٣٠ قبلي 

٢٩ 
 ٩،٧٨ 

 ٢٩ ٢،٩٩ ٢٢،٥٣ ٣٠ بعدي الاختبار ككل
 ١٠،١٦  ٧،٤٣ ٧،٨٠ ٣٠ قبلي 

  ٠،٠٥دالة عند مستوى 



 

   ١٣٣٩

القبلѧي  (یتضح من الجدول السابق وجود فѧرق دال إحѧصائیا بѧین متوسѧطي درجѧات التطبیقѧین          
فѧѧي المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي المѧѧستویات الرئیѧѧسة للاختبѧѧار التحѧѧصیلي والدرجѧѧة الكلیѧѧة           ) عѧѧدي والب

الجدولیѧة  " ت"المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیѧث قیمѧة   " ت  "للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم      
ممѧѧѧا یعنѧѧѧي حѧѧѧدوث نمѧѧѧو فѧѧѧي الاختبѧѧѧار  ) ٠٤٥، ٢) = (٢٩(ودرجѧѧѧات حریѧѧѧة ) ٠٥، ٠(عنѧѧد مѧѧѧستوى 

تویاتھ الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة؛ مما یѧدل علѧى فعالیѧة المعالجѧة التجریبیѧة فѧي            التحصیلي بمس 
  .تنمیة التحصیل 

  )٤(شكل 
القبلي (التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

  ار ككللمستویات الاختبار التحصیلي والاختب) والبعدي
  التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات ) ٤شكل(ویوضح الشكل السابق 

لمستویات الاختبار التحصیلي والاختبار ) القبلي والبعدي(طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
  .ككل

  :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الرابع من فروض البحث وھو 
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة ) ٠،٠٥(ا عند مستوى یوجد فرق دال إحصائی" 

  ".للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي ) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 
  ) :حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل 

) 2( باستخدام معادلة   لتحدید فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل؛ قامت الباحثة
لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مستوى رئیسي من المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي، 

القبلي (المحسوبة عند تحدید دلالة الفرق بین التطبیقین " ت"وكذلك الدرجة الكلیة اعتماداً على قیم 
  : لك للمجموعة التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذ) والبعدي



 

   ١٣٤٠

  )٥(جدول 
وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي ) 2(قیم 

  والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر )2(قیم مربع إیتا  "ت"قیم  المستویات الرئیسة الاختبار

 كبیر ٠،٦٨ ٧،٨٧ تذكر
 كبیر ٠،٦٣ ٧ فھم

 كبیر ٠،٨٣ ١٢،٠٤ تطبیق
 كبیر ٠،٦٥ ٧،٣٦ تحلیل
 كبیر ٠،٧١ ٨،٣٣ تركیب
 كبیر ٠،٧٧ ٩،٧٨ تقویم

 كبیر ٠،٧٨ ١٠،١٦ الاختبار ككل
للمѧستویات الرئیѧѧسة  ) ٠،٨٣  -٠،٦٣( تراوحѧѧت بѧین  2  یتѧضح مѧن الجѧѧدول الѧسابق أن قѧیم     

للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة تѧسھم فѧي   ) ٠،٧٨(للاختبار التحصیلي، وبلغت قیمتھا   
، ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى فعالیѧѧة    % ٧٨بѧѧاین الحѧѧادث فѧѧي المѧѧستویات الرئیѧѧسة للاختبѧѧار التحѧѧصیلي بنѧѧسبة     الت

  .المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي لدى المجموعة التجریبیة
  :مقارنة نتائج التطبیق البعدي بالتتبعي للمجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي 

  : ار صحة الفرض الخامس الذي ینص على ولاختب
لا یوجѧѧѧد فѧѧѧرق دال إحѧѧѧصائیا بѧѧѧین متوسѧѧѧطي درجѧѧѧات طѧѧѧلاب المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧѧي     " 
   "للاختبار التحصیلي) البعدي والتتبعي(التطبیقین 

للمجموعѧѧات المرتبطѧѧة لبحѧѧث دلالѧѧة الفѧѧرق بѧѧین متوسѧѧطي    " ت"  اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة معادلѧѧة  
للمجموعѧة التجریبیѧة فѧي المѧستویات الرئیѧسة للاختبѧار       ) عѧدي والتتبعѧي  الب(درجات كل من التطبیقѧین      

وتѧشیر تلѧك النتѧائج إلѧي یتѧضح مѧن       ، التحصیلي والدرجة الكلیة، والجѧدول التѧالي یوضѧح تلѧك النتѧائج           
فѧي  ) البعѧدي والتتبعѧي  (الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات التطبیقѧین   

 ѧѧة التجریبیѧѧث     المجموعѧѧار؛ حیѧѧة للاختبѧѧة الكلیѧѧصیلي والدرجѧѧار التحѧѧسة للاختبѧѧستویات الرئیѧѧي المѧѧة ف
الجدولیѧѧة عنѧѧد مѧѧستوى " ت"المحѧѧسوبة أقѧѧل مѧѧن القیمѧة الجدولیѧѧة حیѧѧث قیمѧѧة   " ت "جѧاءت جمیѧѧع قѧѧیم  

ممѧا یعنѧѧي عѧدم وجѧود فѧѧرق دال إحѧصائیا فѧي الاختبѧѧار      ) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرجѧات حریѧة   ) ٠،٠٥(
ممѧѧѧا یѧѧѧدل علѧѧѧى بقѧѧѧاء أثѧѧѧر الѧѧѧتعلم  ) البعѧѧѧدي والتتبعѧѧي (یѧѧѧسة بѧѧѧین التطبیقѧѧѧین التحѧѧصیلي بمѧѧѧستویاتھ الرئ 

  .لدى طلاب المجموعة التجریبیة) التحصیل(
  :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الخامس من فروض البحث وھو 

بین متوسطي درجات طѧلاب المجموعѧة   ) ٠،٠٥(لایوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى     " 
  "للاختبار التحصیلي) البعدي والتتبعي(طبیقین التجریبیة في الت
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  )٦( جدول 
) البعدي و التتبعي(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 

  للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة
  المستویات الرئیسة

  الانحراف متوسطال العدد القیاس للاختبار
 المعیاري

  درجة
 الدلالة "ت"قیم  الحریة

 ٠،٩٢ ٣،٢٠ ٣٠ بعدي
 تذكر

 ٠،٩٠ ٣،١٣ ٣٠ تتبعي
٠،٤٢٣ ٠،٨١٢ ٢٩ 

 ١،٢٦ ٥،٠٧ ٣٠ بعدي
 فھم

 ١،٤٧ ٥،٠٣ ٣٠ تتبعي
٠،٨٣٩ ٠،٢٠٥ ٢٩ 

 ٠،٤٩ ١،٦٣ ٣٠ بعدي
 تطبیق

 ٠،٥٦ ١،٦٠ ٣٠ تتبعي
٠،٦٦٢ ٠،٤٤١ ٢٩ 

 ١،٥٩ ٦،٩٧ ٣٠ بعدي
 تحلیل

 ١،٨٥ ٦،٨٧ ٣٠ تتبعي
٠،٥٩٩ ٠،٥٣٢ ٢٩ 

 ٠،٨٣ ٣،٢٧ ٣٠ بعدي
 تركیب

 ٠،٧٧ ٣،٢٣ ٣٠ تتبعي
٠،٦٦٢ ٠،٤٤١ ٢٩ 

 ٠،٦٧ ٢،٤٠ ٣٠ بعدي
 تقویم

 ٠،٦١ ٢،٣٧ ٣٠ تتبعي
٠،٧٦٩ ٠،٢٩٧ ٢٩ 

 ٢،٩٩ ٢٢،٥٣ ٣٠ بعدي
 الاختبار ككل

 ٣،٢٢ ٢٢،٢٣ ٣٠ تتبعي
٠،٤٤٥ ٠،٧٧٥ ٢٩ 

  ٠٥، ٠الة عند مستوىغیر د
 :تحدید طبیعة العلاقة بین التحصیل ومھارات التفكیر الجانبي : ثالثا

  : الذي ینص على الآتي ولاختبار صحة الفرض السادس 
علاقѧѧة ارتباطیѧѧة موجبѧѧة بѧѧین تحѧѧصیل  طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة وامѧѧتلاكھم          توجѧѧد" 

  " لمھارات التفكیر الجانبي 
بیرمان براون لحساب معامل ارتباط الرتب؛ لتحدید طبیعة العلاقة استخدمت الباحثة معادلة س   

بѧѧین تحѧѧصیل  طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة وامѧѧتلاكھم لمھѧѧارات مھѧѧارات التفكیѧѧر الجѧѧانبي، والجѧѧدول   
  :التالي یوضح تلك النتائج 

  )٧( جدول 
  یر الجانبي معاملات الارتباط بین تحصیل  طلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمھارات التفك

 مھارات التفكیر الجانبي التحصیل المتغیرات
**٥٣٨، ٠ ١ التحصیل  

 ١ ــــــــــــــــــ مھارات التفكیر الجانبي
  ٠٥، ٠دال عند مستوى (*) 

بین تحصیل  ) ٠٥، ٠(  یتضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطیة موجبة عند مستوى 
  .لمھارات التفكیر الجانبيطلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم 

 
 :توصل البحث إلى النتائج  التالیة

 بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین  ٠،٠٥ توجد فرق دال إحصائیا عند مستوى دلالة -
في التطبیق البعدي لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي لصالح المجموعة ) التجریبیة والضابطة(

  .التجریبیة
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بین متوسطي درجات طلاب المجموعة ) ٠،٠٥( یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى -
لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي لصالح التطبیق ) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 

  .البعدي 
 حجم التأثیر لدلالة الفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي -

  .بعدي لمقیاس مھارات التفكیر الجانبي لصالح التطبیق البعدي كبیر وال
وتتفق ھذه النتائج مع نتائج العدید من الدراسات التي أثبتت فعالیѧة اسѧتراتیجیة سѧوم فѧي تنمیѧة        

التѧي أكѧدت أن اسѧتراتیجیة سѧوم بمѧا تحتویѧھ       ) ٢٠١٧محمѧد مریѧد ،   (مھارات التفكیر الجانبي كدراسة   
ب جید لتنمیة التفكیر بوجھ عام والتفكیر الجانبي بوجھ خاص بالإضافة إلى أنھا  من مھارات تعد أسلو   

  .تساعد على تولید أفكار جدیدة لدى الطلاب 
  ویمكѧن تفѧѧسیر نتیجѧѧة البحѧѧث التѧѧي أسѧѧفرت عѧѧن فاعلیѧѧة اسѧѧتراتیجیة سѧѧوم فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات    

  :لى الأسباب التالیة التفكیر الجانبي في مادة الأحیاء لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، إ
 .ساعدت استراتیجیة سوم في زیادة استیعاب الطلاب لدروس مادة الأحیاء  -
 .جذبت استراتیجیة سوم انتباه الطلاب ؛وجعلت الطالب أكثر نشاطا وحیویة أثناء الحصص -
 .التنوع في المھارات والأنشطة ساعد على تولید افكار جدیدة لدى الطلاب  -
لفرصѧѧة أمѧام الطѧلاب لتوظیѧف المفѧѧاھیم الجدیѧدة، ممѧا أدى إلѧى زیѧѧادة       أتاحѧت اسѧتراتیجیة سѧوم ا    -

 .القدرة على معالجة المعلومات المقدمة 
 

  :توصل البحث إلى النتائج التالیة 
ین بین متوسطي درجѧات طѧلاب المجمѧوعت   ) ٠،٠٥(یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى دلالة    -

 .في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة) التجریبیة و الضابطة (
یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین          -

 "للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(
بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجموعѧѧة    ) ٠،٠٥(لا یوجѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧصائیا عنѧѧد مѧѧستوى     -

 .للاختبار التحصیلي) البعدي والتتبعي(التجریبیة في التطبیقین 
توصل البحث إلى أنھ توجد علاقة ارتباطیѧة موجبѧة بѧین تحѧصیل  طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة              -

 .  وامتلاكھم لمھارات التفكیر الجانبي 
بѧة بѧین تحѧصیل  طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة       توصل البحث إلى أنھ توجد علاقة ارتباطیѧة موج       -

 .  وامتلاكھم لمھارات التفكیر الجانبي 
وتتفѧѧق ھѧѧذه النتѧѧائج مѧѧع نتѧѧائج العدیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي أثبتѧѧت فعالیѧѧة اسѧѧتراتیجیة سѧѧوم فѧѧي       

ھѧѧدیل سѧѧاجد ، (دراسѧѧة  ، و)٢٠١٧،  صѧѧلاح خلیفѧѧة وضѧѧیاء حامѧѧد( كدراسѧѧة تحѧѧصیل مѧѧادة الأحیѧѧاء
تي اكدت أن اسѧتراتیجیة سѧوم سѧاھمت فѧي رفѧع مѧستوى التحѧصیل الدراسѧي          ال)٢٠١٩رجاء علي ،    

والعلمي لدى طالبات المجموعة التجریبیة ؛ وذلك مѧن خѧلال خطѧوات اسѧتراتیجیة سѧوم ومѧا تѧستخدم               
  .من أسالیب ووسائل تعلیمیة تجعل الطالبات أكثر استعدادا لتلقي المعلومات الخاصة بالمادة 

  :ا یأتي ویمكن أن تفسر النتیجة بم
اسѧتراتیجیة سѧوم واحѧѧدة مѧن الاسѧѧتراتیجیات التѧي یكѧѧون فیھѧا الطالѧѧب نѧشط وفعѧѧال؛ ممѧا یѧѧساعد          -

 .الطالب على توظیف ما لدیھ من معلومات لزیادة البنیة المعرفیة لدیھ
أتاحت اسѧتراتیجیة سѧوم الفرصѧة أمѧام الطѧلاب لإیجѧاد أكثѧر مѧن حѧل للمѧشكلات التѧي واجھѧتھم                   -

 .أثناء الدراسة 
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 الفرصة أمام الطلاب للمقارنة بین المصطلحات من خلال مھارة المقارنѧة والوقѧوف علѧى      إتاحة -
 .أوجھ الشبھ والاختلاف مما أدى إلى التعمق في فھم المادة التعلیمیة 

أتاحت استراتیجیة سوم الفرصة أمѧا الطѧلاب للتنبѧؤ والتفكیѧر فیمѧا قѧد یحѧدث مѧستقبلا عنѧد تغیѧر               -
 .أحد المتغیرات 

یجیة سوم بѧاب الحѧوار والمناقѧشة بѧین الطالѧب والمعلѧم ؛ ممѧا زاد مѧن ثقѧة الطالѧب             فتحت استرات  -
بنفسھ وزیادة قدرتھ على إدارة الحوار للتأكد من صحة المعلومѧات لدیѧھ والѧتخلص مѧن المفѧاھیم       

 .الخاطئة
 تعقیب عام على نتائج البحث

ة مھارات التفكیر ھدف البحث الحالي إلى تقصي فاعلیة استخدام استراتیجیة سوم في تنمی     
الجانبي وبقاء أثر التعلم في مادة الأحیاء لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، وبفحص نتѧائج البحѧث    
إجمالا ثبت فاعلیة الاستراتیجیة في تنمیة مھارات التفكیر الجانبي وبقاء أثر التعلم وذلك للأسѧباب      

  :التالیة 
 .عل الطلاب مع المادة العلمیة المقدمة لھمالتدریس وفقا لاستراتیجیة سوم لھ دور كبیر في تفا -
 .إتباع خطوات استراتیجیة سوم زاد من قدرة الطالب علي حل المشكلات العلمیة  -
 .مكنت استراتیجیة سوم الطالب من التعرف غلى أوجھ التشابھ والاختلاف بین المصطلحات  -
-       ѧوین اتجاھѧب وتكѧاه الطالѧذب انتبѧادة    تنوع الأنشطة والمھارات یساعد على جѧو مѧة نحѧات إیجابی

 .الأحیاء 
ساعدت استراتیجیة سوم الطلاب في بناء شخصیتھم وزیادة الثقة لدیھم وزیادة تفاعلھم مع معلم    -

المادة خلال الحصة عند فتح باب الحوار والمناقشة بین الطلاب وبعضھم وبین الطلاب والمعلم    
. 
د الطلاب على اكتساب المعلومѧات  تقدیم التغذیة الراجعة عقب كل نشاط وفي نھایة الحصة ساع  -

 .الصحیحة وساعد في زیادة البنیة المعرفیة لدیھم 
تشجیع الطلاب وتحفیزھم ساعد على دفع الطالب على تحقیѧق الأھѧداف وزاد مѧن قѧدرة الطالѧب         -

 .على تولید أفكار جدیدة مبتكرة 
ت التفكیѧر الجѧانبي   التدریس باستراتیجیة سوم یؤكد على إیجابیѧة المѧتعلم مѧن خѧلال تنمیѧة مھѧارا         -

  .لدیھ، فتوفر استراتیجیة سوم مناخ مناسب لتنمیة مھارات التفكیر 
 
  :"المراجع العربیة : أولا 

التفكیر الجانبي كسر للقیود المنطقیة، ترجمة نایف الخوص، ):٢٠١٠(إدوارد دي بونو  .١
  .منشورات الھیئة العامة السوریة للكتاب، دمشق

أثѧѧر اسѧѧتخدام نمѧѧوذج سѧѧوم فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارا حѧѧل المѧѧشكلات والتفكیѧѧر    )٢٠١٨(تھѧѧاني عطیѧѧھ البنѧѧا   .٢
الإیجابي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة فѧي مѧادة الدراسѧات الاجتماعیѧة ، جامعѧة سѧوھاج ، كلیѧة             

  .٥٣التربیة ، المجلد
أثѧѧر اسѧѧتراتیجیة سѧѧوم فѧѧي تنمیѧѧة عѧѧادات العقѧѧل لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة   ):٢٠٢٣(جمѧѧال حمѧѧزة سѧѧالم  .٣

، )٢(فѧѧي الѧیمن، المجلѧѧة الإفریقیѧѧة المتقدمѧة فѧѧي العلѧѧوم الانѧسانیة والاجتماعیѧѧة، المجلѧѧد     الأساسѧیة  
  ).٢(العدد

التفكیѧѧر الجѧѧانبي لѧѧدى الطلبѧѧة بمركѧѧز الجبѧѧل     ): ٢٠٢٢(حѧѧسنیة محمѧѧد آدم ، فاطمѧѧة صѧѧالح محمѧѧد     .٤
  .سونللمتفوقین ، جامعة بنغازي ، كلیة التربیة، المجلة اللیبیة العالمیة،  العدد الخامس والخم



 

   ١٣٤٤

أثѧر وحѧدة فѧي الھندسѧة قائمѧة      ) :٢٠١٤(دینا على محمد، على عبدالرحیم على ، سѧامیة عبѧدالعزیز     .٥
على اسѧتراتیجیة سѧوم لتنمیѧة مھѧارات التѧرابط الریاضѧي لѧدى تلامیѧذ الѧصف الثѧاني  الإعѧدادي،                

  .، كلیة التربیة، جامعة الزقازیق ١١٨دراسات تربویة ونفسیة، العدد 
٦.     ѧد ، محمѧد حمیѧد   سلمى مجیѧدنان محمѧق ، دار      ).٢٠١٩(د عѧة والتطبیѧین النظریѧر بѧارات التفكیѧمھ

  .   امجد للنشر والتوزیع ، عمان ، الطبعة الأولي 
أثѧر اسѧتراتیجیة المفѧاھیم الكرتونیѧة فѧي التحѧصیل والتفكیѧر          ) : ٢٠١٤(عبد الواحد حمیѧد الكبیѧسي        .٧

للعلѧѧوم الإنѧѧسانیة، المجلѧѧد  الجѧѧانبي لطلبѧѧة الأول المتوسѧѧط فѧѧي الریاضѧѧیات، مجلѧѧة جامعѧѧة تكریѧѧت   
  .جامعة الأنبار ٢، العدد ٢١٤

التعلѧѧیم مѧѧن أجѧѧل التفكیѧѧر فѧѧي مجѧѧال التربیѧѧة والتعلѧѧیم، مجلѧѧة علѧѧوم        ): ٢٠١٦(عبدالباسѧѧط ھویѧѧدي  .٨
  .،  جامعة الوادي، الجزائر )١٩(الانسان والمجتمع 

لѧى اتخѧѧاذ  التفكیѧر الجѧانبي وعلاقتѧھ بمѧستوى الطمѧوح والقѧدرة ع      ): ٢٠١٩(عѧلا عبѧدالرحمن علѧي     .٩
القرار والتحصیل الأكادیمي لدى الطالبات المعلمات بالطفولة المبكرة بالجامعة ، كلیة الدراسѧات       

  .، الجزء الأول )  ٤٠(العلیا للتربیة، جامعة القاھرة، مجلة الطفولة والتربیة ، العدد
م فاعلیѧѧة التѧѧѧدریس باسѧѧتراتیجیة سѧѧѧو  ): ٢٠١٦(عѧѧلاء أحمѧѧد عبѧѧѧد الواحѧѧد، أحمѧѧد عبѧѧѧاس كѧѧریم        .١٠

SWOM      ،اءѧم الأحیѧفي توظیف المفاھیم الاحیائیة لدى طلاب الصف الرابع العلمى في مادة عل 
  .جامعة القادسیة، كلیة التربیة٢٦٢:٢٣١، ص ١٦مجلة القادسیة في الآداب والعلوم، المجلد 

مستویات التفكیر الجانبي لدى عینة من طلبѧة الدراسѧات   ): ٢٠١٧(على منصور  و رامي دیاب      .١١
 ѧѧا مѧѧسلة الآداب      العلیѧѧة ، سلѧѧات العربیѧѧوث والدراسѧѧشرین للبحѧѧة تѧѧة جامعѧѧشرین، مجلѧѧة تѧѧن جامع

  .٣، العدد ٣٩والعلوم الانسانیة، المجلد 
التفكیѧѧر الجѧѧانبي ومھѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات لѧѧدى طلبѧѧة مѧѧدارس        ): ٢٠١٤(محمѧѧد جبѧѧر دریѧѧب    .١٢

  .المتمیزین والعادین ، كلیة التربیة للبنات، جامعة الكوفة 
 وأثرھا فѧي تѧدریس العلѧوم علѧى     SWOMاستراتیجیة سوم  ) : ٢٠١٩(ماعیل  ناریمان جمعة إس   .١٣

تنمیة بعض مھارات التفكیر المنطقѧي والѧذكاء الأخلاقѧي لѧدى تلامیѧذ الѧصف الثѧاني  الإعѧدادي ،           
  .٣، ج١١٩،  العدد٣٠مجلة كلیة التربیة، بنھا، المجلد 

فاعلیѧѧة برنѧѧامج تعلیمѧѧى  ): ٢٠٢١(نѧѧداء عѧѧزو ، صѧѧلاح أحمѧѧد الناقѧѧة، عبѧѧداالله محمѧѧد عبѧѧد المѧѧنعم     .١٤
مقترح في العلوم قائم على نظریة دیبونو لتنمیѧة مھѧارات التفكیѧر الجѧانبي والتنظѧیم الѧذاتى للѧتعلم            
لѧѧدى طالبѧѧѧات الѧѧѧصف الثѧѧѧامن الأساسѧѧѧى بغѧѧѧزة ، مجلѧѧѧة الجامعѧѧѧة الإسѧѧѧلامیة الدراسѧѧѧات التربویѧѧѧة   

  .والنفسیة، جامعة القدس، غزة 
توجھات البحثیة المعاصرة في دراسات التفكیѧر الجѧانبي ،    ال) : ٢٠٢١(نرمین عبد الكافي محمد      .١٥

  .دراسات تربویة واجتماعیة، مجلة دوریة تصدر من كلیة التربیة، جامعة حلوان 
التفكیѧر الجѧانبي وعلاقتѧھ بالقѧدرة علѧى حѧل المѧشكلات لѧدى         ) : ٢٠١٦(نھى محمود عبѧد الغفѧار        .١٦

،  جامعѧة  ١،  الجѧزء ١٧،  العѧدد ٢٠١٦طلاب الجامعة، مجلѧة البحѧث العلمѧي فѧي التربیѧة، المجلѧد         
 .عین شمس كلیة البنات، القاھرة 
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