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 

اللغة نظام من الرموز مقعد، تتطور عبر سیاقات تاریخیة واجتماعیة وثقافیة محددة ، وھѧى   
سلوك محكوم بقواعد ، وأنظمة صوتیة ، وبنائیѧة ، وتركیبیѧة ، ودلالیѧة ، ووظیفیѧة ، ویتحѧدد تعلیمھѧا           

   .واستعمالھا بتفاعل مجموعة من العوامل البیولوجیة والذھنیة والنفسیة والبیئیة
واللغѧة العربیѧѧة مѧѧن أھѧѧم الظѧѧواھر الاجتماعیѧѧة التѧي أنتجھѧѧا التطѧѧور البѧѧشرى ، وھѧѧى مركѧѧب    
معقد یرتبط ارتباطاً عضویاً بجمیع الخبرات الإنسانیة ، وھى طریѧق الفѧرد لتѧصریف شѧؤون حیاتѧھ ،         
وبواسطتھا یتفاعل مع الآخرین ویقوى علاقتھ مѧع اعѧضاء أسѧرتھ وأفѧراد مجتمعѧھ وعѧن طریѧق ذلѧك             

ب خبراتѧѧھ وینمѧѧى قدراتѧѧھ ومھارتѧѧھ اللازمѧѧة لتطѧѧویر حیاتѧѧھ ، ویѧѧزداد اكتѧѧسابھ لھѧѧذه المھѧѧارات        یكتѧѧس
والخبرات كلما نمت لغتھ وتطѧورت ، وھѧا مѧا یجعلѧھ أكثѧر وعیѧًا وإدراكѧاً وأكثѧر فاعلیѧة وأكثѧر قابلیѧة                   

  .على الإبداع والإنتاج والمشاركة
    ѧة مѧراض       وقد اختلفت الأسباب الداعیة إلي خدمة اللغة العربیѧین أغѧا بѧر مѧى آخѧع إلѧن مجتم

اقتصادیة أو إعلامیة أو حتى عسكریة أو ثقافیة، وھى أسباب تختلف عن الأسباب القدیمة التѧي دعѧت        
العرب إلى العنایة بلغتھم ، والتي یمكننا أن نوجزھا في خدمة القرآن الكریم ، والѧدعوة الѧى الإسѧلام ،     

  . وفھم الثقافة والفن والأدب 
   ضح أنѧذلك یتѧة    ولѧاً أربعѧة فنونѧون     : للغѧѧسمى فنѧة ، وتѧراءة ، والكتابѧدث ، والقѧتماع ، والتحѧѧالاس

اللغة ، ویضاف إلیھا فن خامس وھو التفكیر ، وتدرس في معظم الأحیان على أنھا كѧل متكامѧل،       
 : وتحقق اللغة التواصل اللغوي ، والاتصال ، والتفاھم بین البشر ، ویشمل ھذا التواصل جانبین 

  اѧѧارتي    :أولھمѧѧي مھѧѧضح فѧѧتقبال ، ویتѧѧب الاسѧѧرف  : جانѧѧراءة ، وتعѧѧتماع والقѧѧارات (الاسѧѧبالمھ
 ).الاستیعابیة

  اѧѧѧارتي     :ثانیھمѧѧѧي مھѧѧѧضح فѧѧѧر، ویتѧѧѧال أو التعبیѧѧѧب الارسѧѧѧرف   :  جانѧѧѧة ، وتعѧѧѧدث والكتابѧѧѧالتح
 ).بالمھارات الانتاجیة(

 الѧوظیفي  التعبیѧر : والتعبیѧر لѧھ أقѧسام كثیѧرة ـ فھѧو ینقѧسم مѧن حیѧث الموضѧوع إلѧى نѧوعین              
التعبیѧѧر التحریѧѧري والتعبیѧѧر : والتعبیѧѧر الإبѧѧداعي ، وینقѧѧسم مѧѧن حیѧѧث الأداء إلѧѧى نѧѧوعین أیѧѧضاً ، ھمѧѧا  

: الشفوي ، فإذا كان الغرض من التعبیر تواصل الناس بعضھم بعض فھذا ھو التعبیر الوظیفي ، مثل    
خبѧار ، وعمѧل الإعلانѧات    المحادثة ، وإلقاء التعلیمات والإرشادات ، والمناقشة ، وقص القѧصص والأ   

 . وكتابة المذكرات والرسائل والنشرات
             اةѧب الحیѧن مطالѧره عѧيء ، وتعبیѧث شѧب المبتعѧن الطالѧب مѧذ یطلѧیتضح مما سبق بأن التعبیر ال

ومن ھنا ظھرت مشكلات التعبیر وظھر عجز الطѧلاب فѧي الكتابѧة ، ویبѧدو أن ھѧذا          ؛ شيء أخر   
ن ، والمشتغلون بتعلیم اللغة العربیة في ناحیة التعبیѧر  الضعف وھذا العجز الذي یلاحظھ المعلمو     

 قد یرجع إلى 
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ـѧѧ الإزدواج اللغѧѧوي الѧѧذى یعѧѧیش فیѧѧھ الطالѧѧب بѧѧین البیѧѧت والمجتمѧѧع الخѧѧارجي والمدرسѧѧة ، وبѧѧین       
  .دروس التعبیر المطلوبة منھ ، ویعبر فیھا قلیلاً أو كثیرًا عن لغة حیاتھ الیومیة 

یھم التعبیر في أمور لا یعرفون عنھا شѧیئاً فѧي أغلѧب الأحیѧان ، أي     ـ إن الطلاب المبتعثین یطلب إل 
  .أن الفكرة التى یطلب من الطالب معرفتھا لا تقع في محیطھ

 
لتكѧѧوین فكѧѧرة واضѧѧحة عѧѧن مѧѧشكلة البحѧѧث المѧѧستمدة مѧѧن الواقѧѧع الفعلѧѧي  لѧѧدى معلمѧѧي اللغѧѧة    

ات تنمیة المھارات اللغویة لدى  الفئة المѧستھدفة  العربیة للناطقین بغیرھا من خلال استقراء استراتیجی    
، ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحѧث بمراجعѧة الأدبیѧات التѧي استعرضѧت اسѧتراتیجیات تنمیѧة المھѧارات              
اللغویة لدى معلمي اللغة العربیة للناطقین بغیرھا ، والأدبیات التي قدمت برامج لتنمیة تلѧك المھѧارات    

رحة لتنمیة المھارات اللغویѧة مѧن خѧلال رؤیѧة معاصѧرة تراعѧي طѧرق        ، واعدت خطوات إجرائیة مقت  
  .واسالیب تدریس اللغة العربیة للناطقین بغیرھا

 على ان الواقع المعزز یѧساھم فѧى تعزیѧز تعلѧم     Barreira et al) 2020(كما أكدت دراسة 
      ѧѧة ، حیѧѧة الحدیثѧѧائل التعلیمیѧѧوافرت الأدوات والوسѧѧة إذا تѧѧردات اللغویѧѧال المفѧѧك  الأطفѧѧوافر تلѧѧث إن ت
  .الأدوات یعد السبب الرئیسي في تحفیز المتعلم ویساعده على الاحتفاظ بالمعلومات 

إلѧѧي تعریѧѧف الواقѧѧع المعѧѧزز وذكѧѧر الخѧѧصائص     ) ٢٠١٨(وھѧѧدفت دراسѧѧة رامѧѧي العبѧѧد االله   
لتѧي  والأھداف وكیفیة التطبیق في كتب تعلیم اللغة العربیة للنطاقین بغیرھا ، وتم الإشارة إلѧي الكتѧب ا      

  .تضمنت ھذه التقنیة 
 

كیف یمكن تنمیة مھارات التعبیر الكتابي لطلبة البعوث بالأزھــر في ضوء المدخل التواصلي لتنمیة 
  مھارات التعبیر الكتابي ؟

  :یتفرع من السؤال الرئیسي الأسئلة التالیة 
ضѧوء المѧدخل التواصѧلي لتنمیѧة     ما مھارات التعبیر الكتابي اللازمة لطلبة البعوث بالأزھر في         -١

 مھارات التعبیر الكتابي؟
مѧا البرنѧامج القѧائم علѧى المѧدخل التواصѧلي لتنمیѧة مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي لѧدى طلبѧة البعѧѧوث              -٢

 بالأزھر؟
ما فاعلیة البرنامج القائم على المدخل التواصѧلي فѧي تنمیѧة مھѧارات ا تعبیѧر الكتѧابي لѧدى طلبѧة            -٣

 البعوث بالأزھر؟
  :دخل التواصليأھدف الم

یستمد البحث الحالي أھمیتھ بما یمكن أن یسھم بھ خلال تطѧویر برنѧامج تعلѧیم اللغѧة العربیѧة           
لطلبة البعوث بѧالأزھر فѧي ضѧوء المѧدخل التواصѧلي لتنمیѧة مھѧارات التعبیѧر ، وتتمثѧل أھمیѧة البحѧث                   

  :الحالي فیما یلى  
لبي  فѧي تلقѧي المعرفѧة والمعلومѧات     قد یساعد طلبة البعوث بالأزھر على إنتقال من الѧدور الѧس        -١

إلѧѧي الѧѧدور الفعѧѧال فѧѧي بنѧѧاء المعرفѧѧة ، وتمكѧѧنھم مѧѧن الѧѧتحكم بѧѧتعلمھم وتنظیمѧѧھ بѧѧشكل ذاتѧѧي ،        
 .وتحسین مھاراتھم في التعبیر ومراقبتھ 

قѧѧد یѧѧزود المعلمѧѧین بالوسѧѧیلة التѧѧي یمكѧѧنھم مѧѧن خلالھѧѧا أن یقѧѧوم بѧѧدور المعلѧѧم المیѧѧسر والمѧѧساند     -٢
 .وث بالأزھر وإكسابھم للمعرفة لعملیة تعلم طلبة البع

بالنسبة للمختصین في تعلیم اللغة العربیѧة للنѧاطقین بغیرھѧا تتمثѧل لأھمیѧة البحѧث فѧي إعلامھѧم               -٣
 .بأھمیة استخدام المدخل التواصلي
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تقدیم مقیاس للاتجѧاه نحѧو مѧادة اللغѧة العربیѧة للنѧاطقین بغیرھѧا ، قѧد یفیѧد معلمѧي اللغѧة العربیѧة                -٤
 .ذا الجانب لدى الطلاب وموجھیھا في تقویم ھ

یمكن أن یفید ھذا البحث معلمي اللغة العربیة وموجھیھا في تدریس وتقѧویم الأداء التدریѧسي ،       -٥
والاھتمام بتنمیة واستخدام اسѧتراتیجیات مبتكѧرة فѧي تѧدریس اللغѧة العربیѧة مѧن خѧلال المѧدخل               

 .التواصلي لتنمیة مھارات التعبیر لطلبة البعوث بالأزھر 
 

  :اتساقاُ مع أھدف البحث ، سوف یتم التركیز على الحدود التالیة 
  . سوف یقتصر البحث على عینھ من طلبة البعوث الإسلامیة بالأزھر :الحدود البشریة ـ 
الملحѧق بھѧا   ( سѧوف یѧتم إجѧراء البحѧث فѧي بعѧض المѧدارس الثانویѧة الأزھریѧة          :الحدود المكانیѧة    ـ  

  ).ناطقین بالعربیة بعض الطلاب المبتعثین عیر ال
   سوف تتحد فترة البحث بفترة التطبیق المیداني للبحث :الحدود الزمنیة ـ 

 سوف یقتصر البحث على تطویر برنامج تعلیمي في ضوء المدخل التواصلي :ـ الحد الموضوعي    
  لتنمیة مھارات التعبیر الكتابي لدى طلبة البعوث بالأزھــر

 
  :ــ برنامج 

البرنامج فѧي معجѧم التقنیѧات التربویѧة علѧى      ) ٢٤ ،١٩٩٧(  عبداالله إسماعیل الصوفي  عرف
  "مجموعة منتظمة من الأنشطة والعملیات أو الخدمات التي توجھ نحو تحقیق أھداف محددة: " أنھ 

خطة ھادفة لتنمیة مھارات اللغѧة العربیѧة بالمعاھѧد الأزھریѧة     :  ویعرفھ الباحث إجرائیاً بأنھ     
 جلѧسات محѧددة الأھѧداف والمحتѧوي والناشѧط اللازمѧة وطѧرق التѧدریس والتقѧویم والخطѧة            في صѧورة  

  .الزمنیة اللازمة للتنفیذ
  :الإطار النظري

  المبحث الأول : التعبیر الكتابيـ 
الѧѧوان وأشѧѧكال : " التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي بأنѧѧھ ) ٢٠٠٠(ـѧѧ عѧѧرف رشѧѧیدي طعیمѧѧة ومحمѧѧد منѧѧاع  

مناقѧѧѧشة ، وقѧѧѧص القѧѧѧصص والأخبѧѧѧار ، وكتابѧѧѧة التقѧѧѧاریر ، والقѧѧѧاء    المحادثѧѧѧة وال: متعѧѧѧددة منھѧѧѧا 
التعلیمѧѧات والإرشѧѧادات ، وعمѧѧل الإعلانѧѧات ،وإعѧѧداد قѧѧوائم الكتѧѧب والمراجѧѧع ، وكتابѧѧة الرسѧѧائل   

  .والمذكرات والنشرات وما إلى ذلك 
لبѧة  المواقف اللغویة الكتابیѧة التѧي یتواصѧل فیھѧا ط    : ویقصد بالتعبیر الكتابي الوظیفي إجرائیًا    

البعوث الإسلامیة مع بعضھم الѧبعض ومѧع الآخѧرین لتنظѧیم شѧؤون حیѧاتھم وقѧضاء حѧوائجھم  وعنѧد             
  .تعاملاتھم الرسمیة 

أداء عمѧل كتѧابي قابѧل للمراجعѧة     : " التعبیѧر الكتѧابي بأنѧھ    ) ٧٩، ٢٠١٠(ـ عرف حسن سید شѧحاتھ      
قدرات عقلیة لیعبر عѧن أفكѧاره   والتعدیل والتقویم ، یستخدم فیھ التلمیذ ما لدیھ من ثروات لغویة و 

ومشاعره ومكنونات نفسھ وحاجتھ لتحقیق التواصل اللغѧوي ع الآخѧرین ویجѧسد خبرتѧھ الواقعیѧة       
  . والخیالیة باتباع العملیات والمراحل اللازمة للإنتاح الكتابي بصورة تتسم بالدقة والجودة 

 ممѧن تفѧصلھ عѧنھم المѧسافات     بأنھ وسیلة اتصال لفرد بغیره) ٢٠١١،١٤٠(ـ كما عرفھ زھدي عید    
الزمانیة والمكانیة ، والحاجة إلیھ ماسھ في جمیع المھن ، ومن صوره كتابة الأخبار والمѧذكرات      

  .والتقاریر والرسائل والدعوات والقصص والموضوعات المقروءة 
لنقѧل  ـ وبذلك ، یتضح أن التعبیر الكتابي وسیلة مѧن وسѧائل الاتѧصال بѧین الأفѧراد ویقѧوم بѧھ المѧتعلم           

الأفكѧѧار والمѧѧشاعر إلѧѧي الآخѧѧرین مѧѧستخدمًا مھѧѧارة لغویѧѧة أخѧѧري كقواعѧѧد الكتابѧѧة وقواعѧѧد النحѧѧو     
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وعلامات الترقیم بصورة واضحة ، بحیث یتمكن القارئ من الوصول إلѧى مѧا یریѧده الكاتѧب فѧي           
  .سھولة ویسر 

  :أنواع التعبیرالكتابي
بیر الشفوي ، والتعبیر الكتابي كما ینقسم من التع: ـ ینقسم التعبیر من حیث الأداء إلى نوعین ، ھما      

التعبیѧر الѧوظیفي ، والتعبیѧر الإبѧداعي ، فѧإذا كѧان الغѧرض        : حیث الموضوع إلى نوعین ، وھمѧا    
من التعبیر اتصال الناس بعضھم ببعض لتنظیم حیاتھم ، وقضاء حاجاتھم فھذا ما یسمى بѧالتعبیر      

      ѧѧد لѧѧا نجѧѧة فإننѧѧة عملیѧѧات حیویѧѧصل بحاجѧѧوظیفي یتѧѧا    الѧѧددو منھѧѧكالًا متعѧѧا وأشѧѧًة : ھ ألوانѧѧالمحادث
والمناقѧشة ، وكتابѧѧة التقѧѧاریر ، وإلقѧѧاء التعلیمѧѧات والإرشѧѧادات ، وعمѧѧل الإعلانѧѧات وإعѧѧداد قѧѧوائم   

، ٢٠١٣راتѧѧب بѧѧن قاسѧѧم عاشѧѧور ، (الكتѧѧب والمراجѧѧع ، وكتابѧѧة الرسѧѧائل والمѧѧذكرات والنѧѧشرات  
٣٤.(  

خѧواطر النفѧسیة ونقلھѧا إلѧي الآخѧرین بطریقѧة إبداعیѧة        ـ أما إذا كان الغرض التعبیѧر عѧن الأفكѧار وال       
المقѧѧال ، وتѧѧألیف القѧѧصص والتمثیلیѧѧات    : مثیѧѧرة ومѧѧشوقة ، فھѧѧذا ھѧѧو التعبیѧѧر الإبѧѧداعي ، مثѧѧل       

  والتراجم ،
ـѧѧ فѧѧالتعبیر الѧѧوظیفي ھѧѧو كѧѧل تعبیѧѧر یѧѧستخدمھ الإنѧѧسان فѧѧي حیاتѧѧھ العامѧѧة ، لتیѧѧسیر اتѧѧصالھ بالنѧѧاس ،   

علѧѧوى عبѧѧداالله  (تѧѧھ ، أو لتѧѧدبیر أمѧѧور معیѧѧشتھ ، وتѧѧسھیل مھامѧѧھ   وتنظѧѧیم حیاتѧѧھ ، أو قѧѧضاء حاجا 
، فھو بذلك ، وسѧیلة للاتѧصال یѧستخدمھا الفѧرد للتواصѧل مѧع غیѧره فѧي          ) ٢١٥، ٢٠١٠طاھر ،  

  .المواقف التي تواجھھ ككتابة الرسائل أو برقیات الدعوة أو تقدیم شكوى أو طلب خدمة ما 
التعبیѧѧر الإبѧѧداعي بأنѧھ التعبیѧѧر الѧѧذي یقѧѧصد بѧѧھ   )  ٢١٥، ٢٠١٦(ـѧ بینمѧѧا عѧѧرف محѧѧسن علѧى عطیѧѧھ   

إظھѧѧار المѧѧشاعر والأحاسѧѧیس والعواطѧѧف الجایѧѧشة والخیѧѧال المجѧѧنح بعبѧѧارات منتقѧѧاه بدقѧѧة تتѧѧسم      
 الرغبѧѧѧة لدیѧѧѧھ للتعامѧѧѧل مѧѧѧع   بالجمѧѧѧال والѧѧѧسلاسة والقѧѧѧدرة وإحѧѧѧداث الأثѧѧѧر فѧѧѧي القѧѧѧاري أو اثѧѧѧارة    

  .موضوعھا
       ѧرد لنقѧیلة الفѧداعي وسѧالتعبیر الإبѧذلك فѧوب ѧن       ـѧѧستطیع مѧة یѧة جمیلѧصورة بیانیѧاره بѧشاعره وأفكѧل م

خلالھѧѧا إثѧѧارة عواطѧѧف المتلقѧѧي ، والأمثلѧѧة علیѧѧھ كثیѧѧرة ومتنوعѧѧة مثѧѧل الأثѧѧار الأدبیѧѧة مѧѧن الѧѧشعر     
  .والنثر والقصص والمقالات الأدبیة والروایات والمسرحیات 

الѧѧوظیفي  : ѧـѧ ویتبѧѧین ممѧѧا سѧѧبق تعѧѧدد مجѧѧالات التعبیѧѧر بنوعیھѧѧا الѧѧشفوي والتحریѧѧري وبغرضѧѧیھ           
والإبѧѧداعي ، وأن لكѧѧل منھمѧѧا خѧѧصائص وسѧѧمات تمیѧѧزه عѧѧن الأخѧѧر ، ولا یѧѧستطیع الإنѧѧسان أن        
یستغني عن واحد منھما في خѧضم حیاتѧھ المعاصѧرة بѧصورھا المختلفѧة فѧالتعبیر الѧوظیفي یحقѧق              
للإنѧسان حاجتѧѧھ مѧѧن المطالѧѧب المادیѧة والإجتماعیѧѧة ، والتعبیѧѧر الإبѧѧداعي یمكنѧھ مѧѧن أن یѧѧؤثر فѧѧي     

یاة العامة بأفكاره وشخصیتھ ، وعلى الرغم مѧن أھمیѧة التعبیѧر الѧوظیفي والإبѧداعي للمѧتعلم ،              الح
الا أن البحѧѧث الحѧѧالي اقتѧѧصر علѧѧى التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي والѧѧذي یھѧѧدف الѧѧي إتѧѧصال النѧѧاس         
بعضھم ببعض لتنظیم حیاتھم وقضاء حوائجھم وذلك نظراً لأن ھذا النوع أقرب إلي واقѧع الحیѧاة        

یة لطلبة البعوث حیث أنھم یمارسونھ عنѧد الحاجѧة ال المعѧاملات الرسѧیمة وأثنѧاء تواصѧلھم          الیوم
  الكتابي مع الأفراد ومن ثم فھو یؤدي وظیفة خاصة لھذه الفئة من الطلاب 

أن التعبیѧر الكتبѧي الѧوظیفي     ) ٤٣٨ـ ٤٢٨، ٢٠٢٠(ـ وفي ھذا السیاق أكد خالد بن ھدیبان الحاربي      
 الأنشطة الكتابیة للإنسان ، لذا ینبغي الاھتمام بھذا النوع من الكتابة في من%) ٩٥(یمثل حوالي  

برنѧѧامج تعلѧѧیم اللغѧѧة ، إذا نحѧѧن حѧѧین نربѧѧي أو نعلѧѧم لأبѧѧد أن نھѧѧتم بجعѧѧل المѧѧتعلم قѧѧادرً علѧѧى القیѧѧام     
  .بالمھام التي یتطلبھا المجتمع الذي یعش فیھ 

لكتѧابي الѧѧوظیفي، ممѧѧا أشѧارت إلیѧѧھ نتѧѧائج   ـѧ ومѧѧا یؤكѧѧد حاجѧة طلبѧѧة البعѧѧوث الإسѧلامیة إلѧѧي التعبیѧѧر ا    
 حیѧث أشѧارت إلѧي أن طلبѧة البعѧوث الإسѧلامیة بѧالأزھر        ٢٠٢١ضیاء ھارون الجندي ،     (دراسة  
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یعانون من صعوبات في التواصل والقیام بѧالإجراءات الكتابیѧة والمراسѧلات ، وھѧو یؤكѧد حاجѧة         
  .یفي لدیھم ھذه الفئة من الطلاب إلي تنمیة مھارات التعبیر الكتابي الوظ

أن یѧѧدرب المعلѧѧم تلامیѧѧذه بأخطѧѧائھم ، لیقومѧѧوا بتجنبھѧѧا ، فѧѧلا تعلѧѧم دون        : ـѧѧ الممارسѧѧة والتѧѧدریب   
   )٢٣ ، ٢٠١٠على سامى الحلاق ، ( ممارسة 

علѧي سѧامي الحѧلاق    (ـ العمل على إنماء المحصول اللغوي بالطریقѧة الطبیعیѧة كѧالقراءة والاسѧتماع       
،٢٣، ٢٠١٠. (   

على سامي الحѧلاق،  (حث التلامیذ على ارتیاد المكتبة والإطلاع ): تنوع المثیرات (ـ إثارة الدافعیة    
٧٨ ،٢٠١٦(   

  : الإجراءات اللازمة لتنمیة مھارات التعبیر
) ٢٠٢٠مھѧا بنѧت حمѧد الѧشیحة ،     (،و ) ٢٠١٨شѧیماء علѧى سѧید ،      (أشارت دراسة كѧل مѧن       

ءات التѧي یمكѧѧن مѧن خلالھѧا تنمیѧѧة    بѧأن ھنѧاك العدیѧѧد مѧن الإجѧرا    ) ٢٠٢٠عائѧشة علѧى عبѧد العظѧѧیم ،   (و
  :مھارات التعبیر وتلك الإجراءات تتمثل في ما یلي

أن یعرف المدرس من این یبدأ؟ وما الأداء المطلوب تعلمھ ؟ وما الخبرات المنتظمة والمتتابعѧة    -١
التي یجب أن یوفرھا لطلابھ ؟ ومѧا المھѧارات التѧي یریѧد أن ینمیھѧا ، ومѧا أھѧدفھا النھائیѧة حتѧى               

 .الأداء استجابة لمواقف مختلفة یكون 
 .أن یترك المعلم لطلابھ الحریة في اختیار موضوعات التعبیر المناسبة لھم  -٢
 .أن یتناقش المعلم طلابھ في الموضوع وتبادل وجھات النظر معھم  -٣
 أن یحث المعلم طلابھ على البحث والتقصي عن المعلومات المتعلقة بالموضع المراد تناولھ  -٤
 . المھارة، حیث یقوم المعلم بتوجیھ طلابھ وإرشادھم  لاب بثروة لغویة لإتقانأن یتزود الط -٥
أن یراعѧي اسѧѧتعداد الطѧلاب لѧѧتعلم المھѧارة، ویتوقѧѧف ذلѧك علѧѧى نѧضج الطالѧѧب جѧسمیاً وعقلیѧѧًا ،         -٦

ومستوى التعلیم ، النمو اللغوي ، ووظیفتھا في النشاط الكتابي الذي یمارسھ الطالب ، وموقعھا     
 .  لغوي والخبرات السابقة للمتعلم من الاتصال ال

أن یكون التقویم شاملاً المھارات المراد التدریب علیھا ، والمھѧارات التѧي سѧبق التѧدریب علیھѧا        -٧
 .حتى لا تھمل ھذه المھارات الأخیرة حین ینصرف التدریب إلي المراد تعلمھا 

 تѧصبح فعالѧة فѧي تعلѧیم     أن یلتزم المعلم بالأسس اللازمѧة بطѧرق تѧدریس التعبیѧر الكتѧابي ، حتѧى           -٨
 :وتعلم التعبیر ومن ھذه الأسس

طѧѧھ علѧѧى الѧѧدلیمى وسѧѧعاد عبѧѧد  (ـѧѧ تزویѧѧد الطѧѧلاب بمعѧѧاییر ومѧѧستویات یѧѧستخدمونھا عنѧѧد الكتابѧѧة   
  )٢٠٠٩،١٤٨الكریم الوائلي ، 

ـ تدریب الطالب على بعض مجالات التعبیر الكتابي اعتمѧادًا علѧى المعلومѧات التѧي اسѧتقادھا مѧن          
   ).١٤٨ ، ٢٠٠٩طھ على الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي ، (سیة الأخرى ، المواد الدرا

  ) ٢٣، ١٠١٠على سامى الحلاق (ـ العمل على إنماء المحصول اللغوي بالطریقة الطبیعیة 
فھѧد خلیѧل   (ـ إعداد الوسائل التي مѧن شѧأنھا أن تѧشجع الطالѧب علѧى اسѧتخدام لغѧة فѧصحى سѧلیمة               

  )٣٦، ٢٠٠٦زاید ،
راءة الذاتیة وتسجیل ثمرة القراءة ، وذلك لیرجع إلیھا التلمیذ فیستفید منھا في دراستھ      تشجیع الق  -٩

التعبیریة ، وغیرھا ، لیتھیأ انتقѧال أثѧر القѧراءة تلقائیѧاً إلѧي الحѧدیث والكتابѧة ، فیѧزداد كѧل منھمѧا             
  .ثراء 

اسѧتخدام أدوات  تدریب التلامیذ على مھارات التعبیر الكتابي مثل استخدام علامات التѧرقیم ، و         - ١٠
 ـواختیѧار الكلمѧات المناسѧبة للمعѧاني وتنظѧیم الفكѧرة وتسلѧسلھا وجѧودة الكتابѧة الإملائیѧة             الربط 

  .والنحویة وحسن الخط
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اسѧتخدام كѧل فѧروع اللغѧة العربیѧة كروافѧد تѧزود التلمیѧذ بѧالثروة اللغویѧة اللازمѧة حѧین یمѧارس               - ١١
   ѧار الطریفѧѧدة ، والأفكѧѧالیب الجیѧده بالأسѧѧر ، فیمѧادرًا  التعبیѧѧصبح قѧѧحة ، لیѧارات الواضѧѧة ، والعب

  . علي التعبیر عما في نفسھ بلغة عربیة سلیمھ تربطھ بحیاة البیئة التي یعیش فیھا 
  .إعطاء الفرصة الكاملة للتلمیذ ؛ للتعبیر عن آرائھ - ١٢

بناءً على ذلك ، یتضح أن ھذه الإجراءات تناولت التعبیر كعملیѧة ، وربطتѧھ بالعقѧل ؛ وذلѧك         
ناول التعبیر ضمن خطوات تعمیم وتجرید داخل عقل الطالب ، بالإضافة إلѧي أنھѧا تناولѧت        من خلال ت  

التعبیر كجزء من بنیة أو نظام أكبر من العملیات ، حیث یѧتم ربѧط التعبیѧر بالمعѧارف الѧسابقة والمѧواد          
لطبیعѧة ،  الدراسیة التي درسھا الطلبة ، بالإضافة إلѧي تناولھѧا التعبیѧر مѧن خѧلال مѧا یعѧرف بالمعرفѧة ا         

فتناولت موضوعات التعبیر من الحیاة الطبیعة للمتعلم ، وكذلك في تناولھا للتعبیر بأنھ عملیة مѧستمرة   
  .، ھذا ، إلي جانب تأكیدھا على مبدأ حریة المتعلم للموضوع وفي التعبیر عن آرائھ

:الأھـــداف الإجــرائیة لتعلیم التعبیر الكتابي   
ب المѧتعلم علѧى التعبیѧر عѧن أفكѧاره ، ومѧشاعره ، ومѧشاھداتھ           یستھدف التعبیر الكتابي تѧدری    

بلغة سلیمة وإذا كانت إیجابیة الطالب مبدأ مقرا فإن الحوار السلیم یوصل إلي عنوان الموضѧوع وإلѧي    
جمیѧѧع أفكѧѧاره وعناصѧѧره ویجѧѧب علѧѧى المعلѧѧم إتاحѧѧة الفرصѧѧة أمѧѧام الطѧѧلاب لكتابѧѧة موضѧѧوعات حѧѧرة      

  .ھم وتسیل بالتعبیر عنھا أقلامھم یطلقون فیھا العنان لبنات أفكار
إل أن أھداف التعبیر الكتѧابي لطلبѧة البعѧوث    ) ٢٥ـ ٢٣ ، ٢٠٠٨) (ابراھیم (وأشارت ھدایة   

الإسѧلامیة تتمثѧѧل فѧѧي إشѧѧباع رغبѧѧة الѧѧدراس فѧѧي التعѧѧرف علѧѧى شѧѧكل المكتѧѧوب ، وتمكѧѧین الѧѧدراس مѧѧن    
لم المھارات اللغویة الأخѧرى واتقانھѧا   تدوین المادة اللغویة التي تعلمھا في الصف ، وتھیئة الدارس لتع    

، وكتابة الكلمات العربیة بحѧروف منفѧصلة مѧع التمییѧز بѧین شѧكل الحѧروف فѧي أول الكلمѧة ووسѧطھا                
وآخرھا ، ومعرفة علامات الترقیم ودلالتھا ، وكیفیѧة اسѧتخدامھا ، ومعرفѧة مبѧادئ الإمѧلاء ، وإدراك           

داتھا ، واستخدام الصیغ النحویة المناسبة في الكتابة ما في اللغة العربیة من بعض الاختلافات في مفر    
، وكتابة بعض الملاحظات المتعلقة بشئون حیاتھ الیومیѧة ، وكتابѧة جمѧل تامѧة وتنѧسیقھا فѧي فقѧرات ،           

  .وسرعة الكتابة معبرًا عن نفسھ بلغة صحیحة 
یمكѧن عرضѧھا   ولقد جاء في دلیل المعلم لمنھج اللغة العربیة تحدید لأھѧداف تعلѧیم التعبیѧر ،       

   ) ٢٠١٦وزارة التربیة والتعلیم ،( فیما یلي 
 : الأھداف المعرفیة  -١

 .أن یستوعب المتعلم مكونات الموضوع ، من مقدمة وعرض وخاتمة  -
 .أن یتعرف نظام الفقرات في الكتابة  -
 أن یتعرف إلي أن التعبیر الجید یكون في وحدات فكریة  -
 .یب والصیاغة والإملاء والخطأن یدرك القواعد اللغویة الخاصة بالتراك -

  : الأھداف المھاریة -٢
 .الرئیسیة والفرعیة :  أن یكتب الأفكار -
 .أن یعبر عن الأفكار تعبیرًا سلیمًا  -
 .أن یضع الكلام في عبارات صحیحة ، تدل على الالتزام بقواعد اللغة  -
 .أن یكتب الرسائل كتابة صحیحة  -
 .تھأن یستخدم علامات الترقیم كتاباتھ ومراسلا -
 .أن یكتب الخطابات بأنواعھا مراعیاً المھارات اللازمة لھا -
 .أن یكتب البرقیات مراعیا الدقة والإیجاز والتنظیم  -
 .أن یلخص موضوع قراءة بحیث یعبر عن أفكاره الأساسیة -
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  : الأھداف الوجدانیة -٣
 .أن یمیل إلي الملاحظة الدقیقة عند وصف الأشیاء والأحداث  -
 .ي التفكیر فیعمل عقلھ دون التقید بأسئلةأن یعتز باستقلالھ ف -
 .ان یقدر أحادیث الآخرین وآراءھم ویحترمھا ، ولا یقاطعھم في أثناء الحدیث -

، وتنمیѧة الكتابѧѧة الوظیفیѧѧة المناسѧѧبة لطلبѧѧة   ویھѧدف البحѧѧث الحѧѧالي تحقیѧѧق الأھѧداف الѧѧسابقة  
لوظیفیѧѧة ، وأھѧѧدافھا ،  البعѧѧوث ؛ حتѧѧى تظھѧѧر فѧѧي كتابѧѧات الطѧѧلاب ، مѧѧع تعریѧѧف الطѧѧلاب بالكتابѧѧة ا        

  .وأھمیتھا في حیابتھم ، وحیاة المجتمع ، وتدریب الطلاب على مھاراتھا
وفیمѧا یتعلѧق بالأھѧѧداف الإجرائیѧة لتعلѧیم التعبیѧѧر الكتѧابي فѧي ضѧѧوء المعѧاییر القومیѧة للتعلѧѧیم         

تقنھѧا  فقѧد وضѧعت مجموعѧة مѧن المعѧاییر الكتابیѧة ، التѧي یجѧب أن ی        ) ٢٠١٦وزارة التربیة والتعلѧیم ،  (
  : طلا ب، منھا

 ومؤشراتھ.كتابة الكلمات والجمل كتابة صحیحة  : المعیار الأول: 
  .ـ  یكتب مراعیًا علامات الترقیم المختلفة 

  .ـ یفرق في الكتابة بین الف الوصل وھمزة القطع 
  ومؤشراتھ . اختیار الأفكار وترتیبھا بصورة صحیحة : المعیار الثاني: 

  ).وحدة الفكرة ، واستخدام أدوات الربط (وتسلسل ـ یكتب أفكاره في وضوح 
  .ـ یراعي الموضوعیة في التعبیر عن أفكاره ، وآرائھ 

كتابة الفقرة المقدمة ، وكتابة الفقرات الشارحة ، أو المفسرة ، وكتابة : ـ یراعي في الكتابة ما یلي 
  .الفقرات الخاتمة ، واستخدام الأمثلة ، والشواھد الشارحة للموقف 

 قواعد النحو والصرف(استخدام القواعد اللغویة ، وتوظیفھا في الكتابة  : لمعیار الثالثا (
 :ومؤشراتھ

  . استخدام أدوات الربط المناسبة بین الجمل والتراكیب ـ
   .استخدام الأسالیب المناسبة للموقفـ 
  ومؤشراتھ . تنظیم وتنسیق ما یكتب :المعیار الرابع : 

  )الھامش ، والمسافات بین الأسطر: (م الكتابة یراعي بعض قواعد تنظیـ 
  .ترك مسافة في بدایة كل فقرة : یكتب مراعیًا الشكل الصحیح للفقرة ، مثل ـ 
  .الرئیسة ، والفرعیة : یكتب مراعیًا الھوامش في كافة جوانب الصفحة ، والعناوین ـ 
  .ینظم الكتابة في فقرات ـ 

  : مجالات التعبیر الكتابي 
ѧѧع أھمیѧѧتنب   ѧѧي تنѧѧشكلات التѧѧن المѧѧالات مѧѧذه المجѧѧد ھѧѧوعات  ة تحدیѧѧط الموضѧѧدم ربѧѧن عѧѧتج ع

  .، وعدم اختیار الموضوع مما یمس واقع الطلاببالحیاة
   ѧѧي المواقѧѧѧوظیفي ھѧѧѧابي الѧѧѧر الكتѧѧوعات التعبیѧѧѧون موضѧѧѧى تكѧѧي ولكѧѧѧة فѧѧѧة الكتابیѧѧѧف الطبیعی

ظیفي ، فلابѧد مѧن تحدیѧد    ، والتي یجب أن یتدرب علیھا الطلاب من خѧلال التعبیѧر الكتѧابي الѧو     المجتمع
وفیما یلي بیان كѧل مجѧال مѧن ھѧذه المجѧالات       ) ٧ ، ٢٠١٥عبد الرحمن الھاشمي ، .  (ھذه المجالات   

  :والمھارات الخاصة بھ ، مع الإشارة إلي أنواع من التدریبات الملائمة لكل مجال 
 :الرسائل  -١

 الѧوظیفي ، یمارسѧھ   الرسѧائل ھѧي نѧشاط لغѧوي اجتمѧاعي ، ولѧون مѧن الѧوان التعبیѧر الكتѧابي          
وتتحقѧѧق . الأفѧراد لقѧضاء بعѧض مطѧѧالبھم الاجتماعیѧة ولتحقیѧق الاتѧصال بѧѧین الأفѧراد بعѧضھم بѧبعض          

فعالیة الرسالة عندما  تكون سلیمة من الناحیة اللغویة والفنیة ، ومحققة للأھداف التي كتبت من أجلھѧا      
  ).٩٢ ــ ٩١، ٢٠١١فخرى خلیل النجار ،(
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ي ، كرسالة لأحد الأصدقاء أو لفرد من أفراد الأسرة ، ومنھا ما ومن الرسائل ما ھو شخص    
  .ھو عملي ، وھي التي تكون في المكاتبات الرسیمة 

  :البرقیات -٢
البرقیة ھي رسالة موجزة تكتب في ظروف عاجلة ، كما أنھا تكتب بطریقѧة مختѧصرة دون       

وأشار على احمѧد مѧد كѧور    . إخلال بالنقط الجوھریة على أن تصل في أسرع وقت ممكن وبأقل تكلفة   
الدقة والإیجاز في استخدام اللغة : إلي أن المھارات اللازمة لكتابة البرقیات تتمثل في    ) ٥٥،  ٢٠١١،  

بالإضѧافة إلѧي القѧدرة علѧى كتابѧة اسѧم       . ، وتنظیم المعلومѧات ، ووضѧعھا فѧي أماكنھѧا المخصѧصة لھѧا           
  .حیحة في المكان المخصص لذلك المرسل إلیھ وعنوانھ ، واسم المرسل وعنوانھ بطریقة ص

 :اللافتات والإعلانات  -٣
تلك العبارات شدیدة الإیجاز والتركیز ، التلى تتسم بالجاذبیة والتѧأثیر، بغѧرض   : ویقصد بھا   

  )٧١ ، ٢٠١٣أحمد محمد متولي ، (الحث عل أمر ما ، أو الترویج لھ 
 : التلخیص -٤

و التعبیѧر عѧن المعѧاني الرئیѧسة     إلي أن التلخیص ھ) ٨٩، ٢٠١٣( اشار فاضل ناھي عدون    
التى یتضمنھا نص ما في أقل عدد من الكلمات ، متضمنا المعلومات والأساسیة ، وھو لون من ألوان    
التعبیѧѧر الكتѧѧابي ، ویتطلѧѧب مѧѧن التلمیѧѧذ تركیѧѧزاً وانتباھѧѧًا وفھمѧѧًا دقیقѧѧًا للموضѧѧوع ؛ لأنѧѧھ یѧѧستخدمھ فѧѧي      

  وث التي یكلفھم بھا المعلمون تحصیل المواد الدراسیة المختلفة ، وإعداد البح
 : إعداد الكلمات الافتتاحیة والختامیة  -٥

إلي أن المقصود بھذین المجالین الكتابیین نѧوع   ) ٨٩ -٢٠١٣(أشار راتب بن قاسم عاشور      
الاحتفѧѧالات ، : مѧن التقѧѧدیم أو التعقیѧب علѧѧى مناسѧبة مѧѧن المناسѧبات المدرسѧѧیة أو غیѧر المدرسѧѧیة مثѧل       

 ѧѧتقبالات ، وتلقѧلات     والاسѧѧي الحفѧѧیة  أو فѧر المدرسѧѧیة أو غیѧѧة المدرسѧتخدام الإذاعѧѧات باسѧѧذه الكلمѧي ھ
استخدام الجمل المناسبة للمقام ، والإیجاز  ؛ بحیث تتѧضمن  : ومن المھارات اللازمة لھذین المجالین    .

  .يالكلمة الافتتاحیة أو الختامیة فقرتین أو ثلاث فقرات ، والتنویع بین الأسلوبین الخبري والإنشائ
  :التقاریر -٦

بأن التقاریر من مجالات التعبیر  ) ٩٤ ، ٢٠١٥(وضح فھد خلیل زید ورمان محمد صلاح    
الكتابي الوظیفي التي لھا أھمیتھا في الحیاة ، فكثیرا ما یحتاج الانѧسان إلѧي كتابѧة تقریѧر عѧن رحلѧة أو            

  .إلي غیر ذلك من المواقف التي تحتاج إلیھا كتابة التقاریر.... خبره مربھا 
 : المقال  -٧

أن المقѧال عبѧارة عѧن مجموعѧة مѧن الفقѧرات التѧي        ) ٨٨، ٢٠١٢(وضح أكرم صالح خوالدة  
فیعنѧى بѧإبراز   : مقѧال ذاتѧي   : تتناول موضوعاً واحدًا تصعب مناقѧشتھ فѧي فقѧرة واحѧدة ، وھѧو نوعѧان           

ز قویѧة  شخصیة الكاتب من خلال أسلوب ادبي حر یشع بالعاطفة ، ویثیر الانفعال ، ویѧستند إلѧي ركѧائ      
فیعرض الموضوع بسیطًا واضحًا خالیًا من الغمѧوض ، ولا  : ومقال موضوعي  .من الصور الخیالیة    

  .یبیح الكتب لشخصیتھ وأحلامھ وعواطفھ أن تطغي على الموضع
 :تسجیل الملاحظات  -٨

أن تѧسجیل الملاحظѧات ھѧو أول أشѧكال التعبیѧر      ) ١٠٣،  ٢٠١٢(أوضح أكرم صالح خوالدة     
 في المدرسة الابتدائیة ، فعند ما تعرض صورة على تلمیذ الصف الأول ، ویطلب الكتابي التي تدرس  

منھ التعبیر عن محتواھا ، فھو یدون ملاحظاتھ عنھا في جملة واحدة مختصرة ، تتضمن محتواھا بما 
یفھمھ ھذا التلمیذ ثم یتعدى تسجیل الملاحظات حول رحلة اشترك فیھا التلمیذ أو عن فلѧیم شѧاھده ، او        

  .نامج استمع إلیھ أو كتبا قرأهبر
  



 

   ١٢٢٩

  :ـ ملء الاستمارات ١٠
بѧѧان المقѧѧصود بمѧѧلء  ) ٩٣، ٢٠١٢(وضѧѧح خلیѧѧل عبѧѧد الفتѧѧاح حمѧѧاد وخلیѧѧل محمѧѧود نѧѧصار     

كتابة البیانات المختلفة في بنود الاستمارات سابقة الإعداد ، وتتعدد الاستمارات لدرجѧة  : الاستمارات  
 الاسѧѧتمارات فѧѧي المدرسѧѧة اسѧѧتمارات المكتبѧѧات   یѧѧصعب حѧѧصرھا فѧѧي عѧѧصرنا الحѧѧالي ، ومѧѧن أمثلѧѧة   

.. واسѧѧتمارات الاشѧѧتراكات فѧѧي الأنѧѧشطة المختلفѧѧة ، واسѧѧتمارات التقѧѧدم لامتحانѧѧات الѧѧشھادة النھائیѧѧة      
وغیرھѧѧѧا ومѧѧѧن أمثلѧѧѧة الاسѧѧѧتمارات خѧѧѧارج المدرسѧѧѧة اسѧѧѧتمارات تقѧѧѧدیم الطلبѧѧѧات ، اسѧѧѧتمارات البریѧѧѧد    

   .واستمارات جوازات السفر والبطاقات الشخصیة
  :تقویم التعبیر الكتابي 

المقѧѧصود بѧѧالتقویم ھنѧѧا ھѧѧو مѧѧساعدة التلامیѧѧذ علѧѧى تطѧѧویر كتابѧѧاتھم وتحѧѧسینھا فѧѧي ضѧѧوء           
مساعدتھم علي اكتشاف أخطائھم ، وجوانب القصور فѧي كتابѧاتھم ، ومعرفѧة الكیفیѧة التѧي یѧصححون           

   ).١٠٢ ، ٢٠١٥عبد الرحمن الھاشمي ،(بھا الأخطاء ویتجنبون بھا جوانب القصور 
  :أسس تقویم التعبیر الكتابي

إلي أن ھناك  أسس ینبفي مراعاتھا عند تقویم  ) ١٩ ، ٢٠١٢(أشار أكرم صالح خوالدة 
وفیمѧا یلѧى عѧرض لأھѧم الأسѧس التѧي ینبغѧي مراعاتھѧا عنѧد تقѧویم           : التعبیر الكتابي وھي كما یلѧي       

  :التعبیر الكتابي الوظیفي 
  الأھتمام بنوع واحد ـ 

حѧѧد مѧѧن الأخطѧѧاء المرتبطѧѧة بمھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي مѧѧن درس واحѧѧد أو عѧѧدة    ـѧѧ الاھتمѧѧام بنѧѧوع وا 
  .دروس متتالیة 

ـ یعنى المدرس بتقدیر ما یراه من أخطاء شائعة ، ویعرض على طلابھ ، ویناقشھا معھم في حѧصة   
  .خاصة بالإرشاد 

اً یѧشجعھ علѧى   ـ الاھتمام بكل من نواحي القوة ونواحي الضعف فѧي كتابѧة التلمیѧذ ؛ حتѧى یجѧد حѧافز         
  .المزید من الكتابة

ـ إضافة الملاحظات الكتابیة الخاصѧة بأخطѧاء التلمیѧذ أو الجوانѧب الجیѧدة فѧي تعبیѧره إلѧي العلامѧات                 
  .والدرجات التي یمنحھا المدرس لھم 

  .ب علیھا التلمیذ في الصف الدراسيـ ارتباط تصویب الأخطاء بقائمة المھارات التي یجب أن یتدر
  . ضوء معاییر تقویم متفق علیھاـ التصحیح في

  .ـ مساعدة الطلبة الذین توجد لدیھم بعض المشكلات الكتابیة في كیفیة مواجھة ھذه المشكلات 
  .ـ مناقشة بعض الأخطاء مناقشة جماعیة دون إشارة إلي الأسماء

   .ـ اختیار بعض كتابات التلامیذ الجیدة ، وعرضھا على التلامیذ لقراءتھا والاستفادة منھا
ـ التركیѧز فѧي التѧصحیح علѧى مѧا یمѧس الفكѧرة أولا ، ثѧم علѧى بعѧض المѧشكلات اللغویѧة التѧي یكثѧر                    

  .حدوثھا  في كتابات التلامیذ ، ثم على ما یتعلق بالنواحي الشكلیة في الكتابة 
  :الاختبارات الكتابة 

دیѧد  إلѧي أن ھنѧاك الع  ) ٣٩ -٣٧، ٢٠١٢(أشار خلیل عبد الفتاح حماد وخلیل محمѧود نѧصار          
  : من أسالیب التقویم ، منھا الاختباران الخاصة بالكتابة ومن تلك الاختبارات ما یلي

  :أـ اختبارات الكتابة 
ھنѧѧاك مراحѧѧل ثѧѧلاث للكتابѧѧة ، وھѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل الكتابѧѧة ، ومرحلѧѧة الكتابѧѧة الموجھѧѧة ،        

  .لتقویم والاختباراتأنواعا مختلفة من ا.وكل مرحلة من ھذه المراحل تتطلب .ومرحلة الكتابة الحرة 
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  :  الكتابة الموجھة -ب 
الھѧѧدف الأساسѧѧي مѧѧن تقѧѧویم الكتابѧѧة الموجھѧѧة معرفѧѧة مѧѧدى تمكѧѧین المѧѧتعلم مѧѧن مھѧѧارات أو       
مطالѧѧب ھѧѧذه الكتابѧѧة ، وأھѧѧم مجموعѧѧات ھѧѧذه المھѧѧارات المیكانیكیѧѧة ومھѧѧارات المѧѧضمون ، وتѧѧشمل        

وھѧѧي . وھنѧѧاك وسѧѧیلة أخѧѧرى. ئیѧѧة شѧѧفویا المھѧѧارات المیكانیكیѧѧة التھجیѧѧة ھѧѧي أن تملѧѧى المѧѧشكلة الإملا 
  اختیار الكلمة الصحیحة من عدة كلمات خاطئة

  :ج ـ الكتابة الحرة 
الكتابة الحرة ھي التي یقѧوم بھѧا التلامیѧذ دون توجیѧھ مѧن المعلѧم ، ومѧن الأمѧور المھمѧة فѧي                  

مكѧѧن توجیѧѧھ اختبѧѧار الكتابѧѧة الحѧѧرة تقѧѧدیم إرشѧѧادات واضѧѧحة تѧѧساعد التلامیѧѧذ فѧѧي الكتابѧѧة ، وفѧѧي ذلѧѧك ی   
  .المحتوى الذي یتناولھ التلمیذ من خلال بعض الوسائل البسیطة ، مثل الصور والجداول 

 أي حسب كل لون أو فن أو مجال كتابي ، وما یحتاجھ كل مجال :د ـ الكتابة الفنیة أو المتخصصة
  .من مھارات

  :ـــ طرق تحدید مستویات التلامیذ في التعبیر الكتابي 
ت التلامیذ في التعبیر الكتابي متعѧددة ؛ لأن لكѧل منھѧا أغراضѧًا معینѧة ؛       طرق تحدید مستویا  

ویكمن أھمیة ھذه الطرق في تحدید مستویات التلامیذ في المھارات الأساسیة للتعبیر الكتابي الوظیفي     
  .، وفیما یلي عرض موجز لھذه الطرق مع الإشارة إلي أغراض استخدمھا  

   Impression Gradingـ التقدیر الانطباعي 
تعتمد ھذه الطریقة على قراءة المعلم لما كتبھ التلمیذ قراءة سریعة ، بغرض التحقѧق مѧن أن          

وبѧذلك تناسѧب ھѧذه الطریقѧة تقѧویم الأنѧشطة الكتابیѧة التѧي تتѧضمنھا          .التلمیذ بذل جھداً كافیا من الكتابة      
  .مرحلة ما قبل الكتابة 

   Holistic Gradingــ التقدیر الكلى 
الكلي عبارة عن تقویم عام لمѧا كتبѧھ التلمیѧذ دون تحدیѧد نقѧاط القѧوة أو نقѧاط الѧضعف          التقدیر  

والمنطق الكامن وراء استخدام ھѧذه الطریقѧة ھѧو أن الѧنص الكتѧابي كѧل متكامѧل أكبѧر         .في ھذه الكتابة   
  .من مجموع العناصر التي یتألف منھا

یمكن عرض خصائص  یر الكتابيخصائص طلبة البعوث الإسلامیة بالأزھر ، وحاجتھم إلي التعب
   : طلبة البعوث الإسلامیة بالأزھر على النحو التالي

 :خصائص النمو الجسمي  -١
یزاد نمو المراھق جسمیًا في ھذه المرحلة ، وتحدث لھ تغیѧرات جѧسمیة داخلیѧة وخارجیѧة ،      

تѧھ نفѧسیًا   تظھر في الطول والوزن والبلѧوغ ، ویحتѧاج المراھѧق إلѧي وقѧوف الأسѧرة إلѧي جانبѧھ ، وتھیئ         
لھذه التغیرات الداخلیة والخارجیة ؛ حتى لا یصاب المراھق  باضطرابات نفسیو ، وحساسیة مفرطѧة     

   )٨٩، ٢٠٠٩أحمد على حبیب (،وتغیرات في سلوكھ واھتما زائد بمظھره 
 :خصائص النمو العقلي  -٢

قѧدرة اللفظیѧة ،   تنمو القدرات العقلیة للمراھق في ھذه المرحلة ، قبل القѧدرة المیكانیكیѧة ، وال     
والقدرة العددیة ، كما تنمو لدیھ القدرة على التخیل التى یمكن توجیھھا نحو أھѧداف فنیѧة رائعѧة ونحѧو          
الكتابѧѧة إذا تعمѧѧل علѧѧى تنمیѧѧة القѧѧدرة علѧѧى تنظѧѧیم الأفكѧѧار والمѧѧشاعر ، والتعبیѧѧر عنھѧѧا ، وتنمیѧѧة قѧѧوة          

   )٢٢، ٢٠١٠حسني فاید ، (لتعبیر الملاحظة ، والفھم الواضح كأساسین لإثراء التفكیر ، وعمیق ا
 :خصائص النمو الانفعالي  -٣

یتأثر النمو الانفعالي للمراھق بالتغیرات التي تطرأ علیھ ، فیتسم بحѧدة انفعالاتѧھ ، وتورثѧھ ،     
ومیلھ إلي تأكید ذاتھ ، وإثبات شخصیتھ ، كما یمیل إلѧي المѧشاركة وتكѧوین عواطѧف ومѧشاعر جمیلѧة         

 ه میѧالا للمنѧاظر الجمیلѧة مѧن حولѧھ ، وعاشѧقًا للطبیعѧة ؛ ولѧذا فھѧو یعѧشق             نحو الأشیاء الحسنة ، فتجѧد     
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الفنѧون الجمیلѧѧة كѧالأدب مѧѧن شѧѧعر ونثѧر ، وفѧѧى ھѧѧذه المرحلѧة یظھѧѧر بوضѧѧوح میѧل المѧѧراھقین للفنѧѧون       
كالرسѧѧم والنحѧѧت ، وكѧѧذلك إلѧѧي القѧѧصص والمѧѧسرحیات والمقѧѧالات والوصѧѧف ، حیѧѧث یفرغѧѧون فیھѧѧا      

   ).٩٢ ، ٢٠٠٩أحمد على حبیب(ن من خلالھا عن عواطفھم ومشاعرھم طاقاتھم الانفعالیة ، ویعبرو
 :خصائص النمو الاجتماعي  -٤

المدرسة  والشارع والنѧادي ، وغیرھѧا   : تتسع دائرة المراھق الاجتماعیة ؛ لتشمل رفاقھ في  
من الأماكن التي یرتادھا ، بعد أن كانѧت مقتѧصرة سѧابقًا علѧى والدیѧھ ومدرسѧیھ  ، ویمیѧل إلѧي تكѧوین                 
صداقة مع من یشعرون بأحاسیسھ ویشاركونھ اھتمامھ ، ویبذل المراھق جھѧدًا كبیѧرًا فѧي التوافѧق مѧع       

  .الداخلیة والخارجیة التي تطرأ على جسمھ وعقلھ وانفعالاتھ : مجتمعھ في ظل التغیرات 
لذلك ، فلابد أن تساعد الأسرة والمدرسة على ذلك ، خاصة أنھ یمیل إلѧي الرغبѧة فѧي إثبѧات      

تھ ، ورغبتھ في الاستقلال عن الأسرة ، وتكوین شخصیتھ وإثباتھѧا اجتماعیѧا، والاقتѧداء بقѧدوة      شخصی
حسنة ، وتمثیل أدوار البطولة في مجالات الحیاة المختلفة ؛ حیѧث یكثѧر الطالѧب مѧن قѧراءة  القѧصص              

 الاجتمѧاعي  التي تتناول حیاة الأبطال والقادة المشھورین في مجالات العلم والسیاسة والفن والإصلاح     
إبѧѧراھیم الѧѧزوم  (، بѧѧل قѧѧد یتѧѧشرب الطالѧѧب بعѧѧض صѧѧفاتھم ، وقѧѧیمھم ، وتѧѧصبح جѧѧزءً مѧѧن شخѧѧصیتھ       

،٥٥ ،٢٠١١.(  
  : المبحث الثاني المدخل التواصلي

إلي أن ) ٤٢٢، ٢٠١٠(اشار على أحمد مدكور ورشیدي أحمد طعیمھ وإیمان احمد ھریدي 
  .الاتصالیة ، ولیس على البنى النحویة المدخل التواصلي یركز في تعلیم اللغة في الكفاءة 

عملیة تبادل الرموز والمعاني والمѧشاعر والأفكѧار بѧین    : " وقد عُرف التواصل اللغوي بأنھ  
مرسل ومستقبل بإستخدام اللغة العربیة ، وتتضمن ھذه العملیة اربعة أركѧان ھѧي فنѧون اللغѧة الأربعѧة       

ضمن مجموعة من العناصѧر عѧي المرسѧل والمѧستقبل     ، كما تت )الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة     (
   )٧ ، ١٩٩٨فایزة السید عوض ، " (والرسالة والحدث اللغوي ، أو الموقف 

تبѧادل المعلومѧات والبیانѧات والحقѧائق والاستفѧسارات      : " كما عѧُرف التواصѧل اللغѧوي بأنѧھ        
عینѧة للإتѧصال علѧى أن    ووجھات النظر من فرد إلي فرد آخѧر ، أو مجموعѧة أفѧراد باسѧتخدام وسѧیلة م        

مѧѧصطفى "( یكѧѧون ذا اتجѧѧاھین ؛ لتبѧѧادل وجھѧѧات النظѧѧر ، ولتحقیѧѧق الفھѧѧم والتجѧѧاوب بѧѧین الطѧѧرفین         
  ،  )٢٧ ، ٢٠٠٧رسلان شلبي ومحمد محمود موسي ، 

بناء على التعریفات السابقة للمدخل التواصلي ، یتضح أنھ عملیة منظمة ومحكمѧة تѧضبطھا           
اعل والتواصل بѧین المعلѧم وطلابѧھ وبѧین الطѧلاب وبعѧضھم الѧبعض        قواعد وأسس ، بھدف تحقیق التف    

مركزًا على صقل الكفایات اللغویة التواصلیة لدي المتعلمین ، دمجًا للجوانѧب البنائیѧة والوظیفیѧة للغѧة          
  .في صورة تواصلیة متكاملة 

  :عناصر ومكونات المدخل التواصلي 
اصѧر للكفѧѧاءة التواصѧلیة ، وھѧѧي    إلѧѧي أن ھنѧاك أربعѧѧة عن  Abate)  2014، 128( أشѧار  
  competence  والكفѧاءة اللغویѧة الاجتماعیѧة    Grammatical competence  “الكفѧاءة النحویѧة   

Sociolinguistic  ةѧѧѧاءة الخطابیѧѧѧوالكف Discourse competence  ,  تراتیجیةѧѧѧاءة الاسѧѧѧوالكف
Strategic  competence ةѧѧاءة النحویѧѧة ، وا :  ، فالكفѧѧاءة اللغویѧѧي الكفѧѧن  ھѧѧتمكن مѧѧشمل الѧѧي تѧѧلت

الإشѧѧارات اللغویѧѧة ، والقѧѧدرة علѧѧى التعѧѧرف علѧѧى خѧѧصائص المفѧѧردات واسѧѧتخدمھا ، والتѧѧشكیل بونѧѧاء  
ھѧѧѧي اختѧѧѧصاص متعѧѧѧدد : الجملѧѧѧة وعلѧѧѧم الأصѧѧѧوات وتكѧѧѧوین الجمѧѧѧل ، والكفѧѧѧاءة اللغویѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة  

           ѧسیاق الاجتمѧب للѧحیح ومناسѧشكل صѧة بѧتخدام  التخصصات ، یُمكن الأفراد من استخدام اللغѧاعي لاس
اللغة ، وترتبط كفاءة الخطاب بتفسیر الخطاب أو الھیاكل اللغویة التي یكون أكبر من جمل الموضوع  

تتمثѧل  : أو الفقرات أو الفصول أو الكتب أو تقدیر الأعمال الأدبیة ، في حین أن الكفѧاءة الاسѧتراتیجیة        
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لاسѧتراتیجیات لتجنѧب عѧدم كفایѧة المعرفѧة      في القدرة على استخدام اللغة جنباً إلي جنب مع العدید من ا  
  .اللغویة للمرسل 

   :أھداف المدخل التواصلي: رابعًا
أن مѧن أبѧرز أھѧداف مѧدخل التواصѧل اللغѧوي        ) ٤١ ،٢٠٠٧(أوضح عمر عبد االله الصدیق    

إكساب المتعلمین الكفاءة التواصلیة حیث لا یقتصر تدریس الفنون والمھارات اللغویѧة علѧى تحѧصلیھا        
ولكن یجب اكتسابھا كأحد أوجھ الكفاءة التواصلیة وھذه الكفاءة تشتمل على اربعة أبعاد رئیسیة فقط ، 

ھѧي الكفѧѧاءة النحویѧة وذلѧѧك فیمѧا یتعلѧѧق بѧѧصحة الأداء النحѧوي والѧѧصرفي ، والكفѧاءة الاجتماعیѧѧة التѧѧي       
 تتѧѧѧضمن إدراك الѧѧѧسیاق اللغѧѧѧوي الاجتمѧѧѧاعي الѧѧѧذي یحѧѧѧدث فیѧѧѧھ التواصѧѧѧل بمѧѧѧا فѧѧѧي ذلѧѧѧك مѧѧѧن الأدوار   

الاجتماعیѧѧة والمعلومѧѧات التѧѧي یѧѧشارك بھѧѧا ، وكفѧѧاءة الخطѧѧاب وھѧѧي تѧѧشیر إلѧѧي تѧѧرابط المعѧѧاني بѧѧین         
المشاركین في التواصل ، والكفاءة الاستراتیجیة ویقصد بھا اسѧتراتیجیة التكیѧف التѧي یѧستخدمھا لبѧدء             

  .التواصل وإنھائھ والحفاظ علیھ وإصلاحھ وإعادة توجیھھ 
الأھداف التي یجب إكسابھا المѧتعلم مѧن   ) ٢١٢ ـ  ٢١١، ٢٠١٧(وحدد عبد الرحمن الفوزان 

  :خلال تدریس اللغة باستخدام مدخل التواصل اللغوي ، كما یلي 
  .ـ حصول المتعلم على أعلى درجة ممكنة من الكفاءة اللغویة 

   .ـ تمیز المتعلم بین الصیغ التي أتقنھا كجزء من كفاءتھ اللغویة والوظائف التواصلیة التى تؤدیھا
ـ وعي المتعلم بالمعنى الاجتماعي للصیغ اللغویة  ، مما یؤدي إلي الإلتزام باستخدام الصیغ 

  .المقبولة اجتماعیًا وتجنب صیغ الھجوم 
ـ تنمیة المھارات والاستراتیجیات الخاصة باستخدام اللغة لإیصال المعنى بفاعلیة قدر الإمكان في 

  .راجعة لتقدیر النجاح المواقف الواقعیة ، واستخدام التغذیة ال
ویھدف البرنامج القائم على المدخل التواصلي في البحث الحالي إلѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر         

  الكتابي الوظیفي لدى طلبة البعوث الإسلامیة ، وذلك في سیاق لغوي اجتماعي 
  أسس المدخل التواصلي   : خامسًا 

  ت للѧѧتعلم ویمكѧن توضѧѧیح ذلѧك فѧѧي   یѧستند المѧѧدخل التواصѧلي إلѧѧي نظریѧات للغویѧѧة ، ونظریѧا    
  :ما یلي

 :نظریة اللغة -١
تتطلق الطریقة التواصلیة في نظرتھا إلѧي تعلѧیم اللغѧة مѧن المفھѧوم الѧذي یقѧول بѧأن الوظیفѧة                 
الأساسیة للغة ھي الإتصال والتواصل بѧین البѧشر ، وأن الھѧدف مѧن تعلѧیم اللغѧة ھѧو تطѧویر مѧا أشѧار             

یѧѧѧة الاتѧѧѧصالیة بѧѧѧدلاً مѧѧѧن التركیѧѧѧز فقѧѧѧط علѧѧѧى الكفایѧѧѧة اللغویѧѧѧة    بالكفا) دیѧѧѧل ھѧѧѧایمز ، وھالیѧѧѧداي  (إلیѧѧѧھ 
عمѧر عبѧداالله الѧѧصدیق ،   (، كمѧا كѧان سѧائدا لѧѧدى لѧدى أتبѧاع النظریѧات اللغویѧѧة الأخѧرى        )تشومѧسكى  (

   ).٤٥ ـ ٤٤ ، ٢٠٠٧
  :نظریة التعلم  -٢

نظریѧة الѧѧتعلم ھѧي النظریѧѧة المعرفیѧة التѧѧي توضѧح أن الѧѧتعلم عامѧة وتعلѧѧیم اللغѧات خاصѧѧة لا        
مѧد علѧى مجѧرد الإثѧارة والاسѧتجابة والتعزیѧز والتكѧرار والإثابѧة والعقѧاب ، وغیѧر ذلѧك مѧن أنمѧاط              یعت

   )١٢٤ ـ ٢١٢ ، ٢٠٠٢عبد العزیز العصیلي ، (التعلیم القائمة علي البیئة 
   التركیز على المعني بدلاً من الشكل:ـ تغیر النظرة 
سمي الفكѧѧرة ، وجعلھѧѧا أحѧѧد   مفھومѧѧًا جدیѧѧدًا یDardjowidjojo ѧѧ )   1993 ،  3( قѧѧدم 

الأسس التي یقوم علیھا المدخل التواصلي ، وأكد مѧن خلالѧھ علѧى أن المفھѧوم یعѧد عنѧصرًا دلالیѧًا فѧي          
  : إلي أن الفكرة مساویة للمفھوم ، ویتضح ذلك كما بالشكل التالي  ) 2015، 20(اللغة ، كما أشار 
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  ) 2015, 20, ,  Revita(Dardjowidjojo  أسس المدخل التواصلي وفقا لـ) ٣(شكل 
  

  :أدوار المعلم في تدریس التعبیر الكتابي من خلال المدخل التواصلي
أدوار معلѧم اللغѧة العربیѧة فѧي درس التعبیѧر       ) ٤٥ ، ٢٠٠٩( ھذا ، وقد حدد رشدي طعیمة   

  : الكتابي حسب تخطیط التدریس وتنفیذه وتقویمھ كما یلي 
 :قبل بدء التدریس  -١

  .لدرس ـ تحدید أھداف ا
  .ـ إعداد المھارات والمجالات الكتابیة الوظیفیة المراد تعلیمھا علي ھیئة مشكلات كتابیة 

  .ـ إعداد المواد التعلیمیة التي یتطلبھا الدرس
 :أثناء الدرس -٢

  .ـ التھیئة بوسیلة من وسائل التھیئة المناسبة 
  .ـ تعریف الطلاب بأھداف الدرس
 یѧة التѧي سѧبق إعѧدادھا ، مѧن خѧلال توجیѧھ الطѧلاب للتركیѧز علѧى          ـ توجیھ الطلاب إلѧي المѧواد الكتاب      

 النقاط الرئیسیة في الدرس ، وإلقاء أسѧئلة تѧساعد الطѧلاب علѧى تحلیѧل المѧشكلة الكتابیѧة الرئیѧسیة           
 إلѧي مجموعѧѧة مѧѧن المѧѧشكلات الكتابیѧѧة الفرعیѧѧة ، وتوجیѧѧھ الطѧѧلاب للعѧѧودة إلѧѧي حلѧѧول المѧѧشكلات  

  .كلة الحالیة عند الحاجة الكتابیة السابقة المرتبطة بالمش
  .ـ تقدیم اقتراحات معاونة لا حلول كاملة ، إذا واجھ الطلاب مشكلات أثناء حل المشكلات 

  .ـ تجنب تقدیم اقتراحات للطلاب تجعل الحل واضحًا 



 

   ١٢٣٤

 ـѧѧ العنایѧѧة بأسѧѧئلة الطѧѧلاب أنفѧѧسھم واقتراحѧѧاتھم ؛ لأن أسѧѧئلة المعلѧѧم واقتراحاتѧѧھ إذا كانѧѧت بعیѧѧدة عѧѧن    
  . فإنھا تضعف أملھم في التفكیر ، ویرون حل المشكلة الكتابیة املاً بعید المنال مقدورھم ،

  .ـ إثابة الطلاب الذین یستخدمون استراتیجیات جیدة عند الحل 
  ـ إتاحة الفرصة لتبادل الآراء بین الطلاب في أثناء حل المشكلة الكتابیة

  .ـ تشجیع الأفكار الجیدة ، والتعبیرات الكتابیة الجیدة غیر المتوقعة من الطلاب 
 ـ ربط الدرس بالدرس القادم من خѧلال بعѧض الأسѧئلة التѧي یوجھھѧا المعلѧم للطѧلاب ، وإذا مѧا وجѧد             

  .غموضًا معینًا في أجزاء الدرس علي معظم الطلاب ، فینبغي التركیز علیھ في أثناء الربط  
  تعلم الطلاب ، وإثابة الطلاب المتمیزینـ تقویم 

 :بعد انتھاء الدرس  -٣
علѧѧى المعلѧѧم مراجعѧѧة مѧѧا تѧѧم فѧѧي اثنѧѧاء الѧѧدرس ؛ للوقѧѧوف علѧѧى المѧѧشكلات التѧѧي صѧѧادفتھ ،        

  .والتخطیط لتلافیھا في الحصص القادمة 
بنѧاء علѧѧى ذلѧك ، یمكѧѧن تحدیѧѧد دور المعلѧم فѧѧي المѧدخل التواصѧѧلي فѧѧي أنѧھ یѧѧنظم الاتѧѧصالات       

 الѧѧصفیة ، ویقѧѧوم بѧѧالتخطیط للѧѧدروس وفقѧѧًا لحاجѧѧة المѧѧتعلم ، ویبتكѧѧر الموقѧѧف التعلیمѧѧѧي          والنѧѧشاطات 
المناسѧѧѧبة لحاجѧѧѧة المѧѧѧتعلم وامكاناتѧѧѧھ ، والتوجیѧѧѧھ اثنѧѧѧاء عملیѧѧѧة التواصѧѧѧل ، ومتابعѧѧѧة أداء الدارسѧѧѧین ،    

  .والمشاركة في النشاط التواصلي كفرد من أفراد المجموعة 
لقѧائم علѧى المѧدخل التواصѧلي اثنѧاء تѧدریس مھѧارات        وبذلك یكون دور المعلم فѧي البرنѧامج ا       

التعبیѧر الكتѧѧابي ان یبѧѧدأ المعلѧم بالتحѧѧدث والاسѧѧتماع المتѧزامنین للحѧѧوار علѧѧي اسѧاس المواقѧѧف الیومیѧѧة      
الواقعیة ، لأنھ عند تطبیق ھذا النوع من التѧدریس تѧصبح عملیѧة الكتابѧة اكثѧر مرونѧة ، فیѧصبح ھنѧاك             

ب الھدف على الفور طالمѧا أنѧھ یخѧدم سѧبب الاتѧصال ، بالإضѧافة       مساحة في الفصل حیث یكتب الطلا   
إلي قیان المعلѧم بتѧوفیر فѧرص للطѧلاب للإطѧلاع ، كمѧا یقѧوم بتوجیѧھ المѧتعلم للانخѧراط فѧي اتѧصالات              
تتوافѧѧق مѧѧع مواقѧѧف الحیѧѧاة الواقعیѧѧة ، وكѧѧذلك الѧѧسماح بالمناقѧѧشات وتبѧѧادل وجھѧѧات النظѧѧر بینѧѧھ وبѧѧین      

بحیث یقوم بتنظیم قواعد المناقشة حتى لا یخرج الصف عѧن سѧیطرتھ ،   المتعلمین وبعضھم البعض ،   
  .إلي جانب التدخل في حالة أن توقف المتعلم واحتاج المساعدة 

 
تسعى الدراسة الحالیة إلى الكشف عن فاعلیة المѧدخل التواصѧلي فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر          

طѧѧلاب المرحلѧة الثانویѧѧة مѧѧن طلبѧة البعѧѧوث الإسѧѧلامیة   الكتѧابي والاتجѧѧاه نحѧو تعلѧѧم اللغѧѧة العربیѧة لѧѧدى    
لذلك كان المنھج شبھ التجریبي ھو المѧنھج الѧذي یعѧین الدراسѧة علѧى تحقیѧق أھѧدافھا؛ حیѧث            ، بالأزھر

وذلѧك فѧي ضѧوء ضѧبط     ، إن المنھج شبھ التجریبي یسعى إلѧى كѧشف العلاقѧات الѧسببیة بѧین المتغیѧرات        
مѧا عѧدا متغیѧر واحѧد یѧتحكم فیѧھ الباحѧث ویغیѧره         ، یѧرات التابعѧة  أو المتغ، العوامل المؤثرة فѧي المتغیѧر     

  ).١٣٢، ٢٠٠١، یوسف الإمام(لغرض قیاس تأثیره على المتغیرات التابعة 
  التصمیم شبھ التجریبي للدراسة) ١(الجدول 

طریقة التدریس   الاختبار القبلي  مجموعة الدراسة
  الاختبار البعدي  والمعالجة

ار مھارات التعبیر اختب
  الكتابي الوظیقي

اختبار مھارات التعبیر 
المجموعة   الكتابي الوظیقي

مقیاس الاتجاه نحو تعلم   التجریبیة
  اللغة العربیة

  المدخل التواصلي
مقیاس الاتجاه نحو تعلم 

  اللغة العربیة
 

 :المتغیر المستقل  -  أ
  .لي     المتغیر المستقل في ھذه الدراسة یتمثل في المدخل التواص



 

   ١٢٣٥

 :المتغیر التابع  - ب
المتغیر التابع في الدراسة الحالیة یتمثل في تنمیة مھارات التعبیر الكتابي والاتجاه نحو تعلم 

  .اللغة العربیة لدى طلبة البعوث الإسلامیة بالأزھر
 

ر یتكون مجتمع البحث من طلبة البعѧوث الإسѧلامیة بѧالأزھ    : "Population"مجتمع الدراسة     - أ
 .م٢٠٢٤ -م ٢٠٢٣في العام الدراسي ) المرحلة الثانویة(

 تم اختیار المعاھد التي تحتوي على طلبة البعوث الإسلامیة بѧالأزھر   :Sample" عینة البحث     - ب
ومن ثم تم اختبار عینة الدراسة بطریقة عشوائیة مѧن طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة        ، بطریقة مقصودة 

طالبѧѧًا مѧѧن ) ٣٠(وتكونѧѧت عینѧѧة الدراسѧة مѧѧن  ، والثѧѧانويمѧن معھѧѧد البعѧѧوث الإسѧѧلامیة الإعѧدادي   
  . طلاب الصف الأول الثانوي من طلبة البعوث الإسلامیة

 
 )إعداد الباحث (قائمة مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي   -  أ

 )إعداد الباحث(أختبار مھارت العتعبیر الكتابي الوظیفي   - ب
 .لتواصلي  البرنامج التدریبي القائم على المدخل ا  - ت

  :ــــ استراتیجیات تدریس البرنامج
بناء على ما تقدم؛ فإن البحث الحالي یتخذ مجموعة من الإستراتیجیات التѧي تناسѧب تѧدریس       
البرنامج القائم على المدخل التواصلي، وتنمي مھѧارات التعبیѧر الكتѧابى الѧوظیفي، والاتجѧاه نحѧو تعلѧم           

  :عملیة التعلم، ونمثلت ھذه الإستراتیجیات فیما یلياللغة العربیة، وتجعل الطالب إیجابیا في 
ھي مجموعة من النشاطات التعلیمیة تقوم علѧى التواصѧل اللفظѧي، وتبѧادل       :إستراتیجیة المناقشة   -  أ

الأفكار والآراء بین المعلم والطѧلاب حѧول موضѧوع أو قѧضیة أو مѧشكلة محѧددة مѧع التعمѧق فѧي           
 .  ول إلى قرارا فیھاالبحث والنظر، والرغبة الجدیة في حلھا والوص

ویعتمد ھذا الأسلوب على إلقاء محاضرات سھلة علѧى الطѧلاب، ومناقѧشتھم فیھѧا بمѧا یحقѧق              
أھѧѧداف البرنѧѧامج، ویفѧѧѧضل أن یكѧѧون أعѧѧѧضاء الجماعѧѧة التجریبیѧѧѧة فѧѧي حالѧѧѧة اسѧѧتخدام المحاضѧѧѧرات       

حѧسن  صѧالح  (متناسبین ویعѧانون مѧن مѧشكلات متѧشابھة وأنمѧاط شخѧصیة ومѧستویات عقلیѧة متقاربѧة           
  ).٤٢١: ٢٠٠٥الدھراوى، 

وأكد العدید من الباحثین والدارسین على فعالیة المناقشة في الموقف التعلیمي، ومѧا لھѧا    ، ھذا
من آثار ایجابیة تتمثل في إثارة اھتمام التلامیذ نحو المتحدث، وتركیѧز الانتبѧاه وعѧدم تѧشتتھ، وتѧساعد             

ساب العدید من المھارات والمفѧاھیم، وكѧسر   على فھم أعمق لمحتوى الدرس وتنظیم المعلومات، واكت       
حدة الملل وشرود الذھن لدى الطلاب، كما أنھѧا فѧي الوقѧت نفѧسھ تعمѧل علѧى التوجیѧھ الѧصحیح للقیѧام                 

   ).٢٤٤، ١٩٩٤عایش محمود زیتون، (بنشاط معین من قبل الطالب 
ویھѧѧѧدف ھѧѧѧذا الأسѧѧѧلوب إلѧѧѧى فھѧѧѧم مѧѧѧشاعر المتѧѧѧدربین وتعلѧѧѧیمھم الѧѧѧسلوكیات   ، وبѧѧѧشكل عѧѧѧام

المرغوبѧѧة وبعѧѧض المھѧѧارات والخبѧѧرات والتѧѧدریب علѧѧى مواجھѧѧة المѧѧشكلات وكیفیѧѧة التعامѧѧل معھѧѧا       
بطریقة إیجابیة وتتم المناقشة الجماعیة عن طریق إثارة أسئلة متعلقة بھدف الدرس ، ثѧم یبѧدأ الطѧلاب      

 ویوزعھѧا  في الإجابة علѧى الأسѧئلة، ویكѧون المعلѧم محѧورًا لھѧذه المناقѧشات إذ ھѧو الѧذي یثیѧر الأسѧئلة              
  ).٣٢، ٢٠٠٤طھ عبد العظیم حسین، (ویستمع لأسئلة الطلاب ویتعاون معھم على الإجابات السلیمة 

وتفید المناقشة في التبصر الناقد والعمل المنتج في مواقف الѧتعلم التعѧاوني، فھѧي تھѧدف إلѧى        
لѧتعلم النѧشط   والمناقѧشة النѧشطة أحѧد أسѧالیب ا    . توسیع أفكار الطلاب، والحصول علѧى معلومѧات أكثѧر      

الذي یشجع الطلاب على المشاركة بفاعلیة داخل الفصل من خلال التفاعل بین الطلبة أنفسھم، أو بѧین      



 

   ١٢٣٦

المعلѧѧم وأحѧѧد الطلبѧѧة، أو بѧѧین المعلѧѧم وجمیѧѧع الطلبѧѧة؛ لاكتѧѧساب مجموعѧѧة مѧѧن المعلومѧѧات والمھѧѧارات     
  .  والاتجاھات المرغوب فیھا

  :طوات یجب اتباعھا للقیام بالمناقشة النشطة ھي ھناك ثلاث خ:إجراءات إستراتیجیة المناقشة
تتمثل في اختیار موضوع المناقشة،تقدیم صورة عامѧة عѧن الموضѧوع، تحدیѧد       : ما قبل المناقشة   -

 .أھداف المناقشة، تنظیم جلسة المناقشة وترتیبھا
مشاركة الطلاب فѧي تقریѧر نوعیѧة المѧشكلات التѧي سѧیتم طرحھѧا، ومناقѧشة           : في أثتاء المناقشة   -

وانبھѧا، وتحلیѧل مѧا یѧدور فѧي اجتمѧاع المناقѧشة، ویبقѧى تѧدخل المعلѧم عنѧد وجѧود الخطѧأ، وعѧدم               ج
 .اكتمال الموضوع، أو أي حالة أخرى تتطلب تدخلھ

على المعلم بعد الانتھاء المناقشة أن یُكَوِّنَ الملاحظات التي تتعلق بالموضѧوع،     : ما بعد المناقشة   -
 .  لما تم عملھوتوثیقھا، ومن ثم إجراء عملیة تقییم 

 ھѧو قیѧام المѧتعلم بتحѧصیل المѧادة العلمیѧة بنفѧسھ، أو قیѧام المѧتعلم بنفѧسھ بѧالمرور             : التعلم الѧذاتي   -ب
على مختلف المواقف التعلیمیة لاكتساب المعلومات والمھارات بالشكل الذي یكون فیھ المѧتعلم     

  .محور العملیة التربویة
 الѧѧذاتي المبѧѧѧرمج، البرمجѧѧة الخطیѧѧѧة، البرمجѧѧѧة   الѧѧѧتعلم: وتتعѧѧدد أسѧѧѧالیب الѧѧتعلم الѧѧѧذاتي منھѧѧا   

التفریعیѧѧѧة، الѧѧѧتعلم الѧѧѧذاتي بالحقائѧѧѧب والѧѧѧرزم التعلیمیѧѧѧة، بѧѧѧرامج الوحѧѧѧدات المѧѧѧصغرة، الѧѧѧتعلم الѧѧѧذاتي      
  بالحاسوب والتعلم الإلكتروني، 

 ثبѧѧت مѧѧن خѧѧلال البحѧوث أن الѧѧتعلم التعѧѧاوني یعѧѧزز عملیѧѧات التفكیѧѧر، خاصѧѧة   :الѧѧتعلم التعѧѧاوني -جѧ ـ
اقد والإبداعي، حیث یوضح الطالب أفكاره لكل فرد في مجموعتھ، ویѧشارك الجمیѧع   التفكیر الن 

 . بتفاعل للحصول على المعلومات
أسلوب تعلم یعمل الطلاب مѧن خلالѧھ فѧي صѧورة مجموعѧات صѧغیرة          : والتعلم التعاوني ھو  

راء غیѧѧر متجانѧѧسة، یتعѧѧاون فیھѧѧا طѧѧلاب كѧѧل مجموعѧѧة مѧѧع بعѧѧضھم الѧѧبعض بѧѧأن یتبѧѧادلوا الأفكѧѧار والآ  
والمعلومات التي تساعدھم في تنفیذ المھѧام المطلوبѧة، أو حѧل المѧشكلات المعروضѧة علѧیھم، كمѧا أنѧھ            
یѧѧؤدي إلѧѧى زیѧѧادة الاعتمѧѧاد الإیجѧѧابي المتبѧѧادل بѧѧین أعѧѧضاء المجموعѧѧة، وتنمیѧѧة العدیѧѧد مѧѧن المھѧѧارات     

ر مѧسئول عنѧھ،   ولا بد أن یكون لكل طالب فѧي المجموعѧة دو   . الاجتماعیة تحت توجیھ وإرشاد المعلم    
القائѧѧѧد، المقѧѧѧررأو مѧѧѧسئول الѧѧصیانة، المѧѧѧسجل أو المقѧѧѧرر، المعѧѧѧزز أو المѧѧѧشجع،   : وھѧѧذه الأدوار ھѧѧѧي 

  . المیقاتي
، عمѧѧل )الѧѧتعلم التعѧѧاوني الجمعѧѧي (دوائѧѧر الѧѧتعلم: وتتعѧѧدد إسѧѧتراتیجیات الѧѧتعلم التعѧѧاوني منھѧѧا 

ستقصاء التعѧاوني، التكامѧل   الطلاب في فرق متباینة التحصیل، التنافس الجماعي بین المجموعات، الا     
التعѧѧاوني للمعلومѧѧѧات المجѧѧزأة، ألعѧѧѧاب ومѧѧسابقات الفѧѧѧرق، التنѧѧافس الفѧѧѧردي، الѧѧتعلم معѧѧѧا، وغیرھѧѧѧا،       

  ).التعلم التعاوني الجمعي(وسیقتصر البحث الحالي على إستراتیجیة دوائر التعلم
 ).Brainstorming( العصف الذھني -دـ

أحد أسѧالیب المناقѧشة الاجتماعیѧة الѧذي      ":نھ العصف الذھني بأSon (2001, 757 (یعرف
یشجع بمقتضاه أفراد المجموعѧة علѧى تولیѧد أكبѧر عѧدد ممكѧن مѧن الأفكѧار المتنوعѧة والمبتكѧرة بѧشكل             
عفوي تلقائي حر وفي مناخ مفتوح غیر نقدي لا یحد من إطلاق ھذه الأفكار التى تمثل حلولاً للمشكلة   

  ". ومن ثم اختیار المناسب منھا
حیѧث كانѧت أغلѧب أسѧئلة التمھیѧد عبѧارة عѧن        ، عتماد علیھا في كافة جلѧسات البرنѧامج    الا وتم
  .إلى جانب أغلب الأنشطة، عصف ذھني
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 :الوسائل التعلیمیة الخاصة بالبرنامج -١
  :اعتمد البرنامج على مجموعة من الوسائل التعلیمیة وتتمثل في

 ). البرنامج المقترح(كتاب الطالب  -
تعرض الصور والشرائح وكافѧة الوسѧائط المتعѧددة مѧن خѧلال جھѧاز       وھي شاشة : شاشة العرض  -

 .حتى یتمكن جمیع الطلاب من مشاھدتھا، البروجیكتور
وھي وسیلة بصریة لا غنى عنھѧا وھѧي سѧلھة الاسѧتخدام وموجѧودة فѧي كѧل         : السبورة الطباشریة  -

لأفكѧار حتѧى   ویمكن اسѧتخدامھا فѧي كتابѧة الكلمѧات والتعبیѧرات الأساسѧیة وبعѧض ا         ، قاعة دراسیة 
 .یرجع إلیھا الدارس

وھي قطع كبیرة من الورق المقوى تُكتب علیھا الكلمات والجمѧل المѧستخدمة فѧي        : لوحات ورقیة  -
 .بعض دروس البرنامج

 :الأنشطة التعلیمیة المستخدمة -٢
 .تصمیم لوحات یشترك فیھا الطلاب -
 .ألعاب تعلیمیة حیث یلعب الطلاب أدوارًا مرتبطة بمحتوى الدرس -
 . حركیة مرتبطة محتوى الدرسأنشطة -
 .واستخدام البرید الإلكتروني، الإطلاع على بعض المصادر على الإنترنت -

 :أسالیب التقویم -٣
تم تحدید مبادئ وأسالیب التقویم في البرنامج، بحیث یأخذ طѧابع الاسѧتمراریة والمتابعѧة فѧي          

یمر التقویم بثلاث مراحل علѧى مѧدار   أثناء تنفیذ البرنامج، وأن یكون شاملًا للأھداف المراد تحقیقھا، و   
  :البرنامج ھي

یطبѧѧق قبѧѧل تѧѧدریس البرنѧѧامج؛ لقیѧѧاس مѧѧستوى الطѧѧلاب فѧѧي مھѧѧارات التعبیѧѧر      : التقѧѧویم القبلѧѧي   - أ
الكتابى، بتطبیق اختبار مھارات التعبیر الكتѧابى ومقیѧاس الاتجѧاه نحѧو تعلѧم اللغѧة العربیѧة قبلیѧًا            

 .على الطلاب عینة البحث
یطبق في أثناء تطبیق البرنامج في نھایة كل درس من الدروس المقررة فѧي  : التقویم التكویني   -  ب

البرنامج؛ للتأكد من اكتساب الطلاب للمھارات المراد تنمیتھا قبѧل الانتقѧال إلѧى الѧدرس التѧالي،       
ولا ینتقѧل المعلѧѧم مѧن درس إلѧѧى الѧذي یلیѧѧھ إلا بعѧѧد تأكѧده مѧѧن تحقѧق أھѧѧداف الѧدرس، ویѧѧتم ھѧѧذا        

یق اختبارات مرحلیة، ومن خلال الإجابة عن أسئلة التقویم في نھایѧة كѧل     التقویم من خلال تطب   
 . درس

یطبق بعد الانتھاء من تدریس البرنامج؛ للحكم على كفѧاءة وفعالیѧة البرنѧامج،    : التقویم الختامي  -جـ
والتأكد من اكتساب الطلاب عینة البحѧث مھѧارات التعبیѧر الكتѧابى، ویتمثѧل فѧي تطبیѧق اختبѧار             

تعبیѧѧر الكتѧѧابى ومقیѧѧاس الاتجѧѧاه نحѧѧو تعلѧѧم اللغѧѧة العربیѧѧة بعѧѧدیًا علѧѧى الطѧѧلاب عینѧѧة     مھѧѧارات ال
  .البحث

   : الخطة الدراسیة لتنفیذ البرنامج-
وتعني الوقت اللازم والكافي لتطبیق البرنѧامج الحѧالي، وتحقیѧق أھدافѧھ المنѧشودة، وقѧد حѧدد           

ت الأساسیة التي ستعالج مѧن خѧلال   الباحث صورة للخطة الدراسیة، وجدولًا زمنیًا یوضح الموضوعا       
  البرنامج، وكذلك الزمن المخصص لكل موضوع
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  الخطة الدراسیة لتطبیق البرنامج) ٩(جدول 
  الزمن المستغرق  العنوان  رقم الدرس  م
  ساعتان ونصف  التعبیر الكتابي الوظیفي وأھمیتھ  الدرس الأول  ١
  ان ونصفساعت  مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي  الدرس الثاني  ٢
  ساعتان ونصف  استخدام علامات الترقیم  الدرس الثالث  ٣
  ساعتان ونصف  أدوات الربط  الدرس الرابع  ٤
 ثلاث ساعات  الرسائل الرسمیة واھمیتھا  الدرس الخامس  ٥
 ثلاث ساعات  كتابة الرسائل الرسمیة  الدرس السادس  ٦
 ثلاث ساعات  التلخیص وأھمیتھ  الدرس السابع  ٧
 ثلاث ساعات  كتابة التلخیص  منالدرس الثا  ٨
 ثلاث ساعات  المقال وأھمیتھ  الدرس التاسع  ٩

 ثلاث ساعات  كتابة المقال  الدرس العاشر  ١٠

  :القائم بالتدریس -
وذلѧѧك نظѧѧرًا لأنѧѧھ الأكثѧѧر درایѧѧة بالبرنѧѧامج مѧѧن حیѧѧث    ، قѧѧام الباحѧѧث بنفѧѧسھ بتطبیѧѧق البرنѧѧامج  

  .وأسالیب تقویمھ، وطریقھ تدریسھ، ومحتواه، أھدافھ
 :إجراءات التدریس -
  :تتبع الباحث في تدریس دروس البرنامج الإجراءات التالیة -

 عرض عنوان الدرس على شاشة العرض. 
 وجذب انتباه الطلبة، الترحیب بالطلبة والتمھید لموضوع الدرس. 
                 رضѧشاشة العѧستعینًا بѧي مѧدرج منطقѧا لتѧًوى وفقѧرض المحتѧلال عѧن خѧدرس مѧوى الѧتقدیم محت

مѧع فѧتح التواصѧل والتعѧاون بѧین الباحѧث والطѧلاب وبѧین         . راتیجیات التدریѧسیة والعدید مѧن الاسѧت    
وعѧѧرض أسѧѧئلة علѧѧى الطلبѧѧة للإجابѧѧة علیھѧѧا مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتراتیجیة      . الطѧѧلاب وبعѧѧضھم الѧѧبعض 

 ، العصف الذھني
 تقدیم الأنشطة المتنوعة التي تعمق فھم الطلبة للمھارات. 
   ل درسѧѧائي لكѧѧویم البنѧѧراء التقѧѧن ، إجѧѧارة عѧѧو عبѧѧة   وھѧѧدریبات الكتابیѧѧئلة والتѧѧن الأسѧѧة مѧѧمجموع 

المرتبطѧѧة بموضѧѧوع الѧѧدرس وأھدافѧѧھ والتѧѧي مѧѧѧن خلالھѧѧا یѧѧتم التأكѧѧد مѧѧن مѧѧستوى اتقѧѧѧان الأداء           
 .المطلوب والاستجابة لدى الطلاب

 
  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة

تѧى تѧم الحѧصول علیھѧا باسѧتخدام مجموعѧة مѧن الأسѧالیب           البیانات ال  بمعالجة     قام الباحث   
الإحѧصائیة بالاعتمѧاد علѧѧى حزمѧة البѧѧرامج الإحѧصائیة للعلѧѧوم الاجتماعیѧة والمعروفѧѧة اختѧصارًا باسѧѧم       

SPSS    ة    ، ، حیث إن حجم عینة البحث من النوع الصغیرѧصائیة لابارامتریѧالیب إحѧفقد تم استخدام أس
لیھا، حیث تُعد الأنسب لطبیعة متغیرات الدراسѧة الحالیѧة، وحجѧم    لمعالجة البیانات التى تم الحصول ع     
  : العینة، وقد تمثلت ھذه الأسالیب في

 .المتوسطات الحسابیة .١
 .الإنحرافات المعیاریة .٢
 .Pearson Correlation Coefficientمعامل الارتباط لبیرسون  .٣
 .تین لحساب دلالة الفروق بین مجموعتین مرتبطWilcoxon ویلكوكسوناختبار  .٤
  لحساب دلالة الفروق بین مجموعتین غیر مرتبطتینMann-Whitneyاختبار مان ویتني  .٥
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 
إن النتѧائج التѧѧي توصѧѧلت إلیھѧا الدراسѧѧة بعѧѧد تطبیѧق البرنѧѧامج القѧѧائم علѧى المѧѧدخل التواصѧѧلي      

لجѧѧات والأسѧѧالیب وكѧѧذلك بیѧѧان المعا، "عینѧѧة الدراسѧѧة"المѧѧستخدم فѧѧي الدراسѧѧة الحالیѧѧة علѧѧى الدراسѧѧین  
بالإضѧѧافة إلѧى تفѧѧسیر لتلѧѧك النتѧائج؛ وذلѧѧك بھѧѧدف معرفѧة مѧѧدى تحقѧѧق     ، الإحѧصائیة التѧѧي تѧم اسѧѧتخدامھا  

  .أھداف الدراسة الحالیة
  :وسوف یتم عرض النتائج علي النحو التالي

 .المجموع الكلي لاختبار مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي -١
 .اللغة العربیةالمجموع الكلي لمقیاس الاتجاه نحو تعلم  -٢
 .كل مجال علي حدة -٣
 .الفروق بین المجالات -٤

 الرزمѧة الإحѧصائیة للعلѧوم الاجتماعیѧة المعروفѧة      وتمت معالجة وتحلیѧل البیانѧات مѧن خѧلال       
 باسѧتخدام الأسѧالیب    "SPSS: Statistical Package for the Social Sciences v.26"باسѧم  

  :الإحصائیة التالیة
 لمعیاریةالمتوسطات والانحرافات ا -
 .اختبار ت  للمجموعتین المرتبطتین لدلالة الفرق بین متوسطي درجات التطبیقین -
  اختبار التحلیل البعدي مربع ایتا لتحدید مستویات حجم التاثیر -

  :المجموع الكلي لاختبار التعبیر الكتابي الوظیفي -١
) ت ( تѧѧѧم للتحقѧѧѧق مѧѧѧن الدلالѧѧѧة الإحѧѧѧصائیة للفѧѧѧرق بѧѧѧین المتوسѧѧѧطین تѧѧѧم اسѧѧѧتخدام اختبѧѧѧار         

لفѧرق المتوسѧطین   ) ت( ، وبتطبیѧق اختبѧار  )تطبیق متكرر: مجموعة واحدة (للمجموعتین المرتبطتین   
  :اتضح ما یلى

  للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین " ت " نتائج اختبار ) ١(جدول 
  لـ مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي

متوسط   ن  التاطبیق
  حسابي

لانحراف ا
  المعیاري

معامل 
الارتباط 

  ر

فرق 
  المتوسطین

الانحراف 
المعیاري 

  للفروق
درجة   قیمة  ت

  الحریة
مستوي 
  الدلالة

 ٨،٦٠ ٥٤،٥٧ ٣٠  القبلي

مھارات 
التعبیر 
الكتابي 
  الوظیفي

 ١٠،٠٨ ٧٣،٣٣ ٣٠  البعدي
مستوي  ٢٩ ٨،٣١٧ ١٢،٣٦ ١٨،٧٧ ٠،٦٣

٠،٠١ 
البعѧѧدي أعلѧѧي مѧѧن   أن قیمѧѧة المتوسѧѧط الحѧѧسابي لѧѧدرجات التطبیѧѧق    ) ١(یتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول  

المتوسط الحسابي لدرجات التطبیق القبلي لاختبѧار مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي الѧوظیفي، وكѧذلك یتѧضح            
ومѧستوى  ) ٢٩(الجدولیة عند درجة حریة " ت " تجاوزت قیمة ) ٨،٣١٧(المحسوبة " ت" أن قیمة  

صالح التطبیѧѧق ممѧا یѧѧدل علѧى وجѧѧود فѧرق حقیقѧѧي بѧین متوسѧѧطى درجѧات التطبیقѧѧین لѧ       ) ٠،٠١(دلالѧة  
  ). ذا المتوسط الأكبر( البعدي 

  :وبتمثیل درجات التطبیقین باستخدام شكل الأعمدة البیانیة اتضح ما یلي
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  التمثیل البیاني بالأعمدة لمتوسطي درجات التطبیقین) ١(شكل 

ویتѧѧضح مѧѧن التمثیѧѧل البیѧѧاني الѧѧسابق وجѧѧود فѧѧروق واضѧѧحة بیانیѧѧًا بѧѧین درجѧѧات التطبیقѧѧین         
  . تعبیر الكتابي الوظیفي لصالح التطبیق البعدي الأعلى في قیم المتوسط الحسابيلـمھارات ال

      ستويѧѧѧد مѧѧصائیًا عنѧѧѧرق دال إحѧѧود فѧѧѧي وجѧѧا یعنѧѧلاب   ) ٠،٠١(ممѧѧѧات طѧѧطي درجѧѧѧین متوسѧѧب
المجموعة التجریبیة فى التطبیقین القبلي والبعدى لـمھارات التعبیر الكتابي الѧوظیفي لѧصالح          

 .التطبیق البعدي
سبق وجود فروق ونتѧائج ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطي درجѧات التطبیقѧین        یتضح مما  

ولكѧѧن تѧѧسلیماً بѧѧأن وجѧѧود الѧѧشيء قѧѧد لا یعنѧѧي بالѧѧضرورة أھمیتѧѧھ فالѧѧضرورة  : لѧصالح التطبیѧѧق البعѧѧدي 
تتحقق بوجود الدلالة الإحصائیة والكفایة تتحقق بحساب الفعالیة وحجم الأثر وأھمیة النتیجة التي ثبت      

صائیًا، ولذلك وجب أن تتبع اختبارات الدلالة الإحصائیة بѧبعض الإجѧراءات لفھѧم معنویѧة         وجودھا إح 
النتائج الدالة إحصائیًا وتحدید أھمیة النتائج التي تم التوصل إلیھا، ومن ھذه الأسالیب المناسѧبة للبحѧث        

این المتغیѧѧر إلѧى تحدیѧد نѧسبة مѧن تبѧ      ) �2(ویھѧدف اختبѧار مربѧѧع ایتѧا    ) �2(الحѧالي اختبѧار مربѧع ایتѧا    
  :التابع ترجع للمتغیر المستقل

  نتائج حجم تأثیر البرنامج القائم على المدخل التواصلي في تنمیة ) ٢(جدول 
  مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي

  مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي  حجم التأثیر  )η2(مربع ایتا   درجة الحریة  ت قیمة
  كبیر ٠،٧٠ ٢٩ ٨،٣١٧

لنتѧائج التطبیقѧین لاختبѧار مھѧارات      ) 2( أن قیمة اختبار مربع إیتا  ) ٢(ل  یتبین من الجدو  
وقد تجاوزت القیمة الدالة علي الأھمیة التربویة والدلالة العملیة    )  ٠،٧٠= (التعبیر الكتابي الوظیفي    

توسѧطي درجѧات   من التباین بѧین م ) ٪٧٠(وھي تعني أن   ). ٢٠٠٠صلاح مراد،   ) (٠،١٤(ومقدارھا  
مѧا یѧدل علѧي أن    ، التطبیقین یرجع إلى البرنѧامج القѧائم علѧى المѧدخل التواصѧلي المѧستخدم فѧي الدراسѧة         

 .حجم التأثیر كبیر
أي أن ھناك فعالیة وأثر كبیѧر ومھѧم تربویѧًا للبرنѧامج الحѧالي فѧي تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر            

  .االكتابي الوظیفي لدى دراسین اللغة العربیة الناطقین بغیرھ
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-  
     أظھرت نتائج التطبیق القبلي قصورًا واضحًا فѧي التعبیѧر الكتѧابي الѧوظیفي ومھاراتѧھ لѧدى        
الدارسѧѧین عینѧѧة الدراسѧѧة؛ حیѧѧث اتѧѧضح تѧѧدني مѧѧستویات الدارسѧѧین فѧѧي التعѧѧرف علѧѧى الجمѧѧل مكتملѧѧة       

وكتابѧة  ، والتلخѧیص ، لوقدرتھم على كتابة المقѧا    ، وعلامات الترقیم ، واستخدام أدوات الربط  ، الأركان
وتتفѧѧق ھѧѧذه النتѧѧائج مѧѧع نتѧѧائج الدراسѧѧات والبحѧѧوث الѧѧسابقة التѧѧي تناولѧѧت مھѧѧارات    ، الرسѧѧائل الرسѧѧمیة

حیѧѧѧث اھتمѧѧت العدیѧѧد مѧѧѧن   ، التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي لѧѧѧدى دارسѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧѧة النѧѧاطقین بغیرھѧѧا       
 یعѧѧاني منھѧѧا دارسѧѧي اللغѧѧة  الدراسѧѧات والبحѧѧوث بتѧѧشخیص المѧѧشكلات المتعلقѧѧة بѧѧالتعبیر الكتѧѧابي التѧѧي  

حیѧѧث أكѧѧدت تلѧѧك الدراسѧѧات وجѧѧود قѧѧصور فѧѧي مھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي      ، العربیѧѧة النѧѧاطقین بغیرھѧѧا 
والتي ھѧدفت  ): ٢٠١٨(دراسة أحمد سید نقد االله : ومن ھذه الدراسات ، الوظیفي لدى ھؤلاء الدارسین   

 الطѧلاب النѧاطقین بغیѧر العربیѧة     إلى التعرف على أثر العصف الذھني في تدریس التعبیر الكتابي لѧدى   
حیث أكدت نتائجھا وجود قصور ، ومدى درجة أھمیة كل مھارة من مھاراتھ من وجھة نظر الطلاب     

  .ملحوظ في مھارات التعبیر الكتابي لدى ھؤلاء الدارسین
، )٢٠١٦(      كمѧѧا تتفѧѧق النتѧѧائج الحالیѧѧة أیѧѧضًا مѧѧع نتѧѧائج دراسѧѧة محمѧѧد بѧѧن إبѧѧراھیم الفѧѧوزان     

ودراسѧة خمѧیس عبѧد    ، )٢٠١٨(ودراسѧة تعیѧرا ابѧراھیم    ، )٢٠١٨(علاء كنعان عبѧد االله طѧھ     ودراسة  
حیث أكدت نتѧائج تلѧك الدراسѧات وجѧود قѧصور فѧي مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي              ) ٢٠٢١(الھادي عطیة   

  .لدى دراسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا
 علѧى المѧدخل التواصѧلي المѧستخدم           كما أظھرت نتѧائج الدراسѧة الحالیѧة أن البرنѧامج القѧائم      

فѧي الدراسѧѧة لѧھ تѧѧأثیر ملحѧوظ فѧѧي تنمیѧѧة مھѧارات التعبیѧѧر الكتѧابي الѧѧوظیفي العامѧة والنوعیѧѧة الخاصѧѧة        
وفي المفاھیم والمعارف التي یقیسھا الاختبѧار الموضѧوعي؛ إذا    ، بمجالاتھ المحددة في الدراسة الحالیة    

لدراسѧѧین قѧѧد ألمѧѧوا بھѧѧذه المھѧѧارات وحققѧѧوا تقѧѧدمًا      أظھѧѧرت النتѧѧائج التѧѧي توصѧѧلت إلیھѧѧا الدراسѧѧة أن ا    
  .بمستوى تأثیر كبیر%) ٧٠(بنسبة ، ملحوظا في استخدامھا وممارستھا

حیѧث أكѧدت الدراسѧة أھمیѧة الممارسѧة      ،      وتتفق ھذه النتیجѧة مѧع العѧرض النظѧري للدراسѧة        
ویعѧزو  ، الكتѧابي الѧوظیفي  والتدریب التفاعلي القائم على المدخل التواصلي في تنمیѧة مھѧارات التعبیѧر         

الباحث فعالیة البرنامج القائم على المدخل التواصلي المستخدم في الدراسة الحالیة إلى أن البرنامج قѧد       
بُنى على أسس علمیة؛ سواء من حیث المادة العلمیة التي تѧم تقѧدیمھا للدراسѧین أو مѧن خѧلال الطریقѧة         

وأھѧѧداف التѧѧدریبات   ، امج العامѧѧة والѧѧسلوكیة بالإضѧѧافة إلѧѧى وضѧѧوح أھѧѧداف البرنѧѧ    ، التѧѧي قѧѧُدمت بھѧѧا  
، إلى جانب تنوعھا بین مستویات المجال المعرفي والمھاري   ، والأنشطة ومراعتھا لمستوى الدارسین   

الأمر الذي كان لھ أثرًا إیجابیًا في تحسین دافعیة الدارسین على المثابرة لتحقیѧق أھѧدافھم مѧن التѧدریب      
  .على البرنامج

سیر تحسن مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي فѧي التطبیѧق البعѧدي إلѧى كѧون          ویمكن تف ،      ھذا
، فѧѧإن ذلѧѧك أثѧѧر علѧѧیھم بѧѧشكل إیجѧѧابي  ، وإدراكھѧѧم بطبیعѧѧة البرنѧѧامج ، الدارسѧѧین داخѧѧل برنامجѧѧاً تѧѧدریبیًا 

وھѧو مѧا یُطلѧق علیѧھ تѧأثیر ھوثѧورن       ، وساعدھم على تحسین مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي الѧوظیفي لѧدیھم       
"Hawthorne effect" ،  ةѧѧامج أو تجربѧѧل برنѧѧأنھم داخѧѧم بѧѧد إدراكھѧѧراد عنѧѧدث للأفѧѧأثیر یحѧѧو تѧѧوھ ،

والتركیѧѧѧѧѧز علѧѧѧѧѧى الھѧѧѧѧѧدف مѧѧѧѧѧن أجѧѧѧѧѧل النجѧѧѧѧѧاح فѧѧѧѧѧي ھѧѧѧѧѧذه التجربѧѧѧѧѧة    ، فیبѧѧѧѧѧذلون مزیѧѧѧѧѧدًا مѧѧѧѧѧن الجھѧѧѧѧѧد
(McCambridge, Witton & Elbourne, 2014, 1) ،        سنѧباب تحѧد أسѧسر أحѧد یفѧا قѧو مѧوھ

  .رسین في التطبیق البعديمھارات التعبیر الكتابي الوظیفي لدى الدا
فإن تزوید الدارسین بالأسئلة والمناقѧشات التѧي تѧشرح البرنѧامج وتتѧیح          ،      بالإضافة إلى ذلك  
وأصبح مѧسؤلًا عѧن   ، قد أدى إلى جعل الدارس محور العملیة التعلیمیة  ، لكل دارس المشاركة التفاعلیة   
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ممѧا أدى إلѧى   ، ظѧر والإجابѧات عѧن الأسѧئلة    الأمر الذي جعل الدارسین یتبادلون معًا وجھات الن   ، تعلمھ
  .بقاء أثر التعلم؛ نتیجة قیامھم بممارسة العصف الذھني

، والتي تم التخطیط لھا بشكل جیѧد ،      كما أن المحتوى المُعد ونماذج الكتابة الوظیفیة المنتقاة    
میѧѧة المھѧѧارات   وكثѧѧرة الأنѧѧشطة والأسѧѧئلة والتѧѧدریبات والتكѧѧالیف اللغویѧѧة والكتابیѧѧة قѧѧد اسѧѧھم فѧѧي تن          

كѧان لھѧا أثѧارًا    ، إلى جانب أن اتباع طریقة المناقشة والحوار في تѧدریس محتѧوى البرنѧامج     ، المستھدفة
كمѧا  ، فاتاحت لھم الفرصة للتعبیر عѧن آرائھѧم  ، إیجابیة في تحسین مشاركة الدارسین في عملیة تعلمھم 

، سنت مѧن ثقѧة الدارسѧین بأنفѧسھم    بالإضافة إلى أنھѧا حѧ  ، أعطتھم حریة الانتقال من معلومة إلى أخرى       
  . وعملت على توفیر المناخ التعلیمي التعاوني

،  مѧن خѧلال البرنѧامج القѧائم علѧى المѧدخل التواصѧلي       إلى أنھ،      كما یمكن إرجاع ھذه النتیجة  
والعمѧѧل علѧѧى تحѧѧسین مھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي     ، تѧѧم تѧѧدریب الدارسѧѧین علѧѧى تحمѧѧل مѧѧسئولیة تعلمھѧѧم    

الأمر الѧذي ترتѧب علیѧھ    ، التي راعھا الباحث في كل درس  ، ل الواجبات والتدریبات  من خلا ، الوظیفي
على عكس الطریقة التي كانوا یتعلمون بھا قبل تطبیѧق   ، تعامل الدارسین مع دروس البرنامج بإیجابیة     

  .فأصبحوا على درایة بأنھم عنصرًا مھماً في عملیة تعلمھم، البرنامج
لكتابیѧѧة الوظیفیѧѧة التѧي قѧѧدمھا البرنѧѧامج لممارسѧة التعبیѧѧر الكتѧѧابي         كمѧا أن ارتبѧѧاط المواقѧف ا  

الѧѧوظیفي مѧѧن خѧѧلال المواقѧѧف العملیѧѧة والاجتماعیѧѧة والإنѧѧسانیة التѧѧي یحتاجھѧѧا الدارسѧѧون قѧѧد زاد مѧѧن       
وتѧصحیح كتابѧات الدارسѧین    ، كما أن استخدام أسلوب التقویم التكویني عقب كل درس ، دافعیتھم للتعلم 

  . نظرًا لما یقدمھ ھذا الأسلوب من تغذیة راجعة،  التعلمقد ساعدھم على سرعة
فإن اعتماد البرنѧامج القѧائم علѧى المѧدخل التواصѧلي علѧى اسѧتراتیجیة        ،        بالإضافة إلى ذلك 

لعب الأدوار قد جعل الدارسین یتعایشون مع المواقف التي تم الإعداد لھѧا كمѧا لѧو كانѧت فѧي المواقѧف          
ممѧѧا ، ب علیѧھ مزیѧداً مѧن الممارسѧة علѧى مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي الѧوظیفي         الأمѧر الѧذي ترتѧ   ، الحیاتیѧة 

ممѧا أدى بѧدوره   ، شكل لدیھم اتجاه إیجابي ودافعیة نحو ممارسة مثل ھذه المواقف في حیاتھم الواقعیѧة  
كمѧا یمكѧن تفѧسیر تحѧسن مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي        . إلى تحسن مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي لѧدیھم        

الأمѧر  ، لدى الدارسین إلى حرص الباحث على الالتزام ببنیة ثابتة في كافѧة جلѧسات البرنѧامج       الوظیفي  
ممѧا جعلھѧم   ، فھم یعلمѧون الخطѧوات التالیѧة وترتیبھѧا    ، الذي جعل الدارسین على درایة بكافة الخطوات 

تѧدریب  حیث إن الدرایة بخطѧوات وسѧبل ال  ، أكثر إیجابیة في تعاملھم مع دروس البرنامج بشكل تلقائي  
  .والمتمثل في تحسین مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي، تلعب دوراً مھماً في تحقیق أھداف البرنامج

     كمѧѧا یمكѧѧن تفѧѧسیر تحѧѧسن مھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي لѧѧدى الدارسѧѧین عقѧѧب تطبیѧѧق    
 إلѧى تعلѧѧم  البرنѧامج القѧائم علѧѧى المѧدخل التواصѧلي إلѧѧى أن البرنѧامج قѧد راعѧѧى حاجѧة ھѧؤلاء الدارسѧѧین        

الأمѧر الѧذي أدى   ، كتابة الرسائل الرسمیة وھي وسیلة مھمة لتواصѧل الدارسѧین مѧع الجھѧات الرسѧمیة            
 وھѧو مѧѧا یتفѧق مѧع مѧا أشѧار إلیѧѧھ      ، إلѧى اھتمѧام الѧدارس بمحتѧوى البرنѧامج؛ لأنѧѧھ یتطѧابق مѧع احتیاجاتѧھ        

Brumfit (2006, 49)    ىѧد علѧب أن یعتمѧي یجѧة      والذي أشار إلى أن المنھج الدراسѧسمى حاجѧا یѧم 
  .المتعلم

كمѧѧا یعѧѧزو الباحѧѧث فعالیѧѧة البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى المѧѧدخل التواصѧѧلي فѧѧي تحѧѧسین  مھѧѧارات           
التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي إلѧѧى اعتمѧѧاد البرنѧѧامج علѧѧى التواصѧѧل سѧѧواء بѧѧین الباحѧѧث والدارسѧѧین أو بѧѧین    

وھѧو مѧا یتفѧق مѧع مѧا      ، یمیѧة إلѧى جانѧب اعتمѧاده أیѧضًا علѧى المواقѧف التعل      ، الدارسین وبعضھم البعض  
الاتѧѧصال ھѧѧو الھѧѧدف    أن إلѧѧى أشѧѧار حیѧѧث )١٢٤-١٢١ ،٢٠٠٢ ( العѧѧصیلي العزیѧѧز عبѧѧدأشѧѧار إلیѧѧھ  

  . وأن تعلم اللغة یتم عن طریق المواقف، )الكفایة الاتصالیة(والأساس للغة 



 

   ١٢٤٣

د      كما أن اعتماد البرنامج على تقسیم الطѧلاب إلѧى مجموعѧات أثنѧاء تطبیѧق الأنѧشطة قѧد زا            
 العزیѧز  عبѧد وھو ما یتفق مع مѧا أشѧار إلیѧھ    ، من روح المنافسة بین الدارسین وزاد من دافعیتھم للتعلم     

  العصیلي
 حیѧث أشѧѧار إلѧѧى الѧѧدور الفعѧѧال للأنѧѧشطة الѧѧصفیة والأسѧѧلوب التعѧѧاوني   )١٢٤-١٢١ ،٢٠٠٢ ( 

  .وتقسیم الطلاب إلى مجموعات تتنافس فیما بینھا في تعلم اللغة
وھѧѧي ،  لأحѧѧد أھѧѧم  النظریѧѧات التѧѧي تѧѧصنف ضѧѧمن نظریѧѧات الѧѧتعلم المعرفیѧѧة       كمѧѧا أنѧѧھ وفقѧѧاً

 فإن اكتساب المھارات لا یتم إلا مѧن خѧلال المѧشاركة        "Socioconstructif"النظریة السوسیوبنائي   
وأن تفاعѧل الفѧرد مѧع أقرانѧھ ومعلمѧھ یѧؤدي إلѧى تѧسریع عملیѧة النمѧو المعرفѧي             ، في نشاطات الجماعة  
، والمناقѧѧشة، وھѧѧو مѧѧا سѧѧعى إلیѧѧھ البرنѧѧامج مѧѧن اسѧѧتخدام تبѧѧادل الحѧѧوار ، لمختلفѧѧةواكتѧѧساب المھѧѧارات ا

الأمѧѧر الѧѧذي أدى إلѧѧى زیѧѧادة سѧѧرعة عملیѧѧة النمѧѧو المعرفѧѧي وتحѧѧسن    ، ولعѧѧب الأدوار، وتبѧѧادل الأسѧѧئلة
  .مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي لدى الدارسین عینة الدراسة

     ѧارات التعبیѧѧسن مھѧسیر تحѧن تفѧѧھ یمكѧا أنѧوظیفي      كمѧابي الѧѧة   ، ر الكتѧѧدة الزمنیѧصر المѧѧى قѧإل
وھѧي مѧدة زمنیѧة قѧصیرة المѧدى تѧساعد       ، دقیقѧة ) ١٥٠٠(بواقѧع  ، سѧاعة ) ٢٥(والمتمثلة في   ، للبرنامج

  .على بقاء الدراسین في حالة یقظة دائمة
 وممѧѧا زاد مѧѧن فاعلیѧѧة البرنѧѧامج فѧѧي تحقیѧѧق أھدافѧѧھ؛ أنѧѧھ راعѧѧى الخѧѧصائص اللغویѧѧة والعقلیѧѧة       

ومѧن ثѧم   ، بناءً على قدراتھم العقلیة وخبراتھم الѧسابقة  ، دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا    والثقافیة ل 
  .وتنمیة القدرة على تطبیقھا، أسھم ذلك في زیادة التمكن من المھارات المستھدفة

وذلѧك مѧن خѧلال    ، فѧإن الفѧرد ھѧو الѧذي یبنѧي معرفتѧھ بنفѧسھ       ،      كما أنھ وفقѧاً للنظریѧة البنائیѧة      
وھѧو مѧا تحقѧق بالفعѧل مѧن خѧلال ھѧذا البرنѧامج؛         ، بخبرات تѧساعده علѧى بنѧاء المعرفیѧة الذاتیѧة      مروره  

حیѧѧث قѧѧام الدارسѧѧون وفقѧѧاً لإجѧѧراءات البرنѧѧامج بتحدیѧѧد أھѧѧدافھم المتعلقѧѧة بمھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي           
  . الوظیفي

وأن ، بالفعѧѧلوتѧѧشیر النظریѧѧة البنائیѧѧة إلѧى أن مѧѧا یتعلمѧѧھ الفѧѧرد یعتمѧد علѧѧى مѧѧا یعرفѧѧھ    ،      ھѧذا 
حیѧث یѧتم   ، الطریقة الرئیسة في الحصول علѧى المعلومѧات ھѧي فѧي الأسѧاس جѧزءً مѧن بنائѧھ المعرفѧي              

فѧي  ، ذلك من خѧلال قیѧام الفѧرد بتمثیѧل واسѧتیعاب ھѧذه المعلومѧات علѧى أنھѧا جѧزء مѧن بنائѧھ المعرفѧي                 
 الأفكار الجدیدة بما ھو الذي یھتم بعملیة رط، عملیة احتواء أو دمج ینتج عنھا ما یسمى البناء الثانوي     

وھو ما ینطیق تمامًا مع خطوات التمھید التي تѧم اتباعھѧا فѧي    ، موجود لدى الفرد من معلومات وأفكار 
  .كل درس من دروس البرنامج

 
ضѧرورة مѧن ضѧروریات    ، إضѧافة إلѧى لغتѧھ الأم   ،       إن اكتساب الإنسان للغة أجنبیѧة أخѧرى    

سѧعیًا  ، غیر العربیة یھتم اھتمامѧًا ملحوظѧًا بتعلѧیم لغتѧھ الأم لغیѧر النѧاطقین بھѧا          وكما أن الناطق ب   ، الحیاة
وھѧو أن یѧشغل اھتمامنѧا بھѧذا     ، فѧإن علینѧا واجبѧًا ینبغѧي أن نقѧوم بѧھ         ، للتعریف بثقافتھ وعاداتѧھ وتقالیѧده     

ننطلѧق  ، الجانب حیزًا كبیرًا من حیاتنا العلمیة؛ وذلك لما لھ من أھمیة كبرى في تأسیس وعѧي معرفѧي      
  .وتتمازج فیھ الثقافات، بھ إلى مستقبل تتفاعل فیھ الحضارات

     وتعѧѧد اللغѧѧة العربیѧѧة إحѧѧدى الوسѧѧائل المھمѧѧة فѧѧي تحقیѧѧق المؤسѧѧسات التعلیمیѧѧة لوظائفھѧѧا            
المتعددة؛ نظرًا لأن اللغة أھم وسائل التواصل والتفاھم بین المتعلم وبیئتھ، كما یعتمد علیھѧا كѧل نѧشاط        

ن ذلك عن طریق الاستماع أو القراءة، أم عن طریق الكلام أو الكتابѧة، ومѧن ھنѧـا لѧم       یقوم بھ سواء كا   
  ولن تكون مجرد مادة دراسـیة، ولكنھا وسیلة لدراسـة المواد الدراسیة الأخرىتكن اللغة العـربیة 

فإن الغرض منѧھ التعبیѧر عѧن الأفكѧار والخѧواطر النفѧسیة ونقلھѧا إلѧى         ،      وبالنظر إلى التعبیر 
، كتابѧѧة المقѧѧالات  : ویѧѧشمل ، فھѧѧذا ھѧѧو التعبیѧѧر الإبѧѧداعي   ، لآخѧѧرین بطریقѧѧة إبداعیѧѧة مѧѧشوفة ومثیѧѧرة    ا
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وإعѧѧداد ، والѧѧسیر، والیومیѧѧات، وكتابѧѧة المѧѧذكرات الإنѧѧشائیة ، والنѧѧوادر، وتѧѧألیف القѧѧصص، والوصѧѧف
  .والتعبیر عن الصور، السیاسیة والصحفیة التي یغلب علیھا الطابع  الأدبي: الخطب

منطلق الأخذ بالاتجاھات المعاصرة التي تنѧادي بѧضرورة تفعیѧل دور دارسѧي اللغѧة             ومن  
ونقلھѧم مѧن التلقѧي الѧسلبي إلѧى الѧدور الإیجѧابي والفعѧال فѧي عملیѧة           ، العربیة من غیر النѧاطقین بغیرھѧا      

ث یتخذ البحث الحالي طریقھ للبحث في فعالیة تطویر برنѧامج تعلѧیم اللغѧة العربیѧة لطلبѧة البعѧو             ، التعلم
إذ أن البحѧث فѧي فعالیѧة ھѧذا التѧدخل مѧا       ، بالأزھر في ضوء المدخل التواصلي لتنمیة مھѧارات التعبیѧر      

  .یزال محدوداً على الصعید العربي
 

  :للإجابة عن أسئلة الدراسة سارت الدراسة وفقًا للخطوات التالیة
 .العربیة الناطقین بغیرھاتحدید مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي اللازمة لدارسي اللغة  -١
 .تحدید اتجاھات تعلم اللغة العربیة لدارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا -٢
 .إعداد اختبار مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي لدارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا -٣
 .اإعداد مقیاس الاتجاه نحو تعلم اللغة العربیة لدارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھ -٤
 .إعداد البرنامج القائم على المدخل التواصلي لتدریس مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي -٥
تطبیق اختبار مھارات التعبیر الكتابي الѧوظیفي ومقیѧاس الاتجѧاه نحѧو تعلѧم اللغѧة العربیѧة علѧى             -٦

 ).تطبیقًا قبلیًا(الدارسین عینة الدراسة 
 .عینة الدراسةتطبیق البرنامج القائم على المدخل التواصلي على  -٧
تطبیق اختبار مھارات التعبیر الكتابي الѧوظیفي ومقیѧاس الاتجѧاه نحѧو تعلѧم اللغѧة العربیѧة علѧى             -٨

 )تطبیقًا بعدیًا(الدارسین عینة الدراسة 
وذلѧك  ، مقارنة مستوى أداء الدارسین قبل تطبیق البرنامج القائم على المدخل التواصѧلي وبعѧده        -٩

 فѧي اختبѧار مھѧارات التعبیѧر الكتѧابي الѧوظیفي ومقیѧاس        من خلال الدرجات التي حصلوا علیھѧا     
 .الاتجاه نحو تعلم اللغة العربیة

استخراج نتائج الدراسة ومعالجتھا إحصائیًا لمعرفѧة مѧدى فعالیѧة البرنѧامج القѧائم علѧى المѧدخل                - ١٠
ومѧن ثѧم   ، التواصلي في تنمیة مھارات التعبیر الكتابي الوظیفي والاتجاه نحو تعلم اللغة العربیة  

 .تفسیر النتائج والتعلیق علیھا
  .إعداد ملخص الدراسة وتوصیاتھا ومقترحاتھا - ١١

 
وجѧѧود قѧѧصور وضѧѧعف فѧѧي التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي ومھاراتѧѧھ لѧѧدى دارسѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة          -١

 .الناطقین بغیرھا
 .تدني اتجاھات دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا نحو تعلم اللغة العربیة -٢
البرنѧѧامج القѧѧائم علѧѧى المѧѧدخل التواصѧѧلي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي       فعالیѧѧة  -٣

 .وتنمیة الاتجاه نحو تعلم اللغة العربیة لدى دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا
اكتѧѧساب دارسѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة النѧѧاطقین بغیرھѧѧا لمھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي الѧѧوظیفي العامѧѧة           -٤

 .والنوعیة
 . دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا نحو تعلم اللغة العربیةنمو اتجاه -٥

 
 .إعداد محتوى اللغة العربیة لدارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا في ضوء اجتیاجاتھم -١
أن یراعѧѧي محتѧѧوى اللغѧѧة العربیѧѧة المُقѧѧدم للنѧѧاطقین بغیѧѧر العربیѧѧة للفѧѧروق الفردیѧѧة بѧѧین ھѧѧؤلاء       -٢

 .الدارسین
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 . على توفیر الظروف والبیئة المناسبة لتعلیم دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھاالحرص -٣
استخدام استراتیجیات تدریسیة تقوم علѧى التواصѧل والتفاعѧل بѧین الدارسѧین وبعѧضھم الѧبعض             -٤

 .وبین الدارسین والمعلم
وذلك في ضوء ، تزوید دارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھا بقواعد ومھارات التعبیر الكتابي      -٥

 .خصائصھم ومستویاتھم اللغویة والثقاافیة وطبیعة اللغة العربیة
اتاحة الفرصة لدارسي اللغة العربیة الناطقین بغیرھѧا للتعبیѧر عѧن أفكѧارھم وآرائھѧم وخبѧراتھم            -٦

 .وافساح المجال أمامھم لاختیار الموضوعات التي تتناسب مع احتیاجاتھم، الشخصیة
واتاحѧة  ، مراعیًا التمثیل والشرح وتقدیم النمѧاذج ، وب بسیط متسلسلعرض المادة اللغویة بأسل    -٧

 .الفرصة للمناقشة والحوار
 .تدریب الدارس على اكتساب التعبیر الكتابي الوظیفي من خلال المواقف الحیاتیة المختلفة -٨
تقѧѧدیم تѧѧدریبات وأنѧѧشطة مناسѧѧبة لتنمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر الكتѧѧابي لѧѧدى دارسѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة         -٩

 .طقین بغیرھاالنا
تدریب معلمي اللغة العربیة على الاستراتیجیات والطرق الفعالة في التعامل مѧع دارسѧي اللغѧة          - ١٠

 .العربیة الناطقین بغیرھا
 .ربط التعبیر الكتابي ببقیة فنون اللغة العربیة وفروعھا المختلفة وبالمقررات الدراسة الأخرى - ١١

 
دار الألوكѧѧѧة للنѧѧѧشر  : الریѧѧѧاض، مھѧѧѧارة الكتابѧѧѧة ونمѧѧѧاذج تعلیمھѧѧѧا  ). ٢٠١٥(إبѧѧѧراھیم علѧѧѧي ربابعѧѧѧة  

  .والتوزیع
  .دار إحیاء التراث العربي: لبنان، لسان العرب). ١٩٩٧(ابن منظور 

مركز : ، مكة المكرمةدراسة مسحیة نقدیة: مداخل تعلیم اللغة العربیة). ٢٠٠٠(أحمد عبده عوض 
  .البحوث التربویة والنفسیة

  .مؤسسة طیبة للطباعة والنشر: ، القاھرةالمراھقة). ٢٠٠٩(بیب أحمد علي ح
  .الصحوة دار :، القاھرةوالإنشاء التعبیر مھارات ).٢٠١٣(محمد متولي  أحمد

 ،رسѧالة ماجѧستیر  العربیѧة،   اللغѧة  تѧدریس  فѧي  ودوره الكتѧابي  التعبیѧر  مھѧارات  )٢٠١٥(أسماء عبѧة  
  .كلیة الأداب واللغات، خضر محمد جامعة

 للنѧشر  حامѧد  دار: عمѧان  ،التأملي والتفكیر الكتابة في اللغوي التقویم). ٢٠١٢( الح خوالدةص أكرم
  .والتوزیع

فعالیة اسѧتراتیجیات الأسѧئلة فѧي تنمیѧة الإبѧداع الأدبѧى فѧي اللغѧة          ). ٢٠٠٤(أمانى محمد عبد المقصود     
  . ان، كلیة التربیة، جامعة حلورسالة  دكتوراةالعربیة لطلاب المرحلة الثانویة، 

فعالیѧѧة برنѧѧامج مقتѧѧرح فѧѧي عѧѧلاج بعѧѧض الѧѧصعوبات الإملائیѧѧة لѧѧدى      ). ٢٠٠٧(إیمѧѧان زیѧѧدان حѧѧسین  
جامعѧة  ، رسѧالة ماجѧستیر  ، الدارسین بمعھѧد البعѧوث الإسѧلامیة مѧن النѧاطفین بلغѧات أخѧرى          

  .معھد الدراسات والبحوث التربویة، القاھرة
 التعلѧیم  مѧن  الѧسادسة  الѧسنة  بѧالمغرب  ابيالكتѧ  التعبیѧر  مھѧارة  تقیѧیم ). ٢٠٢٠( عبѧداالله جغѧدول    إیمѧان 

، ٤مѧج ، غѧزة ، للبحѧوث  القومي ، المركزوالنفسیة التربویة العلوم مجلةالابتدائي أنموذجا، 
  .١٣٥-١١٨، ٢٠ع 

 لدى الكتابي التعبیر مھارات تنمیة في حدیثة مداخل استخدام فعالیة). ٢٠١٣(محمود القاسم  بن حازم
 شѧمس،  عѧین  جامعѧة  ،دكتѧوراه  رسѧالة  الأسѧاس،  التعلѧیم  مرحلѧة  مѧن  الثانیѧة  تلامیѧذ الحلقѧة  

  .القاھرة
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 مھѧارات  تنمیѧة بعѧض   في المشروع على القائمة التعلم طریقة استخدام). ٢٠٢٠(عبداالله  أحمد حجاج
 ، جامعѧة التربیѧة  كلیة مجلةالإبتدائي،  الصف السادس تلامیذ لدى الكتابي والتعبیر التحدث
  .٣٩٦-٣٤٢،  ٢ع، ٣٦التربیة، مج  كلیة ،أسیوط

منھج مقترح في التفسیر قائم علѧى مѧدخل المقاصѧد القرأنیѧة وأثѧره      ). ٢٠٢١(حسام عبد الواحد النجار   
علѧѧى تنمیѧѧة فھѧѧم الѧѧنص القرأنѧѧي والثѧѧروة اللغویѧѧة لѧѧدى الطѧѧلاب الوافѧѧدین بالمرحلѧѧة الثانویѧѧة       

  .ةكلیة التربی، جامعة الأزھر، رسالة دكتوراه، الأزھریة بمعھد البعوث الإسلامیة
دار : القѧاھرة ، المرجع فѧي فنѧون الكتابѧة العربیѧة لتѧشكیل العقѧل المبѧدع          ). ٢٠١٠(حسن سید شحاتھ    

  .العالم العربي
 الكتابѧة  فن ).٢٠١٣(البكور وإبراھیم عبد الرحمن النعانعة، ومحمود عبد الرحیم صالح   فالح حسن

  . والتوزیع للنشر جریر دار :، عمانالتعبیر وأشكال
الكتѧابي   التعبیѧر  مھѧارات  تنمیѧة  تحѧاور فѧي  " اسѧتراتیجیة  فاعلیѧة ).  ٢٠٢٠(الحربѧي   ھѧدیبان  بѧن  خالѧد 

، مجلة تعلѧیم العربیѧة لغѧة ثانیѧة    أخرى،  بلغات الناطقین العربیة اللغة متعلمي لدى الوظیفي
  .٢٨١-٢٤٣، ٤ع ، ٢مج ، اللغة لخدمة الدولي عبدالعزیز بن عبداالله الملك مركز

، أساسѧѧیات  تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة ). ٢٠١٤(وعبѧѧد البѧѧاقي ابوزیѧѧد خلیѧѧل شѧѧیر وعبѧѧد الѧѧرحمن جامѧѧل  
  .دار المناھج  للنشر: عمان

  .دار الفكر: عمان، علم النفس الاجتماعي). ٢٠٠٧(خلیل عبد الرحمن المعایطة 
 منصور مكتبة: فلسطین ،الوظیفي التعبیر فن). ٢٠١٢(محمود نصار  وخلیل الفتاح حماد عبد خلیل

  .للنشر والتوزیع
 صѧفوف  لطلبѧة  العربیѧة  القѧراءة  كتѧب  فѧي  الكتѧابي  التعبیѧر  مھѧارات ). ٢٠١٣(قاسم عاشѧور   بن راتب

، ٣٣ع ، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات، المرحلة الأساسیة في الأردن   
١٠٤-٧٣. 
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