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 
یھتم النحو بدراسة العلاقات بین الكلمات في الجمل بالإضافة إلى العنایة بأحوال الإعراب، 

واعد أنھا وسیلة لضبط الكلام، وصحة النطق والكتابة، ولیس غایة مقصودة لذاتھا، كما أن وظیفة الق
والقواعد النحویة الأساسیة تعین على استخدام اللغة استخداماً صحیحاً سواء في الحدیث أو القراءة، 

ل، أو في الكتابة، ولا یتم تعلمھا كغایة في ذاتھا، بل ھي وسیلة لعصمة اللسان من الوقوع في الزل
والقلم من الوقوع في الخطأ، فھي جزءًا أساسیًا من مناھج التعلیم في المرحلة المتوسطة في دولة 
الكویت، وإن فھم واستیعاب ھذه المھارات لھ أھمیة كبیرة لطلاب المرحلة المتوسطة من خلال 

ي اللغة كونھا وسیلة لتعزیز فھم اللغة وبناء مفردات الطلاب، ویمكن للطلاب تحسین مھاراتھم ف
العربیة وزیادة مستوى تفھمھم للنصوص المكتوبة والتحدث، وتحسین مھارات الكتابة وتعزیز 

  .التواصل، وتعزیز الثقة بالنفس
وللنحو الأھمیة الكبري داخل منظومة اللغة، فلھ الباع الطویل في فھم المقروء، وفي 

ي النحو یوضح المعني ویبینھ، وما الاستماع والتعبیر السلیم شفھیاً كان أو كتابیاً، فالإعراب ف
أي أبان، ) أعرب(مصطلح الإعراب إلا لدلالة على البیان والوضوح، والإعراب لغة مصدر الفعل 

حسین زیتون، (الإبانة والإیضاح، ثم التغیر من حال إلى حال : والإعراب سمي إعراباً لسببین ھما
٣٢، ٢٠٠٣()(.  

خدام اللغة التركیز علي إكساب الطالب المھارة ویستدعي النحو الوظیفي الذي ینشده است
في استخدام القواعد النحویة والصرفیة في لغتھ الكلامیة والتألیفیة، وتحقیق وظائفھا المختلفة 
كالوظیفة النفعیة والوظیفة التنظیمیة والوظیفة التفاعلیة والوظیفة الشخصیة، والوظیفة الإخباریة 

ك إلا إذا كان الدرس النحوي أو الصرفي مدعوماً بالأمثلة المتنوعة والوظیفة الرمزیة، ولا یمكننا ذل
والمتعددة، فینبغي أن تكون القواعد المقدمة للطالب مقترنة بأمثلة كافیة وسھلة ومرتبطة بحیاة 

الطالب، وذلك لأن كثرة الأمثلة تساعد الطلاب في استنتاج القواعد النحویة المدروسة            
  ).٦٧، ١٩٨٥ محمود الناقة،(

ولیكون النحو الوظیفي أو دراسة النحو مجدیة ونافعة للطلاب لا بُد أن یستعان بطرق 
التدریس المناسبة الفعالة والوسائل المُعینة، فالتعلم عملیة اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع 

لمتعلم على الحاجات والدوافع وتحقیق الأھداف، وھو كثیراً ما یتخذ صورة حل مشكلة، ویقوم ا
عبد العلیم (الفرد المتعلم، وموضوع التعلم، ووضعیة التعلم : التفاعل بین عناصر أساسیة ھي

  ). ٤٩ ، ٢٠١٦إبراھیم، 

                                                             

 تم اتباع نظام توثیق الـ APA في المراجع العربیة، ) الاسم واللقب، السنة، الصفحة( الإصدار السابع
  ).اللقب، السنة، الصفحة(واللقب فقط في المرجع الأجنبیة 



 

   ٨٧٤

ولذا فإننا في حاجة ماسة إلى تعلیم النحو الوظیفي من طریق إكساب الطلاب مھارات 
دث، والقراءة، والكتابة، وبعبارة الاستماع، والتح: القواعد التي تساعد على إتقان المھارات الأربعة

أخرى ھو الموضوعات النحویة المستعملة في لغة الطلاب تحدثاً وكتابة بحیث تستعمل استعمالاً 
راتب عاشور ومحمد الحوامدة، (سلیماً في الإعراب والتركیب والربط لیبرز المعني واضحاً مفھوماً 

١٠٥ ، ٢٠١٣.(  
لھامة في تعلم النحو الوظیفي واتقان مھاراتھ لما وتُعد المرحلة المتوسطة من المراحل ا

تتمیز بھ ھذه المرحلة من اتساع الأفق العقلیة وتعلیم المھارات الأكادیمیة، والتقدم نحو النضج العقلي 
  .حیث یتحقق واقعیاً من قدرات الطلاب

 من أنھ لا بُد) ٧، ٢٠١٦(ومن مواصفات النحو الوظیفي التي ارتآھا عبد العلیم إبراھیم 
توضیح أھداف وأغراض تعلیم النحو الوظیفي، وینبغي أن تكون ھذه الأھداف متوافقة مع أھداف 
تعلیم وتعلم النحو، وربط تعلیم النحو بالمھارات اللغویة مثل القراءة والحوار والإنشاء حتى یتمكن 

في لغویاً وكمیاً؛ المتعلم من الإحساس باللغة وفھمھا وتذوقھا، وأن یتدرج محتوى تعلیم النحو الوظی
لیكون سھلاً ومناسباً للمتعلم، وأن یتضمن محتوى الوحدة المقترحة للنحو الوظیفي على مجموعة من 

  . التدریبات لتثبیت القواعد النحویة في ذھن المتعلم وتطبیقھا في استعمالھم الیومي المنطوق
عربیة وتنمیة بعض على تعلیم قواعد اللغة ال) ٢٠٢٠(وقد أكدت دراسة عبدالھادي خمیس 

مھارات النحو الوظیفیة والأداء الكتابي الإبداعي للناطقین بلغات أخرى في المستوى المتقدم من 
خلال تقدیم استراتیجیة مقترحة، وأسفرت النتائج عن فاعلیة استخدام الاستراتیجیة المقترحة في 

قین بلغات أخرى في المستوى تنمیة بعض مھارات النحو الوظیفیة والأداء الكتابي الإبداعي للناط
  .المتقدم لدى طلاب المجموعة التجریبیة مقارنة بأداء طلاب المجموعة الضابطة

إلى مفھوم مھم ظل ملازما للنحو واللسانیات في ) ٢٠٢٠(وقد أشارت دراسة تھامي جلول 
حات مصطل" البنیة"و "اللسانیات"و" الوظیفة"و" النحو"ساحة الدراسات اللغویة العربیة، فـ 

تتجاذبھا كتب اللغة على اختلافھا بمفاھیم مختلفة ومتباینة، لكن الحقیقة التي لا بُد أن نقف علیھا ھي 
توطین نظرة نحو اللسانیات العربیة الوظیفي بمختلف توجھاتھ النظریة والمنھجیة في الوسط اللساني 

اتھم دراسة اللغة من المتداول عالمیاً، فقد تزعم بعض الدارسین العرب في مؤلفاتھم ومحاضر
منظور علمي بحت متبعین لذلك المنھج الوصفي الذي یبحث في قوانین اللغة ونظامھا بعیداً عن 
المعیاریة أو الفیلولوجیا، ولقد كانت محاضرات دي سوسیر دفعة قویة لحركیة الدراسات اللغویة 

دارس لسانیة مختلفة، غیر أن الغربیة منھا والعربیة، فتعددت الرؤى والنظریات التي انبثقت عنھا م
ما یھمنا ذلك التوجھ الوظیفي في دراسة النحو العربي واللسانیات العربیة، ولما كان النحو مناط 
البحث في كل تراث لغوي بشري، أو بالأحرى محور البحث اللغوي في كل اللغات، صیغ لھ عدید 

 - ن النقودات، ثم إن كلا الاتجاھینمن النظریات، ودارت حولھ جل المناقشات، وانصبت علیھ كثیر م
 غایتھما واحدة، وھي الكشف عن خبایا الملكة اللسانیة البشریة، غیر أن الخلاف - البنوي أو الوظیفي

بین الوجھتین ینحصر في المنطلق؛ أھو الجملة كبنیة مجردة، أم الجملة وارتباطاتھا المتعددة بما 
الخارجیة، ومن ھنا وصفت معاییر النحو الصوري بأنھا قبلھا وما بعدھا، وما یحیط بھا من المواقف 

  .غیر كافیة لحصر المعاني الممكنة للكلام
وبناء على ما سبق، فإن الطرق التعلیمیة ترتبط بالأھداف والمحتوى ارتباطاً وثیقًا؛ حیث 

م على العملیة التعلیمیة، لذلك ظھرت الطرق الحدیثة التي تقو تحدد دور كل من المعلم والمتعلم في
فاعلاً إلا إذا بُني على التفاعل  نظریات التفاعل وتفعیل دورھا في عملیة التعلّم، حیث لا یعتبر التعلّم

 بین المعلم والمتعلم من أجل التغییر في سلوك الطالب، ومن ھنا أخذت التوجھات الحدیثة بالتخلص
وأقبل عدد من الباحثین على ). ١٢١، ٢٠١٠إبراھیم الربابعة، (من الأسلوب التقلیدي في التعلّم 
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التطور العلمي والقفزة التكنولوجیة الكبیرة، ومن  البحث عن طرق التدریس الجدیدة التي تتلاءم مع
ضمن ھذه التوجھات ما یسمى بالتعلّم التشاركي الذي یندرج                                في سیاق 

  .البنائیة المدرسة
 عن طرق تدریس حدیثة تنقل الاھتمام من المعلم إلى ومن ثم ظھرت الحاجة إلى البحث

المتعلم، بحیث یكون المتعلم فیھا نشطاً إیجابیاً متفاعلاً، ویقتصر دور المعلم في تھیئة الظروف 
  .التعلیمیة المناسبة للمتعلمین بجانب كونھ مرشداً وموجھاً ومدیراً للموقف التعلیمي

ل للتعلم الجماعي المشترك، یعمل فیھ المتعلمون ویعتبر التعلم التشاركي الإلكتروني مدخ
معاً في مجموعات، ویشاركون في إنجاز مھمة معینة لبلوغ أھداف محددة، حیث یتم اكتساب 
المعارف والمعلومات الجدیدة وتولیدھا ولیس مجرد استقبالھا، وھذا النوع من التعلم یجعل المتعلم 

  ).٣٣٧، ٢٠١٨مد السید، عماد عبدالعزیز ومح(الركیزة الأساسیة فیھ 
ویُعد التعلم التشاركي من الطرق والأسالیب الفاعلة في عملیات التعلیم، وأصبح اتجاھاً عالمیѧاً   
حѧدیثاً وضѧروریاً تأخѧذ بѧھ جمیѧع الѧدول المتقدمѧة والنامیѧة علѧى حѧد سѧواء، فѧالتطویر التعلیمѧي عملیѧѧة              

ب أن یبقوا على اتصال بكل جدید، مستمرة ومدروسة تدعمھا المؤسسة، بھدف مساعدة وتمكین الطلا
وأن یحتفظѧѧوا بقѧѧدراتھم التنافѧѧسیة فѧѧي الѧѧتعلم، وأن یجѧѧددوا طاقѧѧاتھم التعلیمیѧѧة، وأن یحѧѧسنوا مѧѧن أدائھѧѧم   

  ).٣، ٢٠١٥أحمد الدریوش، (وفعالیتھم 
وتتمثѧѧل أھѧѧداف الѧѧتعلم التѧѧشاركي فѧѧي مѧѧساعدة المعلمѧѧین لتعѧѧدیل الطѧѧرق التقلیدیѧѧة فѧѧي العملیѧѧة       

ث یѧتم تھیئѧة الطѧلاب لإنتاجیѧة أكبѧر فѧي مجتمѧع المعرفѧة، باسѧتخدام التقنیѧات وإعѧدادھم                التعلیمیة، بحی 
لتوظیفھѧѧا بѧѧصورة فعالѧѧة، كمѧѧا یھѧѧدف إلѧѧى مواكبѧѧة التحѧѧدیث المتѧѧسارع فѧѧي منѧѧاھج التعلѧѧیم ومحتواھѧѧا        
وأسالیبھا، فیتѧیح فѧرص مرنѧة ومیѧسرة للقیѧام بѧذلك باسѧتمرار باسѧتخدام البیئѧات التعلیمیѧة الإلكترونیѧة                

  ).٣٢، ٢٠١٧على الموسوي، (
كمѧѧا یرتكѧѧز الѧѧتعلم التѧѧشاركي علѧѧى مراعѧѧاة الإمكانیѧѧات والاسѧѧتعدادات والمیѧѧول للطѧѧلاب أثنѧѧاء   
تѧѧѧصمیم أنمѧѧѧاط واسѧѧѧتراتیجیات الѧѧѧتعلم، ویحقѧѧѧق التواصѧѧѧل والألفѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة والإكتѧѧѧشاف التعѧѧѧاوني   

              ѧع المعرفѧوى وتجمیѧدیل المحتѧشاء وتعѧدعم إنѧا یѧوفره    للمعلومات ومشاركتھا، كمѧا یѧات بمѧة والمعلوم
الویѧب مѧѧن أدوات اتѧѧصال تزامنѧѧي وغیѧر تزامنѧѧي، كمѧѧا یتوافѧѧق الѧتعلم التѧѧشاركي أیѧѧضاً مѧѧع احتیاجѧѧات     
وخѧѧصائص وطبیعѧѧة الطѧѧلاب بمعنѧѧى أنѧѧھ یحقѧѧق مبѧѧادئ الكفѧѧاءة الرقمیѧѧة المطلѧѧوب تحقیقھѧѧا لѧѧدى فئѧѧات   

  ). ١٧٠، ٢٠٢٠صالح شاكر، (المعلمین والطلاب 
كي الطلاب من توسیع احتیاجاتھم التعلیمیة واحتیاجات الآخѧرین، كمѧـا    كما یمكن التعلم التشار   

أن الأثѧѧـر الإیجѧѧابي للѧѧتعلم التѧѧشاركي یعѧѧزز مھѧѧارات التفكیѧѧر الناقѧѧد، والمѧѧشـاركة فѧѧي إنѧѧشاء المعرفѧѧة،    
فیولیѧت سѧѧریان وزینѧب أمѧین وأمѧل سѧѧیف،     (والѧتعلم التبѧادلي، حیѧث یأخѧذ كѧѧل طالѧب مѧسؤولیة تعلمѧھ        

٢٤، ٢٠١٥.(  
تج مما تقدم أن أدوات استراتیجیة التعلم التشاركي بتوظیف التطبیقات الذكیة تمتاز ویستن

بالتنوع، فبعضھا سمعي أو مرئي فقط، وبالبعض الآخر سمعي ومرئي في نفس الوقت، وبعضھا 
  . یُستخدم بشكل مباشر أو متزامن، والبعض الآخر یستخدم بشكل غیر مباشر أو عیر متزامن

تراتیجیة التعلم التشاركي بتوظیف التطبیقات الذكیة بعض المھارات ویتطلب استخدام اس
حل المشكلات، واتخاذ القرار، والتفكیر الناقد، ومعالجة الأفكار، والمھارت : العقلیة مثل

والمدونات، وشبكات التواصل الاجتماعي، والمھارات ) ٢٫٠(استخدام الویب : التكنولوجیة، مثل
والتفاوض، وإبداء الرأي، واحترام الأخرین، وتقبل الاختلاف معھم، التواصل، : الاجتماعیة مثل

مروة (وتكوین العلاقات مع الزملاء والمعلمین، وتحمل المسؤولیة الاجتماعیة والعمل بروح الفریق 
  ).١٨، ٢٠١٦الباز، 
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ونظراً لأھمیة استراتیجیة التعلم التشاركي بتوظیف التطبیقات الذكیة فقد تناولتھ بعض 
والتي ھدفت إلى الكشف عن ) ٢٠١٨(سات ومنھا دراسة محمد عبدالحمید وأحمد الخوالدة الدرا

الكتابة باللغة  فاعلیة البرنامج التعلیمي القائم على التعلّم التشاركي عبر الفیس بوك في تحسین مھارة
 الدراسة وجود نتائج العربیة لدى الطلبة المالیزیین في الجامعة الإسلامیة العالمیة بمالیزیا، وأظھرت

فروق دالة إحصائیاً في أداء المجموعتین لصالح المجموعة التجریبیة، وفي ضوء النتائج التي 
إلیھا ھذه الدراسة فإن الباحث یوصي بضرورة تفعیل التعلّم التشاركي من خلال شبكة  توصلت

  . الكتابة باللغة العربیة التواصل الاجتماعي في تعلیم مھارة
 معرفة أثر الویب القائم Bikowski and Vithanage (2016)كما أوضحت دراسة 

الكتابة التشاركیة على تطور الكتابة الفردیة في اللغة الأجنبیة، وقد أظھرت نتائج الدراسة وجود  على
لطریقة التدریس ولصالح  فروق ذات دلالة إحصائیة في تحصیل الطلاب لمھارة الكتابة تعزى

 Suwantarathip andكما أكدت دراسة . تابة التشاركیةمجموعة الویب القائم على الك
Wichadee (2014)التشاركیة باستخدام   على أثر أنشطة الكتابةGoogle Doc على قدرات 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تحصیل  الطلاب في مھارة الكتابة، وأظھرت نتائج الدراسة
اتجاھات الطلاب  اركیة، كما أظھرت النتائج إیجابیةالطلاب لمھارة الكتابة تعزى لطریقة الكتابة التش

 فقد ھدفت إلى معرفة أثر الكتابة التشاركیة  Yeh (2014)أما دراسة. نحو أنشطة الكتابة التشاركیة
المتزامنة على منتجات الطلاب الكتابیة، وأظھرت النتائج أھمیة إتاحة فرص للطلاب للكتابة 

رات التشاركیة في أثناء إنجاز عملیة الكتابة التي تشمل مرحلة من خلال الحوا التشاركیة المتزامنة
  . تولید الأفكار ومرحلة تحریر الإنشاء

وبناءً على ما سبق تناولھ فإنھ یمكن ملاحظة بعض الأمور، منھا تأكید غالبیة الدراسات 
خلال ما أظھرتھ أھمیة التعلّم التشاركي جدوى استخدام بیئة التعلّم التشاركي، وذلك من  التي تناولت

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى إلى طریقة التعلّم والتعلیم لصالح بیئة التعلّم التشاركي  من
عبر شبكات التواصل الاجتماعي، ومن ھنا یفترض أن یكون للتعلم التشاركي عبر شبكات التواصل 

دور ھذه البیئة لإیجاد المشاركة  الاجتماعي أثراً إیجابیاً في تعلیم مھارة الكتابة وتعلمھا، وأن یكون
  . في مھام الكتابة، وبالتالي المساھمة في إكساب الطلاب مھارات النحو الوظیفي

  :مشكلة البحث
تحددت مشكلة البحث الحالي في وجود تدني ملحوظ في مستوى طلاب المرحلة المتوسطة 

 منطوقة أو مكتوبة، في مھارات النحو الوظیفي، وعدم قدرتھم على تكوین جملة صحیحة سواء
  .وكذلك عدم قدرتھم على ضبط أواخر الكلمات ضبطاً نحویاً صحیحاً

 
  :لمعالجة مشكلة البحث الحالي أمكن صیاغة السؤال الرئیس الآتي

كیف یمكن تطویر بیئة التعلم التشاركي في تنمیة مھارات النحو الوظیفي لدى طلاب 
  المرحلة المتوسطة بدولة الكویت؟

  :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الآتیة
 ما مھارات النحو الوظیفي اللازم تنمیتھا لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویت؟ )١
ما معاییر تطویر بیئة التعلم التشاركي في تنمیة مھارات النحو الوظیفي لدى طلاب  )٢

 المرحلة المتوسطة بدولة الكویت؟
مي المستخدم لبیئة التعلم التشاركي في تنمیة مھارات النحو الوظیفي لدى ما التصمیم التعلی )٣

 طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویت؟
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ما فاعلیة بیئة التعلم التشاركي في تنمیة مھارات النحو الوظیفي لدى طلاب المرحلة  )٤
 المتوسطة بدولة الكویت؟

 
  : ھدف البحث الحالي إلى الآتي

 .ارات النحو الوظیفي اللازم تنمیتھا لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویتتحدید مھ )١
تحدید معاییر تطویر بیئة التعلم التشاركي في تنمیة مھارات النحو الوظیفي لدى طلاب  )٢

 .المرحلة المتوسطة بدولة الكویت
نحو الوظیفي تحدید التصمیم التعلیمي المستخدم لبیئة التعلم التشاركي في تنمیة مھارات ال )٣

 .لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویت
الكشف عن فاعلیة بیئة التعلم التشاركي في تنمیة مھارات النحو الوظیفي لدى طلاب  )٤

 .المرحلة المتوسطة بدولة الكویت
 

ن نبعت أھمیة البحث الحالي مما توقع أن یسھم بھ في میدان تعلیم اللغة العربیة إذ ینتظر أ
 : یستفید منھ الآتي

 یمكن أن یساعد الطلاب على التحدث بالفصحى الوظیفیة داخل المدرسة :الطلاب -
وخارجھا، ودورھم في نقل الخبرة إلى بیوتھم وبیئتھم من خلال تنمیة مھارات النحو 

 . الوظیفي باستخدام بیئة التعلم التشاركي
 باستخدام بیئة التعلم –ة عامة  المعلمون بصف– حیث یجب أن یھتم المعلمون :المعلمون -

التشاركي في تدریس المقرات المختلفة، ومعلموا اللغة العربیة بصفة خاصة بضرورة 
 .تعلیم النحو الوظیفي من خلال تلك الاستراتیجیة

 في تضمین مھارات النحو الوظیفي في المناھج الدراسیة لمنھج الكفایات :واضعوا المناھج -
 .ة لتنمیة المھارات اللغویةاللغویة بالمرحلة المتوسط

حیث یفتح ھذا البحث الباب أمام بحوث أخرى متعلقة بمھارات النحو : البحث العلمي -
 .الوظیفي، وكذلك بیئة التعلم التشاركي بدولة الكویت

 
  :اقتصر البحث الحالي على مجموعة من الحدود، وھي كالآتي

 المتوسطة بدولة الكویت بالصف السابع مجموعة من طلاب المرحلة: الحدود البشریة -
) ٣٣(طالب سوف یتم وضعھم في مجموعتین تجریبیتین بواقع ) ٦٦(المتوسط، وعددھم 
  .طالب لكل مجموعة

 المفعول بھ –الفاعل : (الاقتصار على مھارات النحو الوظیفي الآتیة: الحدود الموضوعیة -
  .) حروف الجر– الجملة الإسمیة والفعلیة –

 تم تنفیذ تجربة البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي :زمنیةالحدود ال -
  .م٢٠٢٤/ ٢٠٢٣

 تم التطبیق بمدرسة عبداالله مشاري الروضان المتوسطة للبنین التابعة :الحدود المكانیة -
 .لمنطقة مبارك الكبیر التعلیمیة في دولة الكویت

 
المنھج الوصفي : (ري، والذي یعتمد على الآتياعتمد البحث الحالي على المنھج التطوی

 ).المنھج التجریبي، التحلیلي
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 
تناول البحث الحالي مقارنة مجموعة تجریبیة أولى بمجموعة تجریبیة ثانیة، وفي ضوء 

باسم المتغیر المستقل فإن التصمیم التجریبي لھذا البحث ھو التصمیم شبھ التجریبي المعروف 
  :كالآتي) ١(، والذي یوضحھ شكل )"البعدي/ القیاس القبلي(امتداد تصمیم المجموعة الواحدة ذات "

  )١(شكل 
 التصمیم شبھ التجریبي للبحث الحالي

  
  طالب یدرسون من خلال بیئة تعلم إلكترونیة) ٣٣(عددھا ): ١(مج.  
  طالب یدرسون من خلال بیئة تعلم تشاركیة) ٣٣(عددھا ): ٢(مج.  

 
 

  :سعى البحث الحالي إلى التحقق من الفروض الآتیة
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة  ":الفرض الأول -

لاختبار مھارات النحو )  البعدي–القبلي (طلاب المجموعة التجریبیة الأولى في التطبیقین 
 ".الوظیفي لصالح التطبیق البعدي

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة  ":رض الثانيالف -
لاختبار مھارات النحو )  البعدي–القبلي (طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیقین 

  ".الوظیفي لصالح التطبیق البعدي
 متوسطي درجات بین) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة  ":الفرض الثالث -

) البعدي(طلاب المجموعة التجریبیة الأولى وطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیق 
 ".لاختبار مھارات النحو الوظیفي لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة

 
  :تمثلت أدوات البحث في الآتي

  .اختبار مھارات النحو الوظیفي -
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 
  :یف مصطلحات البحث اصطلاحیاً وإجرائیاً كالآتيأمكن تعر

 بیئة التعلم التشاركي :  
أسلوب تعلیمي یعتمد على التواصل بین :  بأنھایعرفھا الباحث إجرائیاً في البحث الحالي

طلاب المرحلة المتوسطة داخل مجموعات صغیرة تشاركیة للتوصل إلى اكتساب الطلاب مھارات 
  .یقات الذكیة الداعمة لعملیة التعلمالنحو الوظیفي بتوظیف التطب

 مھارات النحو الوظیفي :  
مجموعة القواعد التي یتعلمھا الطلاب :  بأنھایعرفھا الباحث إجرائیاً في البحث الحالي

والتي تساعد الطالب على  ) حروف الجر– الجملة الإسمیة والفعلیة – المفعول بھ –الفاعل (وھي 
 . تھا بالمدرسة المتوسطة بدولة الكویتتألیف الجمل وكیفیة نطقھا وكتاب

 
تناول الإطار النظري للبحث محورین ھما بیئة التعلم التشاركي ومھارات النحو الوظیفي، 

  :ویمكن تناولھم كالآتي
  :بیئة التعلم التشاركي: المحور الأول

 التفاعل الاجتماعي، ظھر مصطلح التعلم الإلكتروني التشاركي نظراً لحاجة الطلاب إلى
حیث أن السمة الاجتماعیة والتشاركیة ھي الممیزة لبرمجیات التعلم الإلكتروني التشاركي باعتباره 
الجیل الثاني للتعلم الإلكتروني، ویركز على المجالات التربویة، ویستخدم من قبل طلاب مختلفین أو 

  ).١٥٤، ٢٠١٧فھد الشمري، (تر متباینین یعملون في نفس موضوع التعلم عبر أجھزة الكمبیو
 وتُعد بیئات التعلم التشاركي أحد بیئات التعلم الإلكترونیة التي یمكن من

وظفت بالشكل  خلالھا استخدام أدوات وإمكانات الإنترنت المختلفة، والتي تخدم العملیة التعلیمیة إذا
ظائف التي تحقق أھداف الو المناسب، حیث تقدم بیئات التعلم التشاركي الإلكتروني مجموعة من

مع أعضاء المجموعة، وتحقیق الفھم الجید  التعلم لتمكین الطلاب من مشاركة المحتوى والأنشطة
  ).٥٦٥، ٢٠١٩ھیفاء عاكول، (الأنشطة المرتبطة بالمحتوى  لمحتوى التعلم، والتشجیع على تنفیذ

ء بیئة تعلیمیة جاذبة وإن التفاعل والتشارك بین المتعلمین داخل بیئة التعلم یسھم في بنا
تساعد بقدر كبیر في إثراء وتنمیة الجوانب المھاریة والمعرفیة لدى المتعلمین، ومن خلال أسالیب 
التعلم النشط التي تجعل من المتعلم مركز عملیة التعلم، وتعمل على تحقیق الأھداف التعلیمیة بصورة 

أسالیب التعلم النشط، لما لھا من أھمیة بالغة أفضل؛ ظھر الاھتمام باستراتیجیة التعلم التشاركي كأحد 
في ترسیخ عملیة التعلیم والتعلم، وتركیز التعلیم حول المتعلم، وھو ما ترمي لھ الطرق الحدیثة في 

  ).٤٠٩، ٢٠١٩حسن جامع وأخرون، (التعلیم 
وھذه الأنشطة تحدث من خلال الوسائط المتعددة بصورة تفاعلیة جذابة، فھي عملیة عكسیة 

بت المفاھیم، وھي ثورة في عملیة التعلیم وخاصة التعلیم الإلكتروني، وتقوم أھم أنشطتھا من خلال قل
  ).Toqeer, 2013, 139(الفیدیو التفاعلي الذي یُعرض من خلالھ المادة التعلیمیة عبر الإنترنت 

القائم كما تُعد دراسة التعلم التشاركي والتعرف على أسالیبھ ومكوناتھ الأساسیة، والأسس 
علیھا وكیفیة التصمیم للمواقف التعلیمیة القائمة علیھ أصبح أمراً ضروریاً، ویجب تأھیل المعلم 
للتعامل معھ، ولیس ھذا فحسب بل من الواجب على القائمین على العملیة التعلیمیة توفیر بیئة تعلیمیة 

قف الحیاتیة المباشرة، وتقدم لھ غیر تقلیدیة ونمطیة؛ بل بیئة تعتمد على ربط المحتوى التعلیمي بالموا
في صورة مواقف تقابل الطالب في حیاتھ العملیة الواقعیة، ویسعى لحل ھذه المواقف وفقاً للحل 

  .العلمي الصحیح معتمداً على أحد الأسالیب التكنولوجیة الحدیثة التي تخدم الإنسان
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خبرات مجموعة من ال: "بأنھ) ١٥٥، ٢٠٢٠(وعرفھ حسن حسن وسرحان السعدون 
والعملیات التي صممت بطریقة مترابطة بغرض تعلیم الطلاب لتنمیة عدید من المھارات لدیھم، 

  ".وتتكون من مجموعة من العناصر كأھداف التعلم ومحتواه وخطتھ الزمنیة وإجراءات تطبیقھ
نظام تعلیمي إلكتروني یحقق احتیاجات : "بأنھ) ١٧٧، ٢٠٢٠(كما عرفھ صالح شاكر 

عي خصائصھم وقدراتھم، ویقدم المحتوى من خلال أدوات التواصل التشاركیة الطلاب ویرا
والتفاعلیة التي تتم بین كل المعلمین والطلاب والمصادر التعلیمیة المتنوعة، لتحقیق مستوى ممیز 

  ".من الاتقان للمھارات والمعارف
 البیئات أن بیئات التعلم التشاركیة تعتبر من ضمن) ٣٨٧، ٢٠١٩(وذكر عبده حلواني 

التي یمكن عبرھا استخدام تقنیات وإمكانیات شبكة الإنترنت المتعددة في تطویر مھارات عدیدة منھا 
الحاسب الآلي، وذلك إذا ما تم تصمیمھا بطریقة مناسبة، وتوظیف تقنیات شبكة الإنترنت التوظیف 

 والمشابھة للتعلم الفردي من المناسب لخدمة التشارك التكیفي، فھي تُعد من الأسالیب التربویة الحدیثة
خلال المعلم أو المصادر التعلیمیة مفتوحة المصدر، وقدمت شبكة الإنترنت تقنیات مشاركة عدد 
كبیر من الطلاب في بیئة تعیمیة إیجابیة ومنظمة، وذلك باشراك المعلمین والطلاب في الحوار 

  .الدراسیة المطلوبةوالمناقشة وتبادل وجھات النظر حول كافة المشكلات والمواضیع 
كما تتعدد مزایا التعلم التشاركي الإلكتروني للمتعلم والمعلم معاً، فبالنسبة للمتعلم یمكنھ 
التعلم عن بعد دون الحاجة إلى الذھاب إلى المؤسسة التعلیمیة، وذلك عبر قنوات التواصل 

یم التقلیدي، ویكون علاقات الاجتماعي، ومن ثم یوفر الوقت والجھد والتكالیف التي یتكبدھا في التعل
وطیدة مع الزملاء أو المعلم، وتنمو مھاراتھ البحثیة في أثناء استقصاء المعلومات المرتبطة بالمھام 
المرجو تنفیذه، وبالنسبة للمعلم یمكنھ من خلال ھذا النمط من التعلم اكتشاف قدرات المتعلمین، 

قتصر دوره على التوجیھ والإرشاد والتعزیز بالإضافة إلى تخفیف العبء التدریسي عن المعلم؛ وی
  ). ١٠٠٨، ٢٠٢٠عصام خطاب، (

ولقد أصبح التعلم جزءً لا یتجزأ من معظم برامج التنمیة المختلفة، ولكن غالیة البرامج 
التعلیمیة التقلیدیة تركز على المعلم ولیس على الطلاب، بل یصبح المعلم محور العملیة التعلیمیة، 

یتحول التعلم إلى خدمة بعض المصالح أو المؤسسات التعلیمیة كنوع من أنواع وفي بعض الأحیان 
المتاجرة الربحیة، بدلاً من التغییر الفردي والجماعي، وأحیاناً یتم إساءة استخدام طرق وأسالیب 

فھد الشمري، (التعلم؛ حیث تستخدم لملئ الفراغ في أوقات التعلم، مع عدم الجدوى من استخدامھا 
١٦٢، ٢٠١٧.(  

كما أصبح استخدام التعلم التشاركي أحد المتطلبات الرئیسة لھذا العصر، وذلك لتغیر 
أولویات ومتطلبات التعلم من متعلم إلى آخر، وعلى المؤسسات التعلیمیة استخدام طرق التعلم 
التشاركي في استراتیجیات التعلم، والحصول على المحتوى المناسب في الشكل والوقت الملائم 

ب، ویضم التعلم التشاركي وسائط متعددة، ومصممة لیكمل بعضھا بعضاً، وتعزز تعلم السلوك للطلا
  ).٨٤، ٢٠١٩محمد عبید، (وتطبیقھ 

ویرى الباحث أن التعلم التشاركي وأدواتھ وسیلة تعلیمیة عن طریق استخدام أدوات التعلم 
ن طریق البحث والاستكشاف التشاركي في عملیة التعلم، كما أنھ یعمل على استثارة التفكیر ع

والانطلاق إلى فضاء أوسع یستطیع فیھ المعلم والطالب مواكبة كل جدید؛ حیث إنھ یعتمد على 
  .استثارة المخ والعین والأذن والصوت

  :مھارات النحو الوظیفي: المحور الثاني
 أو مكتوبةً إن تعلیم اللغة ینبغي لھ أن یستند إلى أساس وظیفتھا في الحیاة، فاللغة منطوقةً،

تسھیل عملیة الاتصال بین أفراد المجتمع، ولتحقیق ذلك ھناك خطوات ینبغي : وظیفتھا الرئیسة ھي
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تعیین أھداف : لمعلم اللغة معرفتھا والإحاطة بھا، والخطوة الأولى في اتجاه تعلیم اللغة وظیفیاً ھي
ع السابق ذكرھا، أما الخطوة كل نشاط یتعلق باللغة، بما یضمن صلة ھذه الأھداف بالمھارات الأرب

  .التطبیق الفعلي أي التدریس: التخطیط لتحقیق تلك الأھداف، والخطوة الثالثة ھي: الثانیة فھي
وإن إحاطة معلم اللغة العربیة بنظریة لسانیة یُعد من الأمور المھمة التي تجعل من عملھِ 

واجھة صعوبات تدریس اللغة، والتغلب فعالاً وناجحاً، وتجعل منھ معلماً یتصف بالكفایة والخبرة لم
على المشكلات التي تواجھھ في عملھِ، وذلك عن طریق اختیار أنسب الحلول العلمیة لھا، ویُعد النحو 
الوظیفي من المفاھیم الحدیثة، والذي یربط بین القواعد النحویة والاستعمال، فھو یعنى بالجانب 

الاستماع، والمحادثة، والقراءة، : مین المھارات الأربعةالوظیفي للغة، والذي یرمي إلى اكساب المتعل
  ).٢٧٧، ٢٠٢٠إبراھیم عباس، (والكتابة 

كما أن النحو العربي لیس علماً لتربیة الملكة اللسانیة العربیة لدى التلامیذ، وإنما ھو علم 
إلى ضعف تعلم صناعة القواعد النحویة، وقد أدى ھذا مع مرور الزمان، إلى النفور من دراستھ، و

الناشئة في اللغة بصفة عامة، لذلك قد تحدث الفجوة بین ما یدرسھ الطالب في الدراسة، وبین ما ھو 
الواقع في حیاتھ ومجتمعھ؛ لأن الحالة العامة عند معظم الطلاب المتمثلة في أنھ قد یحفظ قواعد النحو 

فاً شدیداً في التمكن من إنشاء كثیراً، وقد یتقن إعراب الجمل بشكل ممتاز، ولكن رغم ذلك یواجھ ضع
التعبیر العربي السلیم نحویاً، حین یطلب منھ ذلك نطقاً أو كتابة؛ إذ یعجز عن تجاوز الأخطاء 
النحویة الكثیرة في تعبیره، لذلك قد وقع الطالب بین جدران الصف یدرس شیئاً من النحو، فإن خرج 

  . ام لما درسھ في مدرستھمن مدرستھ وترك الفصل فلم یلمس أي تطبیق ولا استخد
مجموعة القواعد التي تؤدي الوظیفة الأساسیة للنحو، وھي ضبط : "والنحو الوظیفي ھو

الكلمات، ونظم تألیف الجمل؛ لیسلم اللسان من الخطأ في النطق، ویسلم القلم من الخطأ في الكتابة، 
لسن، وھجر الغریب واللھجات ویتناول النحو الوظیفي القواعد الأساسیة العلمیة التي تتداولھا الأ

صفوت حرحش، " (المنقرضة والآراء النحویة المندثرة والبعد عن الأمور الفلسفیة في النحو
١٦٣-١٦٢، ٢٠٢٢.(  

لذا فإن الاتجاه الصحیح في تدریس القواعد یتحدد بالإیمان أن ھذه القواعد وسیلة ولیس 
المتعلمین من ضبط قواعد اللغة التي غایة، ویتحقق ذلك عن طریق النحو الوظیفي الذي یمكّن 

الاستماع، والمحادثة، والقراءة، والكتابة، وفي ضوء ھذا : تساعدھم في اتقان المھارات الأربع
المفھوم یمكن القول إن النحو الوظیفي ھو الموضوعات النحویة المستعملة في لغة التلامیذ تحدثاً 

اب والتراكیب لیبرز المعنى واضحاً، ویتحقق ذلك وكتابةً بحیث تستخدم استخداماً سلیماً في الإعر
  ).٢٧٩، ٢٠٢٠إبراھیم عباس، (المنھج، الكتاب، الطریقة، الاختبارات : في

اتخاذ اللغة نفسھا أساساً لدراسة القواعد، وذلك باختیار الأمثلة التي : وما یتعلق بالمنھج
تضمین الكتاب : ، وما یتعلق بالكتابتتصل بالحیاة لا الأمثلة المبتورة، والجمل المصنوعة المتكلفة

: مجموعة منتقاة من الموضوعات الثقافیة والقصص الشیقة الصالحة للقراءة، أما ما یتعلق بالطریقة
ینبغي استخدام الطرائق الحدیثة في التعلیم، ومناقشة الأمثلة معنویاً قبل مناقشتھا نحویاً وجعل القواعد 

  .   عبیرمن الوسائل المعینة على الفھم والت
فالھدف من دراسة النحو وتدریسھ ھو الابتعاد عن اللحن في الكلام، والصحة اللغویة، 
قراءةً، وكتابةً، وحدیثاً، واستماعاً، والصحة اللغویة تتعلق بالجانب التطبیقي للنحو، والقواعد النحویة 

رھق الحافظة، إن التي تنھض بأداء الوظیفة الأساسیة للنحو، وھي قواعد لا تثقل الذھن، ولا ت
 تعلمھ تجنب خطأ القلم وزلة الّلسان، سیدفعھ إلى إحساس المتعلم بحاجتھِ إلى النحو الوظیفي الذي إن

تعلم القواعد وفھمھا، والصبر على ما قد یبدو فیھا من صعوبة أو جفاف، وشعوره بأن للقواعد 
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محمد أحمد، (النحویة أثراً في الفھم، یجعلھ یستسھل صعبھا، ویتفانى في حسن استعمالھا وتطبیقھا 
٤٩، ١٩٨٦.(  

  :تتمثل في الآتي: ث والتجربة المیدانیةالإجراءات المنھجیة للبح
  :إعداد قائمة مھارات النحو الوظیفي

تم التوصل إلى قائمة أولیة بمھارات النحو الوظیفي اللازمة لطلاب المرحلة المتوسطة 
بدولة الكویت، وتم صیاغتھا في عبارات سلوكیة واضحة ومحددة یمكن قیاسھا وملاحظتھا، وجاءت 

عبارة في المصدر، وذلك تمھیداً لضبطھا ووضعھا في صورتھا النھائیة، وتم الأفعال في بدایة كل 
عرضھا في صورتھا الأولیة على مجموعة من المحكمین المتخصصین في مجال المناھج وطرق 
تدریس اللغة العربیة، وبعد إجراء كافة التعدیلات في ضوء آراء السادة المحكمین على قائمة 

زمة لطلاب المرحلة المتوسطة، والتأكد من صدقھا وثباتھا، تم وضعھا مھارات النحو الوظیفي اللا
  .مھارة فرعیة) ٢٢(مھارات رئیسة، و) ٤(في صورتھا النھائیة، والتي اشتملت على 

 :إعداد قائمة معاییر تطویر بیئة التعلم التشاركي
بѧѧارات تѧѧم التوصѧѧل إلѧѧى قائمѧѧة بمعѧѧاییر تطѧѧویر بیئѧѧة الѧѧتعلم التѧѧشاركي، وتѧѧم صѧѧیاغتھا فѧѧي ع    

سѧѧلوكیة واضѧѧحة ومحѧѧددة یمكѧѧن قیاسѧѧھا وملاحظتھѧѧا، وذلѧѧك تمھیѧѧداً لѧѧضبطھا ووضѧѧعھا فѧѧي صѧѧورتھا   
 النھائیة، وتم عرضھا على مجموعة من المحكمѧین المتخصѧصین فѧي مجѧال تكنولوجیѧا التعلѧیم، وبعѧد          

ركي فѧي  إجراء كافة التعدیلات في ضوء آراء المحكمین اشتملت قائمة معاییر تطویر بیئة التعلم التشا  
  ..مؤشر فرعي) ١٥٧(معیار فرعي، و) ١٣(مجالات رئیسة، و) ٢(على  صورتھا النھائیة

  :التصمیم التعلیمي المستخدم في البحث الحالي
نظѧراً  ) ٢٠١٥(تم تصمیم وإنتѧاج بیئѧة الѧتعلم التѧشاركي فѧي ضѧوء نمѧوذج محمѧـد الدسѧوقي               

أن توفرھا بیئة التعلم التѧشاركي، وفیمѧا یلѧي    لأنھ یتناسب مع الأدوات التعلیمیة والتفاعلات التي یمكن      
  :عرض تفصیلي لمراحل التصمیم التعلیمي المتبع في البحث الحالي

 :في ھذه المرحلة تم إجراء الآتي: مرحلة التقویم المدخلي: المرحلة الأولى
 وجد الباحث أن الطѧلاب یتѧوفر لѧدیھم مھѧارات      :المتطلبات المدخلیة لطلاب المرحلة المتوسطة     )١

 .تعامل مع الإنترنت والأجھزة الإلكترونیة المختلفة وبعض تطبیقات الویبال
تѧѧم التأكѧѧد مѧѧن وجѧѧود جمیѧѧع المѧѧوارد والتѧѧسھیلات  : المتطلبѧѧات المدخلیѧѧة لبیئѧѧة الѧѧتعلم التѧѧشاركي  )٢

 .المالیة اللازمة لإجراء تجربة البحث وبیئة التعلم التشاركي
ع الموافقѧات مѧن الجھѧات المختѧصة لتنفیѧذ       تѧم الحѧصول علѧى جمیѧ    :المتطلبات المدخلیة الإداریѧة   )٣

 .تجربة البحث
 .تم التأكد من توفرھا: المتطلبات المدخلیة التكنولوجیة )٤
اختص الباحث بتوفیر كافة التكالیف اللازمة لإجراء وتصمیم بیئѧة الѧتعلم    : تحلیل التكلفة والعائد   )٥

 لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة   التѧѧشاركي بینمѧѧا كѧѧان العائѧѧد المتوقѧѧع ھѧѧو تنمیѧѧة مھѧѧارات النحѧѧو الѧѧوظیفي      
 .المتوسطة بدولة الكویت

معالجة أوجھ القصور (: في ھذه المرحلة تم إجراء الآتي: مرحلة التھیئة: المرحلة الثانیة
في ضوء تحلیѧل خبѧرات الطѧلاب بالتكنولوجیѧا المѧستخدمة، معالجѧة أوجѧھ القѧصور فѧي ضѧوء تحدیѧد                   

معالجѧة أوجѧھ القѧصور فѧي ضѧوء تحدیѧد البنیѧة        المتطلبات الواجب توافرھا في بیئѧة الѧتعلم التѧشاركي،      
  ).التحتیة التكنولوجیة، تحدید فریق العمل

تحدید الأھدف العامة (: في ھذه المرحلة تم إجراء الآتي    : مرحلة التحلیل : المرحلة الثالثة 
الاحتیاجѧѧات "حتیاجѧѧات التعلیمیѧة للطѧѧلاب، وخѧصائص الفئѧѧة المѧستھدفة    الاللمحتѧوى التعلیمѧѧي، تحدیѧد   
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تحدیѧѧد المѧѧسئولیات والمھѧѧام، تحلیѧѧل المѧѧوارد  ، "یمیѧѧة للطѧѧلاب، خѧѧصائص الفئѧѧة المѧѧستھدفة العامѧѧة التعل
 ).والقیود والمواقف

صѧیاغة الأھѧداف   (: في ھѧذه المرحلѧة تѧم إجѧراء الآتѧي     : مرحلة التصمیم: المرحلة الرابعة 
صمیم الوسѧѧائط تѧѧصمیم المحتѧѧوى التعلیمѧѧي المناسѧѧب لبیئѧѧة الѧѧتعلم التѧѧشاركي، تѧѧ     الإجرائیѧѧة الѧѧسلوكیة،  

المتعددة المناسبة، تصمیم الأنشطة ومھام التدریب عن بعد، تѧصمیم اسѧتراتیجیات التѧدریب عѧن بعѧد،          
تصمیم واجھة التفاعل والتفاعلات داخل البیئة، تحدیѧد بѧرامج الإنتѧاج ولغѧات البرمجѧة، تحدیѧد أدوات              

  ).تصمیم السیناریو ولوحات الأحداثالتقییم والتقویم والقیاس، 
إنتѧѧاج الوسѧѧائط (: فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة تѧѧم إجѧѧراء الآتѧѧي : مرحلѧѧة الإنتѧѧاج: حلѧѧة الخامѧѧسةالمر

المتعѧѧددة، إنتѧѧاج المحتѧѧوى والأنѧѧشطة التعلیمیѧѧة، إنتѧѧاج واجھѧѧات التفاعѧѧل والتفѧѧاعلات الداخلیѧѧة، إنتѧѧاج      
ام بیئѧة  طریقة التسجیل والإدارة ونظام الدعم، إنتاج أدوات التقییم والتقویم والقیاس، إعداد دلیل استخد     

 ).التعلم التشاركي
اختبѧار بیئѧة الѧتعلم    ( :في ھذه المرحلة تم إجѧراء الآتѧي     :مرحلة التقویم : المرحلة السادسة 

التشاركي، رصد نتائج الاسѧتخدام، إجѧراء التعѧدیلات النھائیѧة، الرضѧا عѧن الاسѧتخدام والانخѧراط فѧي              
  ).التعلم

  : إجراء الآتيفي ھذه المرحلة تم: مرحلة التطبیق: المرحلة السابعة
تѧم بالفعѧل اسѧتخدام البیئѧة فѧي عملیѧة التطبیѧق داخѧل         : الاستخدام النھѧائي لبیئѧة الѧتعلم التѧشاركي         )١

  .التجربة الأساسیة للبحث بعد أن أصبحت جاھزة بشكل كامل للاستخدام
تѧѧم نѧѧشر البیئѧѧة، وتوزیѧѧع رابطھѧѧا علѧѧى الطѧѧلاب، وإجѧѧراء   : النѧѧشر والإتاحѧѧة للاسѧѧتخدام الموسѧѧع  )٢

 .تمرة لھا، وللمحتوى التعلیمي بأسالیب عرضھ المختلفةمتابعات مس
تѧѧم تحدیѧѧد حقѧѧوق الملكیѧѧة الفكریѧѧة مѧѧن خѧѧلال إعѧѧداد اسѧѧم للبیئѧѧة  : تѧѧسجیل حقѧѧوق الملكیѧѧة الفكریѧѧة )٣

 .والدومین مسجل باسم الباحث
بعد إجراء كافة الخطوات السابقة تم القیام بتجربة البحث . التطبیق الفعلي على الفئة المستھدفة   )٤

  .سیةالأسا
 : إعداد اختبار مھارات النحو الوظیفي

في ضوء الأھداف العامة والإجرائیة، والمحتوى التعلیمي لبیئѧة الѧتعلم التѧشاركي، تѧم إعѧداد        
وتصمیم اختبار مھѧارات النحѧو الѧوظیفي، وفѧي ضѧوء ذلѧك تѧم وضѧع الاختبѧار المعرفѧي فѧي صѧورتھ              

) ٦(الѧوظیفي، وبلغѧت عѧدد مفرداتѧھ الأولیѧة      الأولیة، بحیث یغطي الجوانب المعرفیة لمھѧارات النحѧو       
تѧѧم عѧѧرض الѧѧصورة الأولیѧѧة للاختبѧѧار علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن الѧѧسادة    مفѧѧردة، و) ١٩(أسѧѧئلة یتفѧѧرع مѧѧنھم  

 واشѧѧتمل الاختبѧѧار فѧѧي   المحكمѧѧین المتخصѧѧصین فѧѧي مجѧѧال المنѧѧاھج وطѧѧرق تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة،       
ة مѧѧن نѧѧوع الأسѧѧئلة الموضѧѧوعیة   مفѧѧرد) ١٩(أسѧѧئلة رئیѧѧسة یتفѧѧرح مѧѧنھم   ) ٦(صѧѧورتھ النھائیѧѧة علѧѧى  

) ٤٦(، والدرجѧѧة النھائیѧѧة للاختبѧѧار  ) الاسѧѧتنتاج– مѧѧلء الفراغѧѧات – الترتیѧѧب –الاختیѧѧار مѧѧن متعѧѧدد  (
  .دقیقة لكل طالب من طلاب الصف السابع المتوسط بدولة الكویت) ٣٠(درجة، ویتم تطبیقھ بواقع 

 
 : بلي لأدوات القیاسالتطبیق الق )١

قبل بدء عینة البحѧث فѧي اسѧتخدام بیئѧة الѧتعلم التѧشاركي، تѧم التطبیѧق القبلѧي لأدوات القیѧاس              
م علѧى عینѧة البحѧث، وبعѧد     ٢٠٢٣ / ١٠ / ١یѧوم الخمѧیس الموافѧق      ) اختبار مھارات النحѧو الѧوظیفي     (

تمھیѧدًا لإجѧراء المعالجѧات     الانتھاء من تطبیق أدوات القیاس قبلیاً على عینة البحث تم رصد الدرجات     
  .الإحصائیة
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  :تنفیذ تجربة البحث )٢
توضیح خطة ومسار التعلم للطѧلاب، تنفیѧذ التجربѧة    جلسة تحضریة، إجراء (تم اتباع الأتي  

 ١٠ / ٢تѧم تنفیѧذ التجربѧة الأساسѧیة للبحѧث خѧلال الفتѧرة مѧن یѧوم الإثنѧین الموافѧѧق            ،)الأساسѧیة للبحѧث  
  .م٢٠٢٣ /١١/ ٥افق م  وحتى یوم الأحد المو٢٠٢٣/

 : التطبیق البعدي لأدوات القیاس )٣
بعد انتھاء الفترة المحددة لتنفیذ التجربة الأساسیة ببیئة التعلم التѧشاركي، تѧم التطبیѧق البعѧدي       

م علѧѧى عینѧѧة ٢٠٢٣/ ١١/ ٦یѧѧوم الإثنѧѧین الموافѧѧق ) اختبѧѧار مھѧѧارات النحѧѧو الѧѧوظیفي (لأدوات القیѧѧاس 
تمھیѧѧدًا  أدوات القیѧاس بعѧѧدیاً علѧى عینѧة البحѧѧث تѧم رصѧѧد الѧدرجات     البحѧث، وبعѧد الانتھѧѧاء مѧن تطبیѧѧق    

  .لإجراء المعالجات الإحصائیة
 

 بالأسѧѧالیب فѧي اسѧتخراج نتѧائج البحѧث      SPSS. v27ةالإحѧصائی  برنѧامج الرزمѧة   اسѧتخدم 
 ").T"ئویة، واختبار المتوسط الحسابي، الانحراف المعیاري، النسب الم( :الإحصائیة التالیة

  :نتائج البحث ومناقشتھا وتوصیاتھ ومقترحاتھ
 :الإجابة عن السؤال الفرعي الأول -

النحѧو   ما مھارات: " والذي نص علىللإجابة عن السؤال الفرعي الأول من أسئلة البحث،  
لѧسؤال  تم الإجابة عن ھѧذا ا ". الوظیفي اللازم تنمیتھا لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویت؟    

، وتم سرد جمیع خطوات إعداد قائمة مھارات النحو الوظیفي اللازمѧة لطѧلاب    "إجراءات البحث "في  
  .مھارة فرعیة) ٢٢(مھارات رئیسة، و) ٤(المرحلة المتوسطة بدولة الكویت، والتي اشتملت على 

 :الإجابة عن السؤال الفرعي الثاني -
ما معѧاییر تطѧویر   : " والذي نص على،للإجابة عن السؤال الفرعي الثاني من أسئلة البحث   

بیئѧѧة الѧѧتعلم التѧѧشاركي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات النحѧѧو الѧѧوظیفي لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة المتوسѧѧطة بدولѧѧة    
، وتѧم سѧرد جمیѧع خطѧوات إعѧداد قائمѧة       "إجراءات البحث"تم الإجابة عن ھذا السؤال في   ".الكویت؟

مجѧالات رئیѧسة،   ) ٢(علѧى   ھا النھائیѧة معاییر تطویر بیئة الѧتعلم التѧشاركي، والتѧي تكونѧت فѧي صѧورت       
  .مؤشر فرعي) ١٥٧(معیار فرعي، و) ١٣(و
 :الإجابة عن السؤال الفرعي الثالث -

مѧا التѧصمیم التعلیمѧي    : " والѧذي نѧص علѧى   للإجابة عѧن الѧسؤال الثالѧث مѧن أسѧئلة البحѧث،         
 بدولѧѧة لبیئѧة الѧѧتعلم التѧѧشاركي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات النحѧو الѧѧوظیفي لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة المتوسѧѧطة   

، وتѧم سѧرد جمیѧع خطѧوات التѧصمیم      "إجѧراءات البحѧث  "تѧم الإجابѧة عѧن ھѧذا الѧسؤال فѧي            ".الكویت؟
  ).٢٠١٥(التعلیمي وفقاً لنموذج محمـد الدسوقي 

 :الإجابة عن السؤال الفرعي الرابع -
مѧا فاعلیѧة بیئѧة الѧتعلم     ": والѧذي نѧص علѧى   للإجابة عن الѧسؤال الرابѧع مѧن أسѧئلة البحѧث،          

سوف ، "تنمیة مھارات النحو الوظیفي لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویت؟التشاركي في 
  :یتم اختبار صحة الفرض الأول والثاني والثالث من فروض البحث كالآتي

 اختبار صحة الفرض الأول:  
بѧѧѧین ) ٠٫٠٥≤ (یوجѧѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧѧصائیًا عنѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧة    ": الѧѧذي نѧѧص علѧѧѧى أنѧѧھ   

 ѧѧلاب المجموعѧѧات طѧѧطي درجѧѧین  متوسѧѧي التطبیقѧѧى فѧѧة الأولѧѧي (ة التجریبیѧѧدي–القبلѧѧار )  البعѧѧلاختب
 ولاختبѧѧار صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تمѧѧت المعالجѧѧة   ،"مھѧѧارات النحѧѧو الѧѧوظیفي لѧѧصالح التطبیѧѧق البعѧѧدي  

الإحѧѧصائیة لنتѧѧائج التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي لاختبѧѧار مھѧѧارات النحѧѧو الѧѧوظیفي للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة     
المجموعѧѧة  (لحѧѧسابیة والانحرافѧѧات المعیاریѧѧة لѧѧدرجات الطѧѧلاب     المتوسѧѧطات االأولѧѧى، وتѧѧم حѧѧساب   



 

   ٨٨٥

لدلالѧة الفѧروق   " ت"في التطبیق البعѧدي للاختبѧار مھѧارات النحѧو الѧوظیفي، وقیمѧة        ) التجریبیة الأولى 
بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي في الاختبار، ودرجة الحریة، وكانت النتائج كمѧا ھѧي          

 :يكالآت) ١ (موضحة بجدول
  )١(جدول 

  نتائج طلاب المجموعة التجریبیة الأولى في التطبیقین للاختبار
 "ت"اختبار   التطبیق البعدي التطبیق القبلي

متوسط  الاختبار
 الدرجات

الانحراف 
 المعیاري

متوسط 
 الدرجات

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة
 )ت(

  درجات
 الحریة

  مستوى
 الدلالة

 ٠٫٠٠١ ٦٤ ١١٫١٥ ١٫٦٠ ٣٤٫٤٠ ٣٫٦٠ ١٠٫٤٠ الدرجة الكلیة
وجود فروق دالة احصائیاً بین متوسطات درجات طلاب المجموعة ) ١(یتبین من جدول 

التجریبیة الأولى في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات النحو الوظیفي، حیث جاءت 
ت متوسطات درجات التطبیق البعدي أعلى من متوسطات درجات التطبیق القلي لاختبار مھارا

النحو الوظیفي، وبلغ متوسط الدرجات الكلیة لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى في التطبیق القبلي 
، وبلغ متوسط الدرجات الكلیة لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى في )١٠٫٤٠(للاختبار ككل 

وجاءت دالة احصائیاً عند ) ١١٫١٥(المحسوبة " ت"، وبلغت قیمة )٣٤٫٤٠(التطبیق البعدي 
  :یوضح ذلك كالآتي) ٢(وشكل ، ، وجاءت الفروق لصالح التطبیق البعدي)٠٫٠١(مستوى دلالة 

  )٢(شكل 
  نتائج التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة الأولى في الاختبار
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تم ، وبذلك تحقق الفرض الأول للبحثیتبین ) ٢(ونتائجھ والشكل البیاني ) ١(من جدول 

  .بول الفرض البدیل الأول ورفض الفرض الصفري المناظر لھق
 اختبار صحة الفرض الثاني: 

بѧѧѧین ) ٠٫٠٥≤ (یوجѧѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧѧصائیًا عنѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧة    ": الѧѧذي نѧѧص علѧѧѧى أنѧѧھ   
لاختبѧѧار )  البعѧѧدي–القبلѧѧي (متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة فѧѧي التطبیقѧѧین   

 ولاختبѧѧار صѧѧحة ھѧѧذا الفѧѧرض تمѧѧت المعالجѧѧة   ،"ح التطبیѧѧق البعѧѧدي مھѧѧارات النحѧѧو الѧѧوظیفي لѧѧصال 
الإحѧѧصائیة لنتѧѧائج التطبیقѧѧین القبلѧѧي والبعѧѧدي لاختبѧѧار مھѧѧارات النحѧѧو الѧѧوظیفي للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة     



 

   ٨٨٦

المجموعѧѧѧة (المتوسѧѧѧطات الحѧѧسابیة والانحرافѧѧات المعیاریѧѧѧة لѧѧدرجات الطѧѧلاب     الثانیѧѧة، وتѧѧم حѧѧساب    
لدلالѧة الفѧروق   " ت"ق البعѧدي للاختبѧار مھѧارات النحѧو الѧوظیفي، وقیمѧة       فѧي التطبیѧ   ) التجریبیة الثانیة 

بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي في الاختبار، ودرجة الحریة، وكانت النتائج كمѧا ھѧي          
 :كالآتي) ٢ (موضحة بجدول

  )٢(جدول 
  نتائج طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في التطبیقین للاختبار

 "ت"اختبار   التطبیق البعدي التطبیق القبلي
متوسط  الاختبار
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 المعیاري
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 الدلالة

 ٠٫٠٠١ ٦٤ ٤١٫٥١ ٢٫٦٦ ٤٣٫٩٢ ٣٫٤٠ ١٠٫٣٢ الدرجة الكلیة
طلاب المجموعة وجود فروق دالة احصائیاً بین متوسطات درجات ) ٢(یتبین من جدول 

التجریبیة الثانیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات النحو الوظیفي، حیث جاءت 
متوسطات درجات التطبیق البعدي أعلى من متوسطات درجات التطبیق القلي لاختبار مھارات 

التطبیق القبلي النحو الوظیفي، وبلغ متوسط الدرجات الكلیة لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في 
، وبلغ متوسط الدرجات الكلیة لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في )١٠٫٣٢(للاختبار ككل 

وجاءت دالة احصائیاً عند ) ٤١٫٥١(المحسوبة " ت"، وبلغت قیمة )٤٣٫٩٢(التطبیق البعدي 
  :تيیوضح ذلك كالآ) ٣(وشكل ، ، وجاءت الفروق لصالح التطبیق البعدي)٠٫٠١(مستوى دلالة 

  ) ٣(شكل 
  نتائج التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة الثانیة في الاختبار 
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تم ، وبذلك تحقق الفرض الثاني للبحثیتبین ) ٣(ونتائجھ والشكل البیاني ) ٢(من جدول 

  .قبول الفرض البدیل الثاني ورفض الفرض الصفري المناظر لھ
 ثالثاختبار صحة الفرض ال: 

بѧѧѧین ) ٠٫٠٥≤ (یوجѧѧѧد فѧѧرق دال إحѧѧѧصائیًا عنѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧة    ": الѧѧذي نѧѧص علѧѧѧى أنѧѧھ   
متوسѧѧطي درجѧѧات طѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الأولѧѧى وطѧѧلاب المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة فѧѧي      

 ولاختبار ،"لاختبار مھارات النحو الوظیفي لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة     ) البعدي(التطبیق  
رض تمت المعالجة الإحصائیة لنتائج التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار مھѧارات النحѧو الѧوظیفي          صحة ھذا الف  

المتوسطات الحسابیة والانحرافѧات المعیاریѧة لѧدرجات الطѧلاب     للمجموعتین التجریبیتین، وتم حساب    



 

   ٨٨٧

لدلالѧة الفѧروق بѧین    " ت"في التطبیق البعدي للاختبار مھارات النحو الѧوظیفي، وقیمѧة       ) المجموعتین(
توسѧطي درجѧات التطبیѧق البعѧدي فѧي الاختبѧار، ودرجѧѧة الحریѧة، وكانѧت النتѧائج كمѧا ھѧي موضѧѧحة            م

 :كالآتي) ٣ (بجدول
  )٣(جدول 

  نتائج المجموعتین التجریبیتین في التطبیق البعدي للاختبار
 "ت"اختبار  المجموعة التجریبیة الثانیة المجموعة التجریبیة الأولى

متوسط  الاختبار
 الدرجات

نحراف الا
 المعیاري

متوسط 
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 ٠٫٠٠١ ٦٤ ٥١٫٠٠ ٢٫٦٦ ٤٣٫٩٢ ١٫٦٠ ٣٤٫٤٠  الدرجة الكلیة
وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین ) ٣(یتبین من جدول 

ختبار مھارات النحو الوظیفي، حیث جاءت التجریبیة الأولى والثانیة في التطبیق البعدي لا
متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة أعلى من متوسطات درجات طلاب المجموعة 
التجریبیة الأولى في التطبیق البعدي لاختبار مھارات النحو الوظیفي، وبلغ متوسط الدرجات الكلیة 

، وبلغ متوسط )٣٤٫٤٠(عدي للاختبار ككل لطلاب المجموعة التجریبیة الأولى في التطبیق الب
المحسوبة " ت"، وبلغت قیمة )٤٣٫٩٢(الدرجات الكلیة لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة 

، وجاءت الفروق لصالح طلاب )٠٫٠١(وجاءت دالة احصائیاً عند مستوى دلالة ) ٥١٫٠٠(
  :یوضح ذلك كالآتي) ٤(المجموعة التجریبیة الثانیة، وشكل 
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تѧم  وبѧذلك  الفѧرض الثالѧث للبحѧث،    یتبین تحقѧق  ) ٤(ونتائجھ والشكل البیاني   ) ٣(من جدول   

  .قبول الفرض البدیل الثالث ورفض الفرض الصفري المناظر لھ
 

 النتائج إلى قدرة بیئة التعلم التشاركي على تقدیم الدعم والمساھمة المعرفیة، وكم ترجع ھذه
إثرائي من المعلومات الأكثر توضیحاً للمحتوى الأساسي، وقدرتھا على تقدیم المعلومات في شكل 
جذاب وبأنماط بصریة ومتعددة الحواس؛ مما ساھم في بناء المعرفة بصورة أكثر تنظیماً لدى طلاب 
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مجموعتین التجریبیتین، إضافة إلى أن التعلم في الوقت المناسب جعل الطلاب أكثر تقبلاً للتعلم ال
  .ودراسة للمحتوى

كما قدمت البیئة المحتوى التعلیمي للطلاب بما یتناسب مع قدراتھم واستعدادتھم والوقت 
وفقاً لخطوھم الذاتي والمكان المناسبین لھم، ومراعاة إمكانیة تكرار تعلم المحتوى أكثر من مرة 

 .الأمر الذي ساھم في تحسین المستوى المعرفي للطلاب من مجموعتي البحث
فتوظیف التعلم التشاركي كان لھ أثر فعال لتحقیق نتائج جیدة، وتفاعل إیجابي بین الطلاب 

المختلفة لتحسین نواتج التعلم؛ وصولاً إلى مرحلة الاتقان المرجوة، ووفرت بیئة التعلم عملیة التفاعل 
بین الطلاب بعضھم البعض، حیث شجع ھذا التفاعل على المناقشة وتبادل الخبرات والأفكار بین 

 .الطلاب كل ذلك كان لھ عظیم الأثر على مستوى تحصیل طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویت
تاح في حین وفرت بیئة استراتیجیة التعلم التشاركي المحتوى التعلیمي طوال الوقت؛ مما أ

للطلاب الإطلاع علیھ في أي وقت وفي أي مكان؛ مما أدى إلى سرعة ومرونة أفضل للتعلم؛ بحیث 
یتمكن الطالب من الوصول الفوري للمعلومات، إضافة إلى إجابة الطلاب على اختبارات التقویم 

ة عقب كل مودیول أدى لمعرفة الطالب لمستواه، ومواطن الخطأ في إجابتھ، وأدى ذلك إلى زیاد
 . تحصیل مھارات النحو الوظیفي

كما حققت البیئة التوازن بین الجوانب النظریة والتطبیقیة العملیة للطلاب؛ مما ساعد 
الطلاب على توظیف الخبرات النظریة بشكل عملي تطبیقي عند تنفیذ المھارات العقلیة، وحققت 

اعل من خلال الإبحار في صفحات البیئة عملیة تفاعل الطلاب مع المحتوى المقدم لھم سواء كان التف
البیئة أو التفاعل مع المحتوى المقدم للطلاب بتكرار مشاھدتھ، أو بالتفاعل مع ما تم تقدیمھ داخل 
البیئة من أنشطة تعلیمیة وتكالیف فردیة یقوم بھا الطلاب، بالإضافة إلى تدعیمھم بالتغذیة الراجعة 

  . التحصیل لمھارات النحو الوظیفيبما یتناسب مع إجابتھم كل ذلك أدى إلى زیادة
في حین جاء تѧأثیر بیئѧة اسѧتراتیجیة الѧتعلم التѧشاركیة بتوظیѧف التطبیقѧات الذكیѧة لѧدى عینѧة               
البحѧѧث نتیجѧѧة اتفاقھѧѧا مѧѧع النظریѧѧات الحدیثѧѧة للوسѧѧائط التعلیمیѧѧة، ومѧѧا یتمیѧѧز بѧѧھ الѧѧتعلم الإلكترونѧѧي             

ب یتجنبѧون مѧشكلة قѧضاء وقѧت طویѧل فѧي       التشاركي والتطبیقѧات الذكیѧة، كمѧا أن البیئѧة جعلѧت الطѧلا           
التعلم وحدھم دون اكتساب وتحصیل المھارات بشكل مرضي، وذلك نظراً لأن البیئة مجھزه لھѧم مѧن     

  .قبل الباحث
وبالتالي یمكن إرجاع الفرق في درجات المجمѧوعتین التجѧریبیتین فѧي تنمیѧة مھѧارات النحѧو        

جѧѧة لطبیعѧѧة التطبیقѧѧات الذكیѧѧة، وقѧѧدرتھا علѧѧى تقѧѧدیم    الѧѧوظیفي وتفѧѧوق المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة نتی  
المعلومѧات وعرضѧѧھا بطریقѧѧة جاذبѧѧة وتوضѧѧیحیة، وتقѧѧدیم معلومѧѧات تفѧѧصیلیة وإثرائیѧѧة بѧѧشكل مكثѧѧف   

  .للطلاب، وھو ما لم یتوافر في معالجة المجموعة التجریبیة الأولى
 مѧن قبѧل   فمنطقیة عرض المحتوى وتوزیعھ وتنظیمھ بѧشكل منطقѧي، وسѧھولة التعامѧل معѧھ       

الطلاب، وتقدیم الكثیر من التعلیمات الخاصة بالعملیة التعلیمیة، والخاصѧة بالبیئѧة سѧاعد كѧل ذلѧك فѧي            
كمѧѧا أن . تحقیѧѧق نتѧѧائج إیجابیѧѧة لتجربѧѧة البحѧѧث وزیѧѧادة قѧѧدرة الطѧѧلاب علѧѧى تقѧѧدیم نѧѧواتج تعلیمیѧѧة جیѧѧدة    

 في البیئة التعلیمیة لمѧا أثبتѧوه   الطلاب لدیھم القدرة على تعلم ما یزید عن المحتوى الأساسي المقدم لھم  
من إنخراط واضح في التعلم، وبالتالي فѧإنھم یقومѧون بطѧرح مزیѧد مѧن الأسѧئلة أثنѧاء الѧتعلم تѧساعدھم               
على مزید مѧن المعرفѧة، والتѧي تѧنعكس إیجابیѧاً علѧى تنمیѧة مھѧارات النحѧو الѧوظیفي، وبالتѧالي التѧأثیر                    

  .م في نشر المعرفة بشكل واسعبشكل واضح على المستوى التعلیمي لھم، مما ساھ
والتѧي ظھѧرت   ) مھѧارات النحѧو الѧوظیفي   (ووجود دافعیة لدى الطلاب تجاه موضوع الѧتعلم       

بدایة مѧن الجلѧسة التحѧضیریة التѧي جمعѧت بѧین الباحѧث والطѧلاب، وظھѧر أیѧضاً شѧغف الطѧلاب نحѧو               
  .تنفیذ التجربة كونھا تجربة جدیدة علیھم
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عة والأنشطة التعلیمیة فѧي البیئѧة طѧوال فتѧرة الѧتعلم للطѧلاب       كذلك فعملیة تقدیم التغذیة الراج 
بشكل مفصل أدى إلى ارتفѧاع معѧدلات التحѧصیل لѧدیھم فیمѧا یخѧص مھѧارات النحѧو الѧوظیفي، وبѧذلك             

  .ظھر فرق بین التطبیقین القبلي والبعدي في اختبار مھارات النحو الوظیفي لدى المجموعتین
تخدام البیئة والدمج بینھѧا وبѧین التطبیقѧات الذكیѧة، وھѧي      یرجع تفسیر ھذه النتائج إلى اس      كما

لعرض المحتوى التعلیمي أسھم في تشجیع ) تطبیقات(تقنیات جذابة بالنسبة للطلاب، فما تضمنتھ من        
الطلاب على الاستمرار في التعلم، وتحقیق الأھداف التعلیمیة المنشودة، مما أدى إلى زیادة التحѧصیل    

  . الوظیفيلدیھم في مھارات النحو
؛ سѧري الѧѧصراف  ٢٠١٦أحمѧد محمѧود،   (وقѧد اتفقѧت ھѧذه النتѧائج مѧع نتѧائج دراسѧѧة كѧل مѧن         

؛ ٢٠٢٠؛ عبѧѧدالھادي خمѧѧیس،  ٢٠١٩؛ جیھѧѧان عѧѧوف وعبدالبѧѧدیع سѧѧلامة،    ٢٠١٨وحѧѧسن الزاملѧѧي،  
، والتي أكدت علѧى ارتفѧاع درجѧات التحѧصیل فѧي مھѧارات النحѧو الѧوظیفي         )٢٠٢٢صفوت حرحش،  

  .متوسطةلدى طلاب المرحلة ال
وقد اتفقت ھذه النتائج أیضاً مع مبادئ النظریة البنائیة في ضرورة أن یكون التعلم ومحتѧواه   
ذو معنѧѧى بالنѧѧسبة للطالѧѧب، وأن الطالѧѧب قѧѧادر علѧѧى بنѧѧاء معرفتѧѧھ بنفѧѧسھ فѧѧي سѧѧیاقات اجتماعیѧѧة مѧѧع          

واتفقت أیضاً فѧي  الأقران، وأنھ كلما كان ھناك أدوات تفاعل وإبحار أكثر كلما تم التعلم بشكل أفضل،    
كون الطالب قادراً على استخدام خبرتھ السابقة والتعلم الѧسابق، وتوظیفѧھ فѧي مواقѧف تعلیمیѧة جدیѧدة،           

  .وتكوین النسق المعرفي لھ في إطار الدمج بین ما تعلمھ من قبل، وما یقوم بتعلمھ في الوقت الحاضر
تي یوصي الباحث بعدد من التوصیات الإجرائیة كالآ :  

       ةѧѧاء دولѧѧة أنحѧѧي كافѧѧلاب فѧѧیم الطѧѧي تعلѧѧالي، فѧѧث الحѧѧدة للبحѧѧشاركي المُعѧѧتعلم التѧѧة الѧѧتغلال بیئѧѧاس
 .الكویت على بعض المھارات التكنولوجیة والمتمثلة في مھارات النحو الوظیفي

      تعلمѧѧالیب الѧѧاة أسѧѧع مراعѧة مѧѧة المختلفѧѧرامج التعلیمیѧѧدورات والبѧي الѧѧة فѧѧات التعلیمیѧѧدیم المحتویѧتق
 .تلفة، والفروقات الفردیة بین أصحابھا، إعمالاً بمبادئ التعلم التشاركيالمخ

                 نѧت مѧلال الإنترنѧن خѧة مѧة مجانیѧة تكنولوجیѧصادر تعلیمیѧمساعدة الطلاب في الحصول على م
  .قبل معلمي المرحلة المتوسطة بدولة الكویت

 ةفي ضوء نتائج وتوصیات البحث یقترح إجراء البحوث التالی:  
           رѧѧارات التعبیѧة مھѧي تنمیѧѧشاركي فѧتعلم التѧتراتیجیة الѧѧى اسѧة علѧة قائمѧѧم ذكیѧة تعلѧصمیم بیئѧت

 .الكتابي لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكویت
            ةѧѧي تنمیѧѧة فѧѧات الذكیѧѧى التطبیقѧѧة علѧѧصغر القائمѧѧدریب المѧѧتراتیجیة التѧѧتخدام اسѧѧة اسѧѧفاعلی

 .دولة الكویتالمفاھیم النحویة لدى طلاب المرحلة المتوسطة ب
 

  :المراجع العربیة: أولاً
أثر التعلّم التعاوني في تحسین مھارة الكتابة لدى متعلمي ). ٢٠١٠. (إبراھیم حسن محمد الربابعة

 معھد الدراسات والأبحاث للتعریب –مجلة أبحاث لسانیة . اللغة العربیة للناطقین بغیرھا
   . ١٥٦ -١١٩، )٢٧ (٢٨، بالرباط

 –مجلة جامعة بابل. النحو الوظیفي أنموذجاً: التعلم الوظیفي للغة). ٢٠٢٠. (اھیم خلیل عباسإبر
  . ٢٨٩-٢٧٦، )٦ (٢٨، العلوم الإنسانیة

تطویر نظام قائم على التدریب التشاركي عبر الویب وقیاس فاعلیتھ في ). ٢٠١٥. (أحمد الدریوش
المجلة الدولیة التربویة . تلامیذ الصمبعض مھارات استخدام الرسوم التعلیمیة لدى معلمي ال

  .٢٧ – ١، )٩ (٤، المتخصصة
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. دراسة تحلیلیة لنموذج أحمد المتوكل: البنیة في نحو اللغة العربیة الوظیفي). ٢٠٢٠. (تھامي جلول
  .٦٢-٢٨، )٢٠(، مجلة الحكمة للدراسات الأدبیة واللغویة

أثر استخدام استراتیجیات ). ٢٠١٩ (.جیھان محمد مصطفى عوف؛ عبد البدیع محمد السید سلامة
التعلم النشط في اكتساب مھارات النحو الوظیفي لدى طالبات المرحلة الثانویة بالمملكة 

، لمؤسسة العربیة للاستشارات العلمیة المجلة العربیة للعلوم الاجتماعیة. العربیة السعودیة
  . ٩٢-٥٦، )٤ (١٦وتنمیة الموارد البشریة، 

فاعلیة برنامج مقترح قائم على ). ٢٠٢٠. (حسن؛ سرحان حمدان السعدونحسن فاروق محمود 
التدریب الإلكتروني التشاركي في تنمیة التمثیلات الریاضیة لدى معلمي الریاضیات 

، )٣ (١٠، جامعة فلسطین، مجلة جامعة فلسطین للأبحاث والدراسات. بالمرحلة الإبتدائیة
١٨٣ -١٤٧.  

  . عالم الكتب. ة معاصرة لطرق التعلیم والتعلمرؤی). ٢٠٠٣. (حسین زیتون حسن
أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة ). ٢٠١٣. (راتب قاسم عاشور؛ محمد فؤاد الحوامدة

  . دار جریر للنشر والتوزیع. والتطبیق
علاقة نظریة النحو الوظیفي ). ٢٠١٨. (سري مؤید فاضل الصراف؛ حسن خلباص حمدي الزاملي

  . ٤٩٢-٤٧٢، )١٢٧(، جامعة بغداد ، مجلة الآداب. مفاھیم النحویةفي اكتساب ال
تأثیر بعض أنماط التدریب التشاركي المتمایز على الكفاءة ). ٢٠٢٠. (صالح أحمد شاكر صالح

مجلة دراسات . الرقمیة لدى طلاب معلم الحاسب بكلیة التربیة النوعیة بجامعة المنصورة
  .٢٣٣ - ١٦٣، )٤٨(، ، جامعة عین شمسفي التعلیم الجامعي

وحدة مقترحة قائمة على مدخل نحو النص لتنمیة ). ٢٠٢٢. (صفوت توفیق ھنداوي حرحش
مھارات تحلیل النصوص الأدبیة والنحو الوظیفي وأثرھا في خفض قلق الإعراب لدى 

 ، جامعة  عین مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس. طلاب الصف الأول الثانوي
  . ١٩٤-  ١٤١، )١٥٣(شمس، 
  . دار المعارف. النحو الوظیفي). ٢٠١٦. (عبد العلیم إبراھیم

استراتیجیة مقترحة لتنمیة مھارات النحو الوظیفیة والأداء ). ٢٠٢٠. (عبد الھادي ھدیة عطیة خمیس
، جامعة مجلة البحث في التربیة وعلم النفس. الكتابي الإبداعي للناطقین بلغات أخرى

   .٤٦٠- ٤٢٧، )٤ (٣٥المنیا، 
فاعلیة استخدام بیئة التعلم الإلكترونیة التشاركیة في تنمیة ). ٢٠١٩. (عبده حسن أحمد حلواني

المجلة . مھارات الحاسب الآلي وعلاقتھا بدافعیة الإنجاز لدى طلاب المرحلة الثانویة
  .٤٠٧ -٣٨٤، )٤ (١، جامعة أسیوط، التربویة لتعلیم الكبار

یة التعلم التشاركي الإلكتروني في تنمیة مھارات القراءة فعال). ٢٠٢٠. (عصام محمد عبده خطاب
، المجلة التربویة. التحلیلیة للخطاب الأكادیمي لدي طلبة الدراسات العلیا بكلیة التربیة

  .١٠٤٢ – ٩٧٩، )٨٠(جامعة سوھاج، 
التدریب الإلكتروني وتطبیقاتھ في تطویر الموارد البشریة في ). ٢٠١٧. (على شرف الموسوي

الندوة الأولى في تطبیقات تقنیة المعلومات والاتصال التعلیم في دول الخلیج العربي، قطاع 
  .، جامعة الملك سعود، كلیة التربیةفي التعلیم والتدریب
أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم التشاركي في تنمیة ). ٢٠١٨. (عماد عبد العزیز؛ محمد السید

تاج المقررات الإلكترونیة لدى عینة من طلاب التحصیل المعرفي ومھارات تصمیم وإن
، مجلة بحوث عربیة في مجالات التربیة النوعیة. جامعة أم القري وتفكیرھم الابتكاري

)٤٠٣ -٣٣٥، )٩.  



 

   ٨٩١

تأثیر برنامج قائم على التدریب التشاركي في تنمیة الجدارات ). ٢٠١٧. (فھد فرحان سویلم الشمري
، جامعة كفر الشیخ، مجلة كلیة التربیة. لمرحلة الثانویةالتدریسیة لمعلمي الحاسب الآلي با

١٩٨-١٥١، )٥ (١٧.  
فاعلیة التدریب التشاركي عبر ). ٢٠١٥. (فیولیت شفیق سریان؛ زینب محمد أمین؛ أمل رجاء سیف

مجلة . الویب في اكتساب طلاب تكنولوجیا التعلیم مھارات بناء الاختبارات الإلكترونیة
  . ٤٧ – ٦، )٢(، یةبحوث في التربیة النوع

فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على ). ٢٠١٨. (محمد أزرول أزل عبدالحمید، أحمد حمد مقبل الخوالدة
التعلم التشاركي عبر شبكة التواصل الاجتماعي في تحسین مھارة الكتابة لدى الطلبة 

  .٤٥-١٧، )٤ (٤٥، مجلة العلوم التربویة. المالیزین الناطقین بغیر العربیة
  .مكتبة النھضة المصریة. طرق تعلیم اللغة العربیة ). ١٩٨٦. ( د عبد القادر أحمدمحم

فعالیة التدریب التشاركي في تنمیة بعض مھارات أسس ). ٢٠١٩. (محمد عبدالوھاب محمد عبید
المجلة العربیة . التدریب التكنولوجي لدى اختصاصي تكنولوجیا التعلیم بمملكة البحرین

  .٩٤ - ٨١، )٦ (٢، جامعة بنھا، طویرلبحوث التدریب والت
. خطط مقترحة لتلیف كتاب أساسي لتعلیم اللغة العربیة للناطق بغیرھا). ١٩٨٥. (محمود كمال الناقة

  .الریاض، مكتب التربیة العربیة لدول الخلیج. وقائع الندوات
لعلوم لذوي فاعلیة مقرر إلكتروني مقلوب في تنمیة مھارات تدریس ا). ٢٠١٦. (مروة محمد الباز

مجلة . الاحتیاجات الخاصة ومھارات التعلم التشاركي لدي طلاب المعلمین بكلیة التربیة
  . ٤٣-١، )١ (٢٩، البحث في التربیة وعلم النفس

تصمیم بیئة تعلم إلكترونیة قائمة على بعض التطبیقات التشاركیة ). ٢٠١٩. (ھیفاء محمد عاكول
ھارات إنتاج المجلات الإلكترونیة لدى المعلمین للأجھزة الذكیة وفعالیتھا في تنمیة م

  .٥٩٦ – ٥٦٥، المجلة التربویة. بجمھوریة العراق
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