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ھدف الدراسة تعرف تأثیر برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة 

حیث تم استخدام المنھج الوصفي في الإطار النظري وأدبیات الدراسة واستخدام الابتدائیة بدولة الكویت، 
علمي الریاضیات بالمرحلة التصمیم شبھ التجریبي لتعرف تأثیر برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة لدي م

الابتدائیة بدولة الكویت للمجموعة التجریبیة الواحدة، وذلك لمناسبة ھذا المنھج لطبیعة ھذه الدراسة وأھدافھا، 
معلم ) ١٠(معلم ریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، وتكونت عینة الدراسة من ) ٣٠(وتكونت عینة الدراسة من 

معالجة البیانات إحصائیاً من خلال تم ارج عینة الدراسة الأساسیة، ثم ریاضیات بالمرحلة الابتدائیة من خ
معامل : وقد استخدم الباحث مجموعة من الأسالیب الإحصائیة وھي) SPSS(برنامج الحزم الإحصائیة 

ارتباط بیرسون، ومعامل الفا كرونباخ، والنسب المئویة في حساب التكرارات، والوزن النسبي واختبار التاء 
 One Way(، واختبار تحلیل التباین أحادي الاتجاه )t-test Independent Simple(تین مستقلتین لعین

ANOVA( ، ویرى الباحث نتائج البحث ترجع إلى تأثیر البرنامج المھني المستخدم لتطویر مھارات النمذجة
ء المعلم الإبداعي لتدریس لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، حیث أسھم في تطویر أدا

وحدات المنھج التدریسیة من خلال اتباع استراتیجیة وضع الفروض وبناء النموذج الریاضي وحل النموذج 
الریاضي والتحقق بالعودة إلى الموقف الأصلي،  ویوصي الباحث  باستخدام النمذجة الریاضیة في تدریس 

بداعي لدى معلمي المرحلة الابتدائیة، وتزوید المعلمین الجدد الریاضیات نظراً لتأثیرھا في تطویر التدریس الإ
باستراتیجیة النمذجة الریاضیة لتطویر مھارات التدریس الإبداعي لدیھم، وإعداد البرامج التدریبیة لمعلمي 

  .الریاضیات القائمة على أسلوب النمذجة الریاضیة
  .الریاضیات معلمي -  الریاضیة النمذجة :الدالة الكلمات

Abstract 
The aim of the study is to know the effect of a professional program for 

developing modeling skills among mathematics teachers at the primary stage in the 
State of Kuwait, where the descriptive approach was used in the theoretical 
framework and literature of the study and the use of semi-experimental design to 
identify the effect of a professional program for developing modeling skills among 
mathematics teachers at the primary stage in the State of Kuwait for one 
experimental group. Due to the suitability of this approach to the nature and 
objectives of this study, the study sample consisted of (30) primary school 
mathematics teachers, and the study sample consisted of (10) primary school 
mathematics teachers from outside the basic study sample, then the data was 
processed statistically through the statistical package program (SPSS). The 
researcher used a set of statistical methods, namely: Pearson's correlation 
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coefficient, Cronbach's alpha coefficient, percentages in calculating repetitions, 
relative weight, the t-test for two independent samples (t-test Independent Simple), 
and the one-way analysis of variance test (One Way ANOVA). The results of the 
research are due to the impact of the professional program used to develop the 
modeling skills of mathematics teachers at the primary stage in the State of Kuwait, 
as it contributed to the development of the teacher's creative performance to teach 
the units of the teaching curriculum by following the strategy of setting hypotheses, 
building the mathematical model, solving the mathematical model, and verifying 
by returning to the original position, and the researcher recommends Using 
mathematical modeling in teaching mathematics due to its impact on developing 
creative teaching among primary school teachers, providing new teachers with a 
mathematical modeling strategy to develop their creative teaching skills, and 
preparing training programs for mathematics teachers based on mathematical 
modeling. 
Keywords: modeling - mathematics teachers. 
 

 
مما استلزم  في السنوات الأخیرة تطورات ھائلة في التكنولوجیا وتقنیة الاتصالات ھرتظ

طرائق وتقنیات حدیثة للتعلیم والتعلم، فالتقدم الخاص بالأمم یقاس في المقام الأول بمدى التطور في 
ین والتربویین في الوقت عالمیاً ومحلیاً من قبل الباحث والتعلیمیة، وتشھد التربیة مؤسساتھا التربویة

التحدیات المعرفیة والتكنولوجیة المصاحبة للألفیة الثالثة في  الحالي اھتماما كبیرا وذلك لمواجھة
تأثرت بمتغیرات الألفیة الثالثة علم الریاضیات وھو  كافة المجالات، وكان من بین المجالات التي

علي محمد . (وتعلم الریاضیات بعملیة تعلیمالأمر الذي دفع التربویین إلى بذل مزید من الاھتمام 
 ) ٢٠١١الزعبي، 

ونتیجة لتلك التحدیات یحتاج النظام التعلیمي الى تنوع الاستراتیجیات لتلبیة المطالب 
المجتمعیة ، وللریاضیات مسؤولیات رئیسیة تتماشى مع ھذا الغرض لأن الھدف الأساسي للتعلیم ھو 

واختیار المھنة المناسبة من خلال مراعاة قدراتھم، في منھج مساعدة التلامیذ في تطویر أنفسھم 
الریاضیات في المدرسة الابتدائیة، والذي یھدف إلى تدریب الأفراد و تمكینھم من تطویر مھارات 
القراءة والكتابة الریاضیة واستخدامھا بشكل فعال ، والتعبیر عن أفكارھم في عملیة حل المشكلات ، 

یة و یستخدمون ھذه المفاھیم في حیاتھم الیومیة و التأكد من أن التلامیذ مؤھلین وفھم المفاھیم الریاض
  .لحل المشكلات التي قد یواجھونھا في الحیاة الیومیة

الریاضیات لیست مجرد مادة ولكنھا لغة لھا بعض الرموز والعلاقات المختلفة، و و
 تدرس الریاضیات كموضوع الریاضیات تبسط كل الأشیاء بسھولة ولكن بطریقة مختلفة لذلك

بعد ذلك یختار التلامیذ الریاضیات بشكل مستقل كموضوع رئیسي أو . إلزامي إلى الدرجة العاشرة
الأساسیة الھدف أو الغرض ھو كیفیة جعل تعلیم الریاضیات ممتعًا ویستمتع التلامیذ . مواد أخرى

كتشف الحیل والأسالیب الجدیدة بممارسة الریاضیات، ولیس فقط من أجل تقدمھم الأكادیمي ولكن ی
 .وبشكل أساسي یمكنھم ربط كل مشاكل الریاضیات أو محتوى الكتاب النصي لمشاكل الحیاة الحقیقیة

)Ritu Saxena et. al. 2016(  
والھدف من منھج الریاضیات ھو تربیة الأفراد الذین یمكنھم فھم المفاھیم الریاضیة 

ومیة، والذین یمكنھم شرح أفكارھم باستخدام اللغة الریاضیة واستخدام ھذه المفاھیم في حیاتھم الی
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بشكل صحیح، والذین یمكنھم بسھولة التعبیر عن أفكارھم ومنطقھم في عملیة حل المشكلات حیث 
یتعامل الناس في كل مرحلة من مراحل حیاتھم مع مجموعة متنوعة من المشاكل، قد تتراوح ھذه 

لابس الغد إلى المشاكل الكبرى مثل المھنة المستقبلیة التي سیتم المشاكل من المشاكل البسیطة مثل م
اختیارھا، ویعد اتخاذ القرار المناسب في ھذه الظروف أمرًا بالغ الأھمیة لإدارة الوقت وكذلك للأداء 

، (MoNE. الیومي، یشبھ اتخاذ القرارات الطریقة التي یحل بھا علماء الریاضیات المشكلات
٢٠١٨.(  

الى أھمیة الریاضیات في شتى مجالات الحیاة الیومیة، حیث ) م٢٠١٩عبده، سحر (وتشیر 
تتضح أھمیة تطویر مھارات تعلُمھا لتحقیق أقصى فاعلیة في العملیة التعلیمیة، وتلبیة احتیاجات 

بالأسالیب ونماذج التعلم والاستراتیجیات لتطویر ) Szabo, et al(المجتمع، كما اھتمت دراسة 
لحادي والعشرین لدى التلامیذ على جمیع المستویات، وذلك من خلال التركیز على مھارات القرن ا

و تؤكد . مھارات التفكیر العلیا للتعامل مع المشكلات، وحلھا بنجاح في سیاق أوسع في الحیاة الیومیة
بعنوان التربیة والنمو المھني المستمر ) NCTM(وثیقة معاییر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات 

معلمي الریاضیات أن تأثیر النمذجة الریاضیة كبیر في عملیة الكشف عن المعرفة الریاضیة ل
 Ministry of National. (للطلاب أثناء حل المشكلات التي یواجھونھا في الحیاة الیومیة

Education ،الناجح في تحقیق النمو المھني  وھذا ما یؤكد أھمیة تدریس الریاضیات) ٢٠١٨
  )NCTM 2007. (لال مھام نوعیة وسیاقات محددةالمستمر من خ

 تلخیص مشاكل العالم الحقیقي في لغة یمكن) ٢٠٠٧، Haines & Crouch(ووفقاً 
ریاضیة وتحلیلھا ثم اختبار الحل من خلال عملیة النمذجة الریاضیة والنمذجة الریاضیة ھي عملیة 

عیة والعلاقات بین ھذه الأحداث والكشف محاولة التعبیر ریاضیًا عن الأحداث في مواقف الحیاة الواق
  .عن الأنماط الریاضیة

في  أن تطبیق استراتیجیة سوم) م ٢٠٠٨الھاشمي، والدلیمي،(وھذا ما أكدتھ دراسة 
واستراتیجیات التدریس التي تُنمي  المناھج والبرامج، یأتي متوافقًا مع ضرورة تحدیث طرائق

العقلیة المنتجة والمھارات بشكل واضح في  العملیاتمھارات التفكیر العلیا، أي دمج العادات و
  .التدریس

من المفترض أن یقوم المعلمون بتزوید التلامیذ أنھ ) ٢٠٠٠،  Zimmerman(و أشار 
بالمواد التعلیمیة ، وتحفیزھم ، وتحمل المسؤولیة تجاھھم في جمیع مراحل العملیة التعلیمیة في 

ومع ذلك ، یمكن للطلاب في الواقع تحمل .  التقلیدیةالمؤسسات حیث یتم استخدام طرق التدریس
مسؤولیاتھم وتنظیم تعلمھم في عملیة التعلم والتعلیم ، حیث تتمثل مھمة المعلمین في استخدام طرق 
تدریس مختلفة مثل التعلم التعاوني والتعلم بالاكتشاف والتعلم القائم على المشروعات وتعلم حل 

  . المشكلات
نمذجة الریاضیة كطریقة تعلیمیة في تدریس الریاضیات من حیث ویمكن استخدام ال

میزاتھا مثل التفكیر النقدي والتفكیر البناء، كما أنھ باستخدام طریقة النمذجة الریاضیة في تدریس 
الریاضیات، سیفھم التلامیذ مواقف ومواضیع واقعیة بشكل أفضل ویطورون كفاءات ریاضیة 

  )٢٠١٠،  Özturan Sağırlı. (مختلفة
من الأھمیة بمكان تزوید التلامیذ بمواقف مشكلة معقدة حتى یتمكنوا من توسیع عملیات 
التفكیر الریاضي لدیھم، وتعلم أفكار جدیدة، واكتساب الخبرة في مواقف المشكلات المعقدة من أجل 

یق ھذه إعدادھم للحیاة الیومیة لذلك لا یكفي حفظ العملیات التي تنطوي على عملیات ریاضیة وتطب
تمكّننا النمذجة الریاضیة من فھم الحیاة التي تدور ، العملیات الحسابیة على مواقف مشكلة مماثلة

حولنا ، وإیجاد طرق للتعامل مع المشكلات التي نواجھھا في مواقف الحیاة الیومیة، وتعلم مجالات 
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كننا من إدراك الترابط استخدام الریاضیات في وظائفنا المستقبلیة إنھا تطبیقات نمذجة ریاضیة تم
داخل وخارج الریاضیات، واكتساب وجھات نظر مختلفة حول موضوع ما، ورؤیة الریاضیات 

   )٢٠١١، Eraslan. (التطبیقیة بأفضل الطرق
ضرورة تضمین النمذجة الریاضیة وتطبیقاتھا في منھج ) ٢٠١١، Eraslan(وأوضح 

ت الإبداعیة للطلاب، وتطور المنظور الریاضیات حیث إنھا تنمي مھارات وقدرات حل المشكلا
النقدي للطلاب مع استخدام الریاضیات في مجالات أخرى غیر الریاضیات، وتزود التلامیذ 
بالممارسة في حیاتھم المھنیة الحالیة والمستقبلیة كأفراد، وتخلق صورة ریاضیة متوازنة ومرئیة في 

العالم، وساعد التلامیذ على فھم المفاھیم أذھانھم من خلال النظر في دور وخصائص الریاضیات في 
  . والأسالیب والنتائج والموضوعات الریاضیة واكتساب المھارات اللازمة

، كانت النمذجة الریاضیة جزءًا )٢٠٠٦، Blomhøj & Kjeldsen(١٩٨٨ومنذ عام 
التعلیم في مھمًا من منھج الریاضیات و یُنظر إلى النمذجة الریاضیة على أنھا مھمة جدًا في أنظمة 

عدید من البلدان مثل فنلندا وألمانیا وسنغافورة والسوید وأمریكا وسویسرا وأسترالیا و إنجلترا ، ومن 
الأھمیة بمكان أن تكون النمذجة الریاضیة جزءًا من حل المشكلات وھي إحدى الكفاءات الست 

). ٢٠٠٩،  Blum & Borromeo Ferri(الإجباریة في معاییر تدریس الریاضیات في ألمانیا 
وبالمثل یتم التأكید على أن أنشطة النمذجة الریاضیة وھي أحد المكونات المھمة لتعلیم الریاضیات 
في المناھج الدراسیة في سنغافورة، ویستفید التلامیذ من النمذجة أثناء حل المشكلات، والنمذجة، 

  )٢٠١٠،  Chan. (، اكتسب شعبیة متزایدة١٩٨٣والتي تم استخدامھا منذ ذلك الحین 
 وكان لھا ھدفان ١٩٧٠حیث ظھرت أنشطة النمذجة الریاضیة لأول مرة في بدایة عام 

رئیسیان، أول ھذه الأھداف ھو تشجیع التلامیذ على تطویر نماذج ریاضیة حتى یتمكنوا من حل 
 تسھیل المشكلات المعقدة كما یفعل علماء الریاضیات التطبیقیة فقط في الحیاة الواقعیة، والثاني ھو

الباحثین في تعلم الأفكار الریاضیة للطلاب، ویمكن اعتبار أنشطة النمذجة الریاضیة بمثابة جسر 
مھم یوفر الانتقال بین المدرسة والحیاة الیومیة من خلال التعبیر عن موضوعات الریاضیات التي 

ومات حول كیفیة یتم تدریسھا في الفصل الدراسي مع مواقف الحیاة الیومیة، یزود التلامیذ بمعل
استخدام المعرفة الریاضیة في العالم الحقیقي، لذلك من المھم إمكان للمدرسین والتلامیذ الحصول 

  )٢٠١٠. Doruk, B. K. (على معلومات مفصلة حول أنشطة النمذجة الریاضیة
 

یاضیات لیس لاحظ الباحث من خلال زیاراتھ للمدارس الابتدائیة أن أداء التلامیذ في الر
بالمستوى المطلوب في حل المسائل الریاضیة، ویظھرون صعوبة في حل المشكلات وتعلم 
النظریات، على الرغم من بذل كثیر من الجھود والأبحاث في ھذا المجال، ویتطلب الأمر من معلم 

یاھا وربط الریاضیات استخدام استراتیجیات تجعل عملیة التعلم ممتعة ویستمتع التلامیذ بمواجھة تحد
الریاضیات بالعالم الحقیقي، ومن الاستراتیجیات الھامة في التعلیم استخدام النمذجة الریاضیة كأداة 
تربط الریاضیات بالعالم الحقیقي وعندھا یشعر التلامیذ بالریاضیات من خلال تجاربھم الخاصة 

  .فالنمذجة الریاضیة مثل الجسر الذي یربط الریاضیات بالعالم الحقیقي
الاھتمام بتعلیم الریاضیات یكون عن طریق التطویر المھني للمعلم وتعزیز برامج و

التدریب الفعالة، واتباع الأدبیات والمبادئ التوجیھیة لتصمیم مثل ھذا البرامج، التي تھدف إلى 
 تعزیز ممارسة المعلم فیما یتعلق بتنمیة المھارات الریاضیة للتلامیذ والتركیز على مھارات النمذجة

  .الریاضیة لدیھم، وخاصة في المرحلة الابتدائیة
وبالرجوع إلى ما أشارت إلیھ الدراسات السابقة یتضح أھمیة الحاجة إلى الاھتمام بتدریب 

داملا كوتش (معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة باستخدام النمذجة الریاضیة مثل دراسة 
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إلیزابیث (ودراسة ، )م٢٠٢٢ ، Damla Koç & Aysun Nüket Elçiوأیسون نوكیت 
دیرین كارالي وسونر (ودراسة ، )م٢٠٢٢ ، .Elisabeth Ramos et. alراموس وآخرون 

سیلتاس وآخرون (دراسة و، )م٢٠١٥ ، Diren karali & Soner Durmusدورموس  
Çiltaş et. al.، م٢٠١٣ .(  

رورة تطویر وفي ضوء ما سبق تبین أھمیة النمذجة الریاضیة في تدریس الریاضیات وض
تأثیر أداء المعلم وتنمیة مھارات  التدریس الإبداعي  لدیھ لمواكبة ، لذا فإن الدراسة تتناول دراسة 

  .برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة
  :وبناءً على ذلك تتحدد مشكلة الدراسة الحالیة في الإجابة عن التساؤل الآتي

  تأثیر برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة؟ما 
  :ویتفرع منھ الأسئلة الفرعیة التالیة

 ما مستویات التدریس الإبداعي لمعلمي الریاضیات؟ .١
  ما مستوى النمذجة الریاضیة لمعلمي الریاضیات؟  .٢

  :ة الریاضیة لدى معلمي الریاضیات مثلكما أكدت الدراسات والأدبیات السابقة أھمیة النمذج
 ، Damla Koç & Aysun Nüket Elçiداملا كوتش وأیسون نوكیت (دراسة 

بعنوان تأثیر برنامج النمذجة الریاضیة على مھارات حل المشكلات لمعلمي المدارس ). م٢٠٢٢
ي لتحدید تأثیر تم إجراء ھذا البحث كمجموعة واحدة ذو تصمیم تجریبي للاختبار البعدالابتدائیة، 

تعلیمات النمذجة الریاضیة على مھارات حل المشكلات لدى معلمي المدارس الابتدائیة ومواقفھم 
 مھارة، تم استخدام أدوات جمع البیانات كاختبار ١٢تجاه الریاضیات، واشتملت الدراسة على 

ذجة الریاضیة ووضعھا مسبق، تبع ذلك فترة تنفیذ مدتھا أربعة أسابیع، تم خلالھا تقدیم أنشطة النم
موضع التنفیذ، تم إجراء اختبار لاحق باستخدام أدوات جمع البیانات خلال الأسبوع الأخیر من 
الدراسة، وكشفت ھذه الدراسة أن تعلیم النمذجة الریاضیة عزز بشكل إیجابي مھارات حل 

  .المشكلات، وحسّن تعلیم النمذجة الریاضیة
 بعنوان). م٢٠٢٢ ، .Elisabeth Ramos et. alإلیزابیث راموس وآخرون (دراسة 

الریاضیة،  برامج التطویر المھني الفعال للمعلم، دراسة حالة تركز على تطویر مھارات النمذجة
وأظھرت النتائج أنھ قبل البرنامج تصور المعلمون النمذجة من المنظورات المعرفیة والبراغماتیة 

ات نظر عملیة وتعلیمیة، وفي نھایة البرنامج تم والمفاھیمیة، وخلال البرنامج ركزوا على وجھ
تجرید المجموعة من المنظورات البراغماتیة والمعرفیة والمفاھیمیة للتحرك نحو المنظور التربوي 

  .والاجتماعي، كما أسفر البرنامج عن بناء تطویر مھني أكثر تحدیاً وقوة لبرامج معلمي الریاضیات
تدریس  بعنوان). م٢٠٢٢ ، .Yicheng Wei et. alیتشینج واي وآخرون (دراسة 

النتائج إلى أنھ یمكن أن تعزز تدخلات  تشیر النمذجة الریاضیة وتعلمھا لتلامیذ المرحلة الابتدائیة،
التطویر المھني جودة التدریس للنمذجة الریاضیة، بحیث یجب أن تتضمن مكونات التدخلات مقدمة 

 وتوضیح دور المعلم والطالب في أنشطة النمذجة في علم أصول التدریس في الریاضیات النمذجة
  . الریاضیة

النمذجة الریاضیة لطلاب  بعنوان). م٢٠١٧ ، Mustafa Uluمصطفى أولو (دراسة 
ھدف الدراسة تحدید عملیات تفكیر طلاب المدارس الابتدائیة ضمن عملیة  الصف الرابع الابتدائي،

 ٢٢تكونت مجموعة الدراسة الخاصة بالبحث من النمذجة الریاضیة والتحدیات التي یواجھونھا، 
طالبًا في الصف الرابع، وتبین أن طرح طلاب المجموعة التجریبیة لمشكلات جدیدة من خلال جمع 
المعلومات الإضافیة المطلوبة وفقًا للمواقف المخفیة وذھبوا إلى النموذج الحقیقي، وقد لوحظ أیضاً 

استخدموا عملیة التحقق من صحتھا لتحدید أوجھ التناسق وعدم أن التلامیذ الذین لدیھم حلول واقعیة 
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الاتساق في حلولھم في سیاق الحیاة الواقعیة بینما استخدمھا أولئك الذین لدیھم حلول غیر واقعیة 
  .للتحقق من عملیاتھم

 بعنوان النمذجة الریاضیة في تعلیم ).م٢٠١٥ ، Ayla Arsevenأیلا ارسیفین (دراسة 
أن استخدام النماذج في تدریس الریاضیات ضروري لتحفیز التلامیذ والقضاء ھرت الریاضیات، أظ

على خوفھم وقلقھم والسماح لھم بتطویر نھج إیجابي تجاه الریاضیات بالإضافة إلى فوائدھا المعرفیة 
العدیدة مثل تحقیق التعلم الھادف وإقامة علاقة بین الریاضیات والحیاة الیومیة وتطویر مھارات حل 

  .المشكلات، وأن التلامیذ أظھروا اتجاھات إیجابیة تجاه الریاضیات عند استخدام نھج النمذجة
 ، Diren karali & Soner Durmusدیرین كارالي وسونر دورموس  (دراسة 

 بعنوان آراء معلمي الریاضیات في المدرسة الابتدائیة قبل الخدمة حول النمذجة ).م٢٠١٥
تعرف على آراء معلمي ما قبل الخدمة، الذین التحقوا بقسم تدریس ھدفت الدراسة الالریاضیة، 

الریاضیات بالمدرسة الابتدائیة لكنھم لم یأخذوا دورات النمذجة الریاضیة، تم تطویر نشاط النمذجة 
 Leshالریاضیة المستخدم من قبل معلمي ما قبل الخدمة فیما یتعلق بأنشطة النمذجة التي استخدمھا 

and Doerr) بعد نشاط النمذجة، . في دراستھم، كانت الدراسة الحالیة دراسة حالة نوعیة) ٢٠٠٣
 معلمًا قبل الخدمة التحقوا بقسم تدریس الریاضیات ١٤أجریت مناقشات جماعیة مركزة مع 

أظھرت نتائج الدراسة أنھ نظرًا لأن أنشطة . بالمدرسة الابتدائیة في كلیة التربیة بجامعة حكومیة
ضیة مرتبطة بمشكلات الحیاة الیومیة، فإنھا تسھل نقل الریاضیات إلى مواقف الحیاة النمذجة الریا

  .الیومیة، وتدعم التفكیر عالي المستوى وتوفر تجارب ملموسة
بعنوان النمذجة الریاضیة لدى ). م٢٠١٣ ،.Çiltaş et. alسیلتاس وآخرون (دراسة 

 في تدریس الریاضیات، واستفادة معلمي معلمي الریاضیات، ھدفت إلى تعرف استخدام نھج النمذجة
الریاضیات في ممارساتھم التدریسیة في المدارس الابتدائیة، حیث أظھرت أھمیة استخدام المعلمین 

  . للنمذجة الریاضیة وضرورة تطویر مھاراتھم التدریسیة في تدریس الریاضیات
تھدف الدراسة الحالیة إلى :  

ني لتطویر مھارات النمذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة تعرف تأثیر برنامج مھ
  .الابتدائیة بدولة الكویت

ترجع أھمیة الدراسة الحالیة في أنھا قد تفید :  
 .المعلمین في كیفیة استخدام النمذجة في تدریس الریاضیات لتلامیذ المرحلة الابتدائیة -١
  .ي تدریس الریاضیاتالاستفادة من أھمیة النمذجة الریاضیة ف -٢

تقتصر الدراسة على :  
 : الحد المكاني -١

  .تم تطبیق الدراسة في مدارس المرحلة الابتدائیة التابعة لمحافظة حولي بدولة الكویت
  :الحد الموضوعي -٢

یتمثل في تطبیق برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة 
 . الكویتالابتدائیة بدولة

 :الحد الزمني -٣
  . م٢٠٢٣-م٢٠٢٢تم تطبیق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
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تحاول الدراسة الحالیة التحقق من صحة الفروض التالیة :  
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في القیاس  -١

 .التدریس الإبداعي لصالح التطبیق البعديالقبلي والبعدي لاختبار 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في القیاس  -٢

  .  القبلي والبعدي لاختبار النمذجة الریاضیة لصالح التطبیق البعدي
: 

 :النمذجة الریاضیة -١
تعبر عن : "الریاضیة على أنھاالنمذجة ) ٢٠١٠ ،Bukova Güzel & Uğurel(عرّف 

الفیزیاء، علم الأحیاء، علم (مواقف مشكلة قائمة أو خیالیة في مجالات أخرى غیر عالم الریاضیات 
عن طریق نقلھا إلى عالم الریاضیات بلغة الریاضیات ) الاجتماع، السیاسة، الفن، الترفیھ، وغیره

  ". رفة والأسالیب الریاضیةبالإضافة إلى كونھا طریقة تمثل البحث عن حل مع المع
ویمكن اعتبار النمذجة الریاضیة بمثابة تبسیط أو تجرید لمشاكل أو مواقف الحیاة الواقعیة 

. من خلال الھیاكل الریاضیة، لذلك فإن النموذج یحول مشاكل الحیاة الواقعیة إلى مشاكل ریاضیة
)Bayazit et.al. ،٢٠١١(  

  :التدریس الإبداعي في الریاضیات
القدرة على حل المشكلات وتطویر التفكیر، مع الأخذ في الاعتبار الطبیعة : " بأنھیعرف

الاستنتاجیة الفریدة للفرع المعرفي، ومطابقة المفاھیم الناتجة لتكاملھا في صمیم ما ھو مھم  المنطقیة،
  )Ervynck, 2002". (في الریاضیات

 
  : لمعلم الریاضیاتالمحور الأول التدریس الإبداعي

یعد المعلم أحد أركان العملیة التعلیمیة، بمعنى أنھ عنصر مھم في تحقیق النتائج والأھداف 
التربویة المستھدفة فاذا ما تم إعداد المعلم إعدادًا جیدًا، وتم تزویده بالأدوات والوسائل المناسبة فان 

یجابیًا، وفي اتجاه بناء مستقبل أفضل من خلال العائد أو المردود من العملیة التعلیمیة سیكون عائدًا إ
  .تنشأة جیل قادر على السلوك الإبداعي

وقد یكون الاھتمام بالجانب الإبداعي من أھم ما ینبغي توجیھ الاھتمام بھ في بناء شخصیة 
وسلوك المعلمین كما أن تحسین وتنمیة القدرات الإبداعیة لدي المعلم یمكن أن یتم من خلال برامج 

قلة لإكسابھ مھارات تدریس إبداعیة، أو من خلال صیاغة البرامج والمقررات التي تقدم لھ مست
صیاغة تتسم بالإبداع ومن المھارات التي ینبغي أن تتوافر في المعلم لكي یحقق التعلیم الإبداعي ما 

 :یلي
 .تشجیع الاختلاف البناء -١
 .تعریف المتعلم بقیمة مواھبھ وإبداعاتھ -٢
  .رتقبل أوجھ القصو -٣
 .تنمیة المھارات الإبداعیة -٤
 .المساعدة على استغلال الفرص الملائمة -٥
 .تنمیة القیم والدوافع -٦
 .تجنب الربط بین الخروج بین المألوف -٧
  )م٢٠١٧العامري . (تخفیف الإحساس بالعزلة والقلق -٨
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لذلك تتضح أھمیة الإبداع بالنسبة للتلمیذ، والذي یساعد على رقي الشعوب ونھضتھا یحتاج 
جة الأولى إلى معلم لدیھ القدرة على التدریس الإبداعي من خلال اتسامھ بمجموعة مھارات بالدر

  .تحقق ھذا الغرض
  : الریاضیةالمحور الثاني النمذجة

الریاضیة مھمة لتعلیم العلوم والریاضیات في السنوات الأخیرة،  أصبحت النمذجة
یتم إجراؤھا على المستوى الدولي وموضوع النمذجة مھم بشكل خاص للامتحانات الریاضیة التي 

ویقیس نجاح الطالب في الریاضیات، ویمكن تعریف النمذجة الریاضیة على أنھا استخدام 
الریاضیات لشرح وتعریف الأحداث في الحیاة الواقعیة واختبار الأفكار وإجراء تقدیرات حول 

  . أحداث الحیاة الحقیقیة
كنولوجیا والھندسة والریاضیات، ویرتبط تدریس وھي طریقة قیمة لتطویر تعلیم العلوم والت

الریاضیات في المرحلة الابتدائیة ارتباطًا وثیقًا بالمشكلات الحقیقیة، وھي خاصیة مھمة لأنشطة 
النمذجة الریاضیة لطلاب المرحلة الابتدائیة وتحسین مھاراتھم في النمذجة الریاضیة، ویمكن 

ظریات الریاضیات بشكل مستقل، وتطویر التفكیر للطلاب إنشاء أفكار ریاضیة واستكشاف الن
 التواصل، وغالبًا ما یتم تحدید كفاءة النمذجة الریاضیة مھاراتالنقدي، وتحسین ما وراء المعرفة و

  )Ayhan Kursat 2014. (باستخدام التقییم المستمر للمعلمین والتلامیذ
ذ في بیئة الفصل الدراسي وأنشطة النمذجة الریاضیة ھي نماذج ریاضیة یقوم بھا التلامی

 صغیرة خلال ھذه الأنشطة، ویقوموا بتطویر التفسیرات الریاضیة مجموعاتویعملون في 
للمشكلات بأنفسھم وحساب المواقف المعطاة، ویتم تطویر ھذه الأنشطة في إطار المواضیع التي 

الة المشكلة، وفي نھایة یھتم بھا التلامیذ ویتم تنظیمھا بطریقة تشجع التلامیذ على دراسة وتوضیح ح
أنشطة النمذجة، یقدم التلامیذ النماذج التي طوروھا لأصدقائھم باستخدام أنظمة توضیحیة متنوعة 

 Doruk (.مثل الرموز المكتوبة والتقاریر الشفویة والرسوم التخطیطیة على الورق أو الصور
2012(  

تھم بشكل فردي ویعید تنظیمھا، والأفراد الذین یتعلمون باستخدام النھج البنائي تبني معرف
ولتحقیق ذلك یجب أن یشارك المتعلمون في أنشطة حل المشكلات والاكتشاف، وفي المناقشات مع 
معلمیھم وأقرانھم وفي الخبرات التي یمكن من خلالھا التعبیر عن معانیھم بطرق مختلفة، وتنص 

كن أن یحدث نتیجة لطرح الأسئلة البنائیة على أن التعلم لا یتم من خلال نقل المعرفة ولكن یم
 )Ferri, R.B 2013. (والبحث وحل المشكلات

النھج البنائي ونظریة الذكاءات المتعددة، یتم استخدام   التعلیمیة الجدیدة إلىالبرامجوتستند 
الاستراتیجیات والطرق التعلیمیة التي ینشط فیھا المتعلمون، والاختلاف الأكثر دلالة بین المنھجین 

یدي والبنائي ھو الاختلاف في عملیتي التدریس والتعلم، وكان ھناك تحول من نھج یركز على التقل
المعلم والتدریس، إلى نھج یركز على التلامیذ والتعلم، لذلك تشتمل استراتیجیات وأسالیب وتقنیات 

ني، التدریس المستخدمة في الفصول التي تركز على المتعلم بشكل عام على طریقة التعلم التعاو
ولعب الأدوار، وأنشطة التمرین، والألعاب، وأنشطة الاكتشاف، وفي الریاضیات على وجھ 
الخصوص طریقة التدریس الریاضیة الواقعیة، واستراتیجیة التعلم بالاكتشاف ونھج النمذجة 

 )م٢٠١٥ Ayla Arseven. (الریاضیة
 تجارب اجتماعیة  المشكلات التقلیدیة غیر الروتینیة، تعد أنشطة النمذجةعكسعلى و

تظھر . بطبیعتھا، حیث یعمل التلامیذ في فرق صغیرة لتطویر منتج یمكن مشاركتھ بشكل صریح
العدید من الأسئلة والقضایا والنزاعات والمراجعات والحلول أثناء قیام التلامیذ بتطویر وتقییم 

ن واستخدامھا من قبل نظرًا لأنھ یجب مشاركة المنتجات مع الآخری. والاستعداد لتوصیل منتجاتھم
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، Zawojewski ،Lesh ،English (.الآخرین، یجب أن تصمد تحت إشراف أعضاء الفریق
2003(  

الھیكل النظري لأنشطة النمذجة ) م٢٠١٤، Tekin Dede & Bukova Güzel(وقدم 
  ):١(خصائص أنشطة النمذجة الریاضیة كما في الشكل والریاضیة، 

  
  )م٢٠١٤،  Tekin Dede & Bukova Güzel(الریاضیة خصائص أنشطة النمذجة ) ١(شكل 

كیف أن أنشطة النمذجة ھي مواقف مشكلة مفتوحة مع عدید من الحلول ) ١(یوضح الشكل 
التي یتم إنشاؤھا من خلال مراعاة مواقف العالم الحقیقي، ویمكن للطلاب حل مشاكل النمذجة 

التفكیر الخاصة بھم بمساعدة تمارین الریاضیة، وشرح حالة المشكلة ریاضیاً، وإظھار عملیات 
النمذجة الریاضیة، وتتیح الأنشطة التي تتضمن النمذجة الریاضیة الفرصة للعمل في مجموعة، ولذا 



 

   ٢٦٤

،  Tekin Dede & Bukova Güzel. (فإنھ یساھم أیضًا في تنمیة المھارات الاجتماعیة للطلاب
  )م٢٠١٤

یذ أكثر تشاركاً في أنشطة النمذجة إلى أن التلام) Wickstrom & Yates 2021(أشار 
إذا اكتشفوا وجود صلة بین الریاضیات و العالم الحقیقي، فإن التجارب الحیة للطلاب تثري النمذجة 
من خلال السماح لھم بتشكیل الافتراضات واتخاذ القرارات وتطبیق الریاضیات والعملیات 

یر النقدي والذي یختلف عن نمذجة البیانات، والتحلیلات، والنمذجة الثقافیة والمجتمعیة تتطلب التفك
حیث أشارت عدید من الدراسات إلى أھمیة كفاءة النمذجة الریاضیة لتلامیذ المدارس الابتدائیة 
واستكشاف الأسالیب لقیاس مھارات النمذجة الریاضیة، وبالتالي التقدم في الریاضیات وأنشطة 

   .النمذجة في ریاضیات التعلیم الابتدائي
 

 
تم استخدام المنھج الوصفي في الإطار النظري وأدبیات الدراسة واستخدام التصمیم شبھ 
التجریبي لتعرف تأثیر برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة 

ذا المنھج لطبیعة ھذه الدراسة الابتدائیة بدولة الكویت للمجموعة التجریبیة الواحدة، وذلك لمناسبة ھ
  .وأھدافھا

: 
  .شمل مجتمع الدراسة معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة ببعض مدارس دولة الكویت

: 
معلم ریاضیات بالمرحلة الابتدائیة من الفصل الدراسي ) ٣٠(تكونت عینة الدراسة من 

  . م٢٠٢٣ –م ٢٠٢٢الثاني بالعام الدراسي 
 

معلم ریاضیات بالمرحلة الابتدائیة من خارج عینة الدراسة ) ١٠(تكونت عینة الدراسة من 
 .الأساسیة

   عدد عینة البحث)١(جدول رقم 
 العدد العینة م
 ٣٠ الأساسیة ١
 ١٠ الاستطلاعیة ٢

 ٤٠ إجمالي
  عینة البحث) ١(یوضح الجدول 

  توزیع أفراد العینة حسب الخبرة) ٢(جدول رقم 
 %النسبة المئویة  التكرار الخبرة م
 %٤١٫٥ ٨٣  سنوات٥أقل من  ١
 %٢٤٫٥ ٤٩  سنوات١٠ سنوات إلى ٥من  ٢
 %١٧ ٣٤  سنوات١٠أكثر من  ٣
 %١٠٠ ٢٠٠ المجموع ٤

بدولة أن أعلى نسبة من إجمالي العینة من معلمي المرحلة الابتدائیة ) ٢(یتضح من الجدول 
 سنوات ١٠ سنوات إلى ٥ثم من %) ٤١٫٥( سنوات ٥الكویت حسب الخبرة ھي نسبة أقل من 

  %).١٧( سنوات ١٠وفي المرتبة الأخیرة أكثر من %) ٢٤٫٥(



 

   ٢٦٥

  :أداتا الدراسة
  :اختبار التدریس الإبداعي -١

تم استخدام اختبار التدریس الإبداعي بھدف تعرف تأثیر برنامج مھني لتطویر مھارات 
ذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بدولة الكویت ، وتم الاعتماد على الأدب النظري النم

والدراسات السابقة في إعداد الاختبار التي تكونت في صورتھا النھائیة من أربعة محاور، تناول 
( وتكون من المحور الأول دور النمذجة التعلیمیة في تنمیة مھارة الطلاقة لدى معلمي الریاضیات، 

عبارة، وتناول المحور الثاني دور النمذجة التعلیمیة في تنمیة مھارة المرونة لدى معلمي  ) ١٤
عبارة، وتناول المحور الثالث دور النمذجة التعلیمیة في تنمیة مھارة  )١٢( الریاضیات ، وتكون من

ول المحور الرابع دور عبارة ، وأخیراً تنا ) ١٢(  معلمي الریاضیات ، وتكون من  الأصالة لدى
 ) ١٢( النمذجة التعلیمیة في تنمیة مھارة الحساسیة للمشكلات لدى معلمي الریاضیات ، وتكون من 

عبارة، وأمام كل عبارة مقیاس متدرج یعبر  ) ٥٠( عبارة، وبلغ إجمالي عبارات محاور الاختبار 
وتعطى درجتین، ) توسطةم(، وتعطى ثلاث درجات، و)مرتفعة(عن درجة توافر الفقرة ما بین 

درجة إلى  ) ٥٠( ، وتعطي درجة واحدة فقط، وتتراوح الدرجة الكلیة للاستبانة ما بین )منخفضة(و
درجة، وتدل الدرجة المرتفعة على دور النمذجة الریاضیة في تنمیة مھارات التدریس  ) ١٥٠( 

 .الإبداعي
   :اختبار النمذجة الریاضیة -٢

داملا (سابقة التي تناولت النمذجة الریاضیة مثل دراسة بعد الاطلاع على الدراسات ال
یتشینج (، ودراسة )م٢٠٢٢،  Damla Koç & Aysun Nüket Elçiكوتش وأیسون نوكیت 

،  Mustafa Uluمصطفى أولو (، ودراسة )م٢٠٢٢،  .Yicheng Wei et. alواي وآخرون 
دیرین كارالي وسونر  (، ودراسة)م٢٠١٥،  Ayla Arsevenأیلا ارسیفین (، ودراسة )م٢٠١٧

 Çiltaşسیلتاس وآخرون (، ودراسة )م٢٠١٥،  Diren karali & Soner Durmusدورموس  
et. al. ،فھم وتحدید (، تم استخدام  اختبار النمذجة الریاضیة المكون من خمس مھارات، )م٢٠١٣

حل النموذج المشكلة، وضع الفروض اللازمة لبناء النموذج الریاضي، بناء النموذج الریاضي، 
  ).الریاضي، التحقق بالعودة إلى الموقف الأصلي

 :صدق اختبار التدریس الإبداعي
تم حساب صدق الاختبار باستخدام الصدق الظاھري من خلال عرضھ على السادة 
المحكمین في مجال مناھج وطرق تدریس الریاضیات لتحكیمھ وإبداء آرائھم وملاحظاتھم حول 

 مدى ملائمة الفقرات لموضوع الدراسة، وصدقھا في الكشف عن تأثیر الاختبار وفقراتھ من حیث
البرنامج وكذلك من حیث ترابط كل فقرة بالمحور التي تندرج تحتھ، ومدى وضوح الفقرة وسلامة 

 .صیاغتھا
، )بیرسون الارتباط(ثم تم حساب الصدق الذاتي باستخدام حساب الجذر التربیعي لمعامل 

  )٣(ي جدول ویوضح درجة الصدق الذات
  الصدق الذاتي للاختبار ) ٣(رقم  جدول

  معامل الارتباط عدد العبارات المحور
 بیرسون

الجذر التربیعي 
 درجة الصدق لمعامل الارتباط

 كبیرة ٠٫٨٥٧ .،٧٣٥ ١٤ الطلاقة
 كبیرة ٠٫٩١٥ .،٨٣٩ ١٢ المرونة
 كبیرة ٠٫٩٢٣ .،٨٥٣ ١٢ الأصالة

دق الذاتي أقل من واحد مما یدل على أن الاختبار أن معاملات الص) ٣(یتضح من الجدول   
  .بتمتع بدرجة عالیة من الصدق



 

   ٢٦٦

  :التدریس الإبداعي ثبات اختبار
  ٢٠٠=ثبات الاختبار عن طریق معامل ألفا كرونباخ ن) ٤(رقم  جدول

 درجة الثبات معامل الثبات عدد العبارات المحور
 كبیرة ٠٫٨٨٦ ١٤ الطلاقة
 كبیرة ٠٫٨٩٢ ١٢ المرونة
 كبیرة ٠٫٨٣٩ ١٢ الأصالة
 كبیرة ٠٫٩٩٤ ٥٠ الإجمالي

حیث ) ٠٫٩٩٤(أن درجة ثبات مجموع الاختبار ككل مرتفعة ) ٤(یتضح من الجدول 
تقترب ھذه القیمة من الواحد الصحیح وھي درجة ثبات عالیة ومقبولة إحصائیاً، ولذلك جاءت درجة 

   .الثبات للاختبار عالیة
 :اضیةصدق اختبار النمذجة الری

تم حساب صدق الاختبار باستخدام الصدق الظاھري من خلال عرضھ على السادة 
المحكمین في مجال مناھج وطرق تدریس الریاضیات لتحكیمھ وإبداء آرائھم وملاحظاتھم حول 

 .الاختبار
، )الارتباط بیرسون(ثم تم حساب الصدق الذاتي باستخدام حساب الجذر التربیعي لمعامل 

  )٥(لصدق الذاتي جدول ویوضح درجة ا
  الصدق الذاتي للاختبار) ٥(رقم  جدول

  معامل الارتباط عدد العبارات المحور
 بیرسون

الجذر التربیعي 
 درجة الصدق لمعامل الارتباط

 كبیرة ٠٫٨٥٧ .،٧٣٥ ١٤ وضع الفروض
 كبیرة ٠٫٩١٥ .،٨٣٩ ١٢ بناء النموذج الریاضي
 كبیرة ٠٫٩٢٣ .،٨٥٣ ١٢ حل النموذج الریاضي

 كبیرة ٠٫٩٢٥ .،٨٥٧ ١٢ التحقق بالعودة إلى الموقف الأصلي
أن معاملات الصدق الذاتي أقل من واحد مما یدل على أن الاختبار ) ٥(یتضح من الجدول   

  .بتمتع بدرجة عالیة من الصدق
  :النمذجة الریاضیة ثبات اختبار

  ٢٠٠=ثبات الاختبار عن طریق معامل ألفا كرونباخ ن) ٦(رقم  جدول
 درجة الثبات معامل الثبات عدد العبارات لمحورا

 كبیرة ٠٫٨٨٦ ١٤ الطلاقة
 كبیرة ٠٫٨٩٢ ١٢ المرونة
 كبیرة ٠٫٨٣٩ ١٢ الأصالة
 كبیرة ٠٫٩٩٤ ٥٠ الإجمالي

حیث ) ٠٫٩٩٤(أن درجة ثبات مجموع الاختبار ككل مرتفعة ) ٦(یتضح من الجدول 
بات عالیة ومقبولة إحصائیاً، ولذلك جاءت درجة تقترب ھذه القیمة من الواحد الصحیح وھي درجة ث

  .الثبات للاختبار عالیة
مھني لتطویر مھارات النمذجة الریاضیة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة محتوي برنامج 

  :الابتدائیة بدولة الكویت
إعداد محتوى برنامج  كفة في السابقة والدراسات التربوي الأدب على الباحث بالاطلاع قام

 -  حل النموذج الریاضي -  بناء النموذج الریاضي -وضع الفروض (ي لتطویر مھارات النمذجة مھن
 ) التحقق بالعودة إلى الموقف الأصلي



 

   ٢٦٧

  :إعداد برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة الریاضیة
 الباحث خطة واضحة لبناء برنامج مھني لتطویر مھارات النمذجة، حیت اتبع نموذج اتبع

 Elisabeth Ramos et. al 2022( ،)Damla Koç & Aysun Nüket Elçi(كل من 
2022(،) Diren karali & Soner Durmus 2015( لمناسبتھ لبناء برنامج مھني لتطویر ،

   :وقد مر تصمیم البرنامج بالمراحل التالیة .مھارات النمذجة الریاضي
  :تحدید الفئة المستھدفة وخصائصھا

  الابتدائیةمعلمي الریاضیات بالمرحلة.  
  :تحدید الأھداف العامة للبرنامج

إن الھدف الأساسي من تصمیم البرنامج تنمیة مھارات التدریس الإبداعي لمعلمي 
  .الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة

  :تحدید المحتوي المناسب
  .الفصول الثلاث الأولى من كتاب الریاضیات المقرر على تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

 :لمھام التعلیمیةتحدید ا
  :یسھم محتوى البرنامج في مساعدة المعلم على

 تحدید المسائل الریاضیة. 
 تعلیم الطلاب استخدام النمذجة في حل المسائل الریاضیة. 
 توضیح ماھیة العملیات الریاضیة. 

  :تحدید المتطلبات القبلیة
 الاستفادة من المحتوى العلمي. 
 القدرة على العمل الجماعي. 
 ضل الحلول والتصمیماتاختیار أف. 

  :تحدید الأدوات المستخدمة
 بیئات وعروض ثلاثیة الأبعاد. 
 إنتاج برنامج وسائط متعددة. 
 رسوم متحركة ثلاثیة الأبعاد. 
 نص مكتوب. 

 :تحدید الأھداف الإجرائیة 
  .تحلیل محتوي الوحدات الریاضیة

 ):نمط التعلیم وأسالیبھ(تحدید إستراتیجیة استخدام البرنامج 
 حیث یقوم كل معلم بالتحرك في البرنامج والتفاعل الفعال، ویمكن : ط التعلم الفردينم

 .للمعلم استخدام البرنامج بمفرده
 تم استخدام السبورة الذكیة في عرض البرنامج بالتزامن مع التعلم : نمط التعلم الجماعي

  .الفردي والإجابة على أسئلة التقویم الختامي
ي لتطویر مھارات النمذجة الریاضیة لدي معلمي محتوى برنامج مھن عرض تم

 المحكمین من مجموعة على المبدئیة صورتھ الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بدولة الكویت في
) ٥(من  مكونة المحكمین صدق لإجراءمناھج وطرق تدریس الریاضیات  مجال المتخصصین في

 . محكمین، وإبداء آرائھم حولھ



 

   ٢٦٨

 لدراسیةا السنة من الفصل الدراسي الثاني في الدراسة تأدوا بتطبیق الباحث قام -١
 .م٢٠٢٢/٢٠٢٣

 الھدف للمعلمین وأوضح الأول اللقاء في القبلي الاختبار تطبیق على الباحث حرص  -٢
 .التدریس الإبداعي مھارات اكتساب في وكیفیة استخدامھ، وأھمیتھ من البرنامج

 تم حیث القبلیة، الملاحظة ول لتكونالأ اللقاء في القبلیة الملاحظة بطاقة تطبیق تم -٣
 .الإطلاع

 باستخدام وتحلیلھا وإدخالھا البیانات جمع تم التطبیق من الانتھاء وبعد الأدوات طبقت -٤
  .للنتائج والتوصل البیانات  لتحلیلSPSSالإحصائیة للعلوم الإجتماعیة  الرزم برنامج

: 
وقد استخدم ) SPSS(اً من خلال برنامج الحزم الإحصائیة معالجة البیانات إحصائیتم 

معامل ارتباط بیرسون، ومعامل الفا كرونباخ، : الباحث مجموعة من الأسالیب الإحصائیة وھي
 t-test(والنسب المئویة في حساب التكرارات، والوزن النسبي واختبار التاء لعینتین مستقلتین 

Independent Simple(التباین أحادي الاتجاه ، واختبار تحلیل )One Way ANOVA .(  
: 

 :النتائج الخاصة بالفرض الأول: أولاً
  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي

  .والبعدي لاختبار التدریس الإبداعي لصالح التطبیق البعدي
 ویلكوكسون ودلالتھا الإحصائیة بین متوسطي رتب درجات لاختبار " Z " قیمة) ٧(جدول 

  المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي لاختبار التدریس الإبداعي

 مجموع العدد الرتب
 الرتب

 متوسط
 الرتب

 درجة
 الحریة

 قیمة
)Z( 

 الجدولیة

 )Z( قیمة
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

 الإحصائیة

 قوة العلاقة
 لاختبار

ویلكوكسون 
)T( 

 دلالة
 قوة

 العلاقة

الرتب ذات 
الإشارة 
 السالبة

٠ ٠ ٠ 

الرتب ذات 
الإشارة 
 الموجبة

٢٩ ١٢٤ ١٢ 

الرتب 
 ٠ ٠ ٠ المتعادلة

  
  
١٠ 

  
  

١٫٨٤ 

  
  

٢٫٧٦ 

  
  

٠٫٠١ 

  
  
١ 

  
  

 كبیرة

)  ١٫٨٤(الجدولیة تساوي ) Z(قیمة  ) ٢٫٧٦(المحسوبة ) Z(أن قیمة ) ٧(یوضح جدول 
  ).١٠(، ودرجة حریة )٠٫٠١(مستوى دلالة عند 

 الجدولیة مما یدل على وجود )Z(المحسوبة أكبر من قیمة ) Z(مما سبق یتضح أن قیمة 
فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق 

  .البعدي لاختبار التدریس الإبداعي
البرنامج باستخدام معادلة قوة العلاقة حیث جاءت تساوي واحداً ثم تم حساب حجم تأثیر 

  .صحیحاً



 

   ٢٦٩

 :النتائج الخاصة بالفرض الثاني: ثانیاً
  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي

  .  والبعدي لاختبار النمذجة الریاضیة لصالح التطبیق البعدي
لاختبار ویلكوكسون ودلالتھا الإحصائیة بین متوسطي رتب درجات  " Z " مةقی) ٨(جدول 

  المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي لاختبار النمذجة الریاضیة

 مجموع العدد الرتب
 الرتب

 متوسط
 الرتب

 درجة
 الحریة

 قیمة
)Z( 

 الجدولیة

 )Z( قیمة
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

 الإحصائیة

  العلاقةقوة
 لاختبار

ویلكوكسون 
)T( 

 دلالة
 قوة

 العلاقة

الرتب ذات 
الإشارة 
 السالبة

٠ ٠ ٠ 

الرتب ذات 
الإشارة 
 الموجبة

٣٢ ١٣٥ ١٤ 

الرتب 
 ٠ ٠ ٠ المتعادلة

  
  
١١ 

  
  

١٫٩٢ 

  
  

٢٫٦٤ 

  
  

٠٫٠١ 

  
  
١ 

  
  

 كبیرة

)  ١٫٩٢(اوي الجدولیة تس) Z(قیمة  ) ٢٫٦٤(المحسوبة ) Z(أن قیمة ) ٨(یوضح جدول 
  ).١٠(، ودرجة حریة )٠٫٠١(عند مستوى دلالة 

 الجدولیة مما یدل على وجود )Z(المحسوبة أكبر من قیمة ) Z(مما سبق یتضح أن قیمة 
فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق 

  .البعدي لاختبار النمذجة الریاضیة
  العلاقة بین المكونات الفرعیة للتدریس الإبداعي ومھارات النمذجة الریاضیة) ٩(جدول 

 النمذجة ككل
التحقق بالعودة 

إلى الموقف 
 الأصلي

حل النموذج 
 الریاضي

بناء النموذج 
  وضع الفروض الریاضي

 الطلاقة **٠٫٨٤ **٠٫٩٤ **٠٫٧٣ **٠٫٨٩ **٠٫٨٩
 ونةالمر **٠٫٨٣ **٠٫٨١ **٠٫٧٩ **٠٫٧٨ **٠٫٨٨
 الأصالة **٠٫٩١ **٠٫٨٤ **٠٫٨٠ **٠٫٨٢ **٠٫٩٠

التدریس  **٠٫٩١ **٠٫٩٥ **٠٫٩٢ **٠٫٩٠ **٠٫٩٦
 الإبداعي ككل

یتضح من الجدول تحسن مكونات التدریس الإبداعي وتحسن مھارات النمذجة الریاضیة 
  .لدى المعلمین عینة الدراسة ویرجع ذلك إلى تأثیر البرنامج المستخدم

  
لاختبار  النسبة المئویة لأداء المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق البعد) ١٠(جدول 

  التدریس الإبداعي
 التدریس الإبداعي التطبیق القبلي التطبیق البعدي نسبة التحسن الترتیب

 الطلاقة %٢٨٫١٤ %٨٤٫٤٠ %٥٦٫٢٦ ٢
 المرونة %٢٤٫١٣ %٨٧٫٢٨ %٦٣٫١٥ ١
 صالةالأ %٢٦٫٦٥ %٧٩٫٣٤ %٥٢٫٦٩ ٣

 المجموع الكلي %٢٦٫١٨ %٨١٫٣٩ %٥٩٫٦٧ 
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النسبة المئویة لأداء المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي ) ١٠(یتضح من جدول 
والتطبیق البعد لاختبار التدریس الإبداعي تحسن أداء المجموعة التجریبیة مھارات التدریس 

  .الإبداعي ككل
   التجریبیة في التطبیق القبلي النسبة المئویة لأداء المجموعة) ١١(جدول 

  لاختبار النمذجة الریاضیة والتطبیق البعد
 التدریس الإبداعي التطبیق القبلي التطبیق البعدي نسبة التحسن الترتیب

 وضع الفروض %٢٧٫٤٢ %٨٩٫٢٥ %٦١٫٨٣ ٢
 بناء النموذج الریاضي %٢٣٫٢١ %٨١٫٣٠ %٥٨٫٠٩ ٤
 اضيحل النموذج الری %٢٤٫١٢ %٨٦٫٧٥ %٦٢٫٦٣ ١
 التحقق بالعودة إلى الموقف الأصلي %٢٩٫٢٤ %٨٨٫٣٥ %٥٩٫١١ ٣

 المجموع الكلي %٢٨٫١٤ %٨٣٫٤٢ %٦١٫٤٤ 
النسبة المئویة لأداء المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي ) ١٠(یتضح من جدول 

لریاضیة النمذجة ا والتطبیق البعد لاختبار التدریس الإبداعي تحسن أداء المجموعة التجریبیة في
  .ككل

ویرى الباحث أن تلك النتائج ترجع إلى تأثیر البرنامج المھني المستخدم لتطویر مھارات 
النمذجة لدي معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، حیث أسھم في تطویر أداء المعلم 

فروض وبناء الإبداعي لتدریس وحدات المنھج التدریسیة من خلال اتباع استراتیجیة وضع ال
  . النموذج الریاضي وحل النموذج الریاضي والتحقق بالعودة إلى الموقف الأصلي

داملا كوتش  (وتتفق تلك النتائج مع  ما توصلت إلیھ نتائج الدراسات السابقة مثل دراسة
كشفت عن أن تعلیم التي ). م٢٠٢٢ ، Damla Koç & Aysun Nüket Elçiوأیسون نوكیت 

زز بشكل إیجابي مھارات حل المشكلات، وحسّن تعلیم النمذجة الریاضیة، النمذجة الریاضیة ع
أظھرت أن التي ). م٢٠٢٢ ، .Elisabeth Ramos et. alإلیزابیث راموس وآخرون (دراسة و

قبل البرنامج تصور المعلمون النمذجة من المنظورات المعرفیة والبراغماتیة والمفاھیمیة، وخلال 
 نظر عملیة وتعلیمیة، وفي نھایة البرنامج تم تجرید المجموعة من البرنامج ركزوا على وجھات

المنظورات البراغماتیة والمعرفیة والمفاھیمیة للتحرك نحو المنظور التربوي والاجتماعي، كما 
یتشینج (أسفر البرنامج عن بناء تطویر مھني أكثر تحدیاً وقوة لبرامج معلمي الریاضیات، ودراسة 

إلى أنھ یمكن أن تعزز تدخلات  التي أشارت). م٢٠٢٢ ، .Yicheng Wei et. alواي وآخرون 
التطویر المھني جودة التدریس للنمذجة الریاضیة، بحیث یجب أن تتضمن مكونات التدخلات مقدمة 
في علم أصول التدریس في الریاضیات النمذجة وتوضیح دور المعلم والطالب في أنشطة النمذجة 

التي بینت أن طرح طلاب ). م٢٠١٧ ، Mustafa Uluولو مصطفى أ (الریاضیة، ودراسة
المجموعة التجریبیة لمشكلات جدیدة من خلال جمع المعلومات الإضافیة المطلوبة وفقًا للمواقف 
المخفیة وذھبوا إلى النموذج الحقیقي، وقد لوحظ أیضاً أن التلامیذ الذین لدیھم حلول واقعیة استخدموا 

دید أوجھ التناسق وعدم الاتساق في حلولھم في سیاق الحیاة الواقعیة عملیة التحقق من صحتھا لتح
  .بینما استخدمھا أولئك الذین لدیھم حلول غیر واقعیة للتحقق من عملیاتھم

أن استخدام النماذج  التي أظھرت ).م٢٠١٥ ، Ayla Arsevenأیلا ارسیفین (دراسة و
على خوفھم وقلقھم والسماح لھم بتطویر في تدریس الریاضیات ضروري لتحفیز التلامیذ والقضاء 

نھج إیجابي تجاه الریاضیات بالإضافة إلى فوائدھا المعرفیة العدیدة مثل تحقیق التعلم الھادف وإقامة 
علاقة بین الریاضیات والحیاة الیومیة وتطویر مھارات حل المشكلات، وأن التلامیذ أظھروا 

دیرین كارالي وسونر ( نھج النمذجة، ودراسة اتجاھات إیجابیة تجاه الریاضیات عند استخدام
 أظھرت نتائج الدراسة أنھ نظرًا ).م٢٠١٥ ، Diren karali & Soner Durmusدورموس  
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لأن أنشطة النمذجة الریاضیة مرتبطة بمشكلات الحیاة الیومیة، فإنھا تسھل نقل الریاضیات إلى 
سیلتاس (فر تجارب ملموسة، ودراسة مواقف الحیاة الیومیة، وتدعم التفكیر عالي المستوى وتو

التي أظھرت أھمیة استخدام المعلمین للنمذجة الریاضیة ). م٢٠١٣ ،.Çiltaş et. alوآخرون 
  . وضرورة تطویر مھاراتھم التدریسیة في تدریس الریاضیات

: 
 استخدام النمذجة الریاضیة في تدریس الریاضیات نظراً لتأثیرھا في تطویر التدریس -١

 .الإبداعي لدى معلمي المرحلة الابتدائیة
تزوید المعلمین الجدد باستراتیجیة النمذجة الریاضیة لتطویر مھارات التدریس الإبداعي  -٢

 .لدیھم
  .إعداد البرامج التدریبیة لمعلمي الریاضیات القائمة على أسلوب النمذجة الریاضیة -٣

 
  :أولاً المراجع العربیة

 واقع استخدام التقنیات الحدیثة في تدریس مناھج ).م٢٠١٧(نورة العفیصان أحمد المسعد و - ١
العلوم المطورة في التعلیم العام من وجھة نظر معلمات العلوم بمحافظة الخرج، رسالة 

 .١٥٦ – ١٣٣ ص ٥٨التربیة وعلم النفس، السعودیة، ع 
لوم بالمرحلة  تصور مقترح لمعلمات الع).م٢٠١٤(إیمان الرویثي والجوھرة الضاحي  - ٢

المتوسطة بمدینة الریاض في مجال استخدام التقنیات التعلیمیة في ضوء الاتجاھات التربویة 
  .مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس، مصر. الحدیثة

 توافر الكفایات المھنیة اللازمة لدى معلمي الریاضیات لتدریس ).م٢٠١٤(بكري عواجي  - ٣
وسطة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الملك سعود، مقررات الریاضیات بالمرحلة المت

  .كلیة التربیة، الریاض
 تصمیم برنامج مقترح باستخدام استراتیجیات تعلیم مھارات ).م٢٠١٧(خولة أحمد العامري  - ٤

التفكیر الإبداعي المتعدد لتطویر الكفایات التدریسیة لمدرسي التربیة الریاضیة، مجلة 
 .١ع، ١الریاضة المعاصرة، مج

 تعلم الریاضیات القائم على المشروعات وأثره في تنمیة ).م٢٠١٩(سحر عبده السید  - ٥
مھارات عصر الابتكار وریادة الأعمال لدى طالبات جامعة الأمیر سطام بن عبد العزیز، 

  .١٩٥ – ١٧٦)  ،٦ ( ٢المجلة العربیة لبحوث التدریب والتطویر، جامعة بنھا، مصر، 
 واقع استخدام معلمي العلوم في المرحلة ).م٢٠١٢( الكریم صالح بن عبد االله العبد - ٦

المتوسطة بمدینة الریاض للحاسب الآلي ومعوقات استخدامھ، مجلة القراءة والمعرفة، مصر، 
  . ٢٥٧ -  ٢٣٧ ص ١٣٧ع 

 استراتیجیات حدیثة في فن ).م٢٠١٩(والدلیمي  عبد الرحمن الھاشمي وطھ علي حسین - ٧
  . والتوطیع، عمان، الأردنالتدریس، دار الشروق للنشر 

 أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمیة تحصیل المفاھیم ).م٢٠١١(علي محمد الزعبي   - ٨
الریاضیة والتفكیر الریاض ي لدى طلبة معلم صف في جامعة مؤتة، المجلة التربویة، 

  .٢١٦ - ١٩٥ص : ٩٩، ع ٢٥الكویت، مج 
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لتدریس لدى معلمي الریاضیات بالمرحلة  مستوى ممارسات ا).م٢٠١٥(عماد المالكي  - ٩
الابتدائیة في ضوء معاییر تعلیم وتعلم الریاضیات، رسالة ماجستیر، جامعة الملك سعود، 

  .كلیة التربیة، الریاض
 مدى امتلاك أساتذة التعلیم المتوسط للكفایات التكنولوجیة ).م٢٠١٤(عمور عیسى  -١٠

كلیة -، مجلة أنسنة للبحوث والدراسات التعلیمیة ومستوى ممارستھم لھا من وجھة نظرھم
  . الجزائر–جامعة زیان عاشور بالجلفة -الآداب واللغات والعلوم الإنسانیة والاجتماعیة
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