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 

استهدف البحث الحالي التعرف على فعالية القصص متعددة الحواس لتنمية بعض المفاهيم 
، ومفهوم احترام الآخرين، ومفهوم احترام آداب التحية والاستئذان، ومفهوم التعاون(الاجتماعية 

من  عينة الدراسة وتكونت. لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم) الممتلكات، ومفهوم النظام
تراوحت معاملات مما )  إناث١٠ ذكور، و١٠(طفلًا من ذوي الاعاقة العقلية القابلين للتعليم منهم ) ٢٠(

 وانحراف معياري ،)٥٤,٨٥( بينيه بمتوسط - وفقًا لمقياس ستانفورد درجة) ٧٠: ٥٠(ذكائهم من 
، وانحراف معياري )٥,٧٨(سنوات بمتوسط عقلي ) ٨: ٤(، وتراوحت أعمارهم العقلية من )٤,٨٨٠(
، وانحراف )١٠,٧٣(سنة، بمتوسط عمري قدره ) ١٢: ٩(، كما تراوحت أعمارهم الزمنية من )٠,٨٦٠(

ون مرحلة عمرية واحدة، وهي مرحلة الطفولة المتأخرة، كما قسمت العينة ، حيث يمثل)١,١٤٢(معياري 
بمدرسة التربية الفكرية بالمنصورة ممن حصلوا ) تجريبية وضابطة(عشوائيا إلى مجموعتين متكافئتين 

مقياس المفاهيم : على أدنى الدرجات على مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور، وتمثلت أدوات الدراسة في
استخدمت ، و)إعداد الباحثة(، وبرنامج القصص متعددة الحواس )إعداد الباحثة(جتماعية المصور الا

، وويلكوكسون لإشارة )Mann-Whitney Test(اختبار مان ويتني : الباحثة الأساليب الإحصائية التالية
الحواس ، وتوصلت نتائج البحث إلى فعالية القصص متعددة )Wilcoxon Signed-Rank Test(الرتب 

  .في تنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لدى عينة البحث
 القصص متعددة الحواس، المفاهيم الاجتماعية، الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين :الكلمات المفتاحية

  .للتعليم
Abstract 

This research aims to identify the effectiveness of multi-sensory stories to 
develop some social concepts (greeting and permission, cooperation, others 
respect, property respect, regulation concept) for educable mentally retarded 
children. The research sample consists of (20) male and female educable mentally 
retarded children including (10) males and (10) females who scored from (50 to 
70) marks in Stanford Binet Intelligence Scale, with the average score of (54.85) 
and standard deviation (4.880). their mental ages ranged from (4 to 8) years, with a 
mental average (5,78) and standard deviation (0,860). Their ages ranged from (9 to 
12) years, with the average of (10.73) years old, and standard deviation of (1,142), 



 

   ٢٢٢٠

they represent a unified age stage which is late childhood. The sample was 
randomly divided into two equal groups; an experimental one and a control one at 
the school of intellectual education in Mansoura city who got the lowest scores on 
illustrated social concepts scale. The research tools are illustrated social concepts 
scale (researcher) and multi-sensory stories program (researcher). The researcher 
used the following statistical methods: the Mann-Whitney test and Wilcoxon's 
signed-rank test. The research results have concoluded the effectiveness of multi-
sensory stories for the development of some social concepts for research sample. 
Key words: multi-sensory stories, social concepts, Educable Mentally Retarded 
Children. 

  :مقدمة
في الأونة الأخيرة زاد اهتمام الدولة بالأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة، وأصبحت الإعاقة 
العقلية محورا للعديد من البحوث والدراسات حيث تمثل الإعاقة العقلية المرتبة الأولى من حيث 

 .معدلات انتشارها

ين في العالم العربي، أما من العدد الكلي للمعاق% ٣٢,٣وتبلغ نسبة الإعاقة العقلية حوالي 
 -٤٧، ٢٠١٩غانم، حسن محمد (من جملة المعاقين % ٣معدل انتشارها في مصر تصل إلى 

٤٨.(  
فرعاية الطفل لا تقتصر فقط على النواحي العقلية والجسدية من شخصيته، إنما لابد أن يتم 

ه، واكسابه المفاهيم تنمية عواطفه، وأخلاقه، واتجاهاته، ودوافعه وفقًا لمعايير أسرته ومجتمع
  ).١٣، ٢٠١٣حنان عبد الحميد العناني، (الاجتماعية والأخلاقية حتي تكتمل نمو شخصيته 

أن القصة وسيلة محببة للأطفال لأنها تتماشى ) ٧، ٢٠٠٦(ويذكر سعيد عبد المعز علي 
وين مع خصائصهم، وترضي دوافعهم، وتشبع حاجتهم، فهي تعتبر من أهم الوسائل الفعالة في تك

شخصية الطفل بما تحتويه من مضمون أخلاقي أو اجتماعي توجه الأطفال توجيها غير مباشرا 
  .لاكتساب المعلومات والمفاهيم الاجتماعية والأخلاقية في إطار مشوق وأسلوب سهل ممتع

ومع تطور رواية القصص ظهرت القصص متعددة الحواس التي لا تعتمد فقط على اللغة، 
لى تعزيز التفاعلات الاجتماعية وتسهيل عملية التعليم لدى الأفراد ذوي الاعاقة بل انها تهدف إ

  .(Young & Lambe, 2011, 29)العقلية 
؛  ٢٠١٦أسماء محمد عبد الحميد، ( وظهرت في الآونة الأخيرة دراسات مثل دراسة 

لعقلية القابلين تناولت المفاهيم الاجتماعية لدى الاطفال ذوي الإعاقة ا) ٢٠١٦سالي محمد غيث، 
 لم تجد دراسة تناولت فعالية القصص متعددة الحواس - على حد علم الباحثة-للتعليم، إلا أنه 
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لتنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم، ومن هنا جاءت 
  .فكرة هذا البحث

 

إلي أن الإعاقة العقلية توثر  (Schalick, Westbrook & Young, 2012, 31)يشير
على الأطفال وتحد من قدراتهم على إقامة علاقات اجتماعية سليمة مع الأخرين سواء في الأسرة 

 إلي أن علاقتهم (Reiter& Lapidot, 2007)أو في المجتمع، ويضيف ريتر ولابيدوت
مقبولة إجتماعيا نتيجة القصور الإجتماعية غير سليمة نتيجة لما يصدر عنهم من سلوكيات غير 

  .في المفاهيم الاجتماعية لديهم
كما أنهم يعانوا من ضعف القدرة على اكتساب المفاهيم والقيم والاتجاهات والمعايير 
الاجتماعية، بالإضافة إلى سهولة الانقياد وعدم تحمل المسؤولية والاندفاعية والتهور، ومن ثم 

عبد المطلب أمين (ماعي ويتسمون بعدم النضج الاجتماعي يواجهون صعوبات في توافقهم الاجت
  ).٢٦٣، ٢٠٠٥القريطي، 

بضرورة تنمية المفاهيم والقيم والمبادئ ) ٨٩٦، ٢٠١٩(وتوصى رشا إبراهيم السيد 
الاجتماعية والأخلاقية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم في عمر مبكر حتى تنمو 

مما تنعكس على تصرفاتهم في المنزل والمدرسة والمجتمع ككل، وتصبح معهم ويتمسكوا بها 
  .جزء من سلوكهم اليومي

وتعتبر القصص متعددة الحواس نشاط ممتع، كما أنها تحفز على استكشاف مجالات 
، )(Jonckheere,2008, 93-94مختلفة، بالإضافة إلى أنها تزيد من المشاركة أثناء النشاط 

دة الحواس واحدة من أفضل الطرق لتعزيز التواصل اليومي، والمهارات حيث تعد القصص متعد
الحياتية، والتفاعل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، كما أنها تقلل من التوتر 

  .(Prabakar, Porkumaran, Ramanan & Cheranmadevi, 2021, 2245)والقلق لديهم 
  :جابة عن السؤال الرئيس التاليوتتلخص مشكلة البحث في محاولة الإ

ما فعالية القصص متعددة الحواس لتنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي 
  الإعاقة العقلية القابلين للتعليم؟

  :ويتفرع من هذا السؤال مجموعة من التساؤلات الفرعية كما يلي
طة في القياس البعدي هل توجد فروق بين أطفال المجموعة التجريبية والمجموعة الضاب - ١

  على مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور؟
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هل توجد فروق بين أطفال المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس  - ٢
  المفاهيم الاجتماعية المصور؟

هل توجد فروق بين أطفال المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي على مقياس  - ٣
  جتماعية المصور؟المفاهيم الا

 يهدف البحث الحالي إلى :  
الكشف عن فعالية القصص متعددة الحواس لتنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي 

  .الإعاقة العقلية القابلين للتعليم
 تتمثل أهمية البحث الحالي فيما يأتي:  

 التي تناولت تنمية المفاهيم الاجتماعية لدى -لباحثة في حدود علم ا–قلة الدراسات والبحوث  -
؛ ٢٠١٦سالي محمد غيث، (الأطفال ذوي الاعاقة العقلية القابلين للتعليم، سوى دراسة 

حيث أشاروا إلى ضرورة ) ٢٠٢٠؛ ومنى محمد رومية، ٢٠١٦وأسماء محمد عبد الحميد،
 .عاقة العقلية القابلين للتعليمالاهتمام بتنمية المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي الإ

 التي تناولت القصص متعددة - في حدود علم الباحثة–ندرة الدراسات والبحوث العربية  -
الحواس مع الأطفال ذوي الاعاقة العقلية القابلين للتعليم، على الرغم من وجود العديد من 

)Matos; 1420,  Willems;2012, Halfens ,الدراسات الأجنبية السابقة مثل دراسة 
, Van der Putten, Ten Brug; 2016, Slange; 2015, Bessa& Cabral , Rocha

Penne, Maes & Vlaskamp, 2021; Hettiarachchi, Walisundara & 
Ranaweera, 2022)  التي أشارت إلى فعالية القصص متعددة الحواس مع الأطفال ذوي

 . عاقة العقلية والأطفال ذوي صعوبات التعلمالاعاقات الشديدة والمتعددة والأطفال ذوي الإ

بالنسبة للجانب التطبيقي، تتضح أهمية الدراسة من خلال تقديم مقياس للمفاهيم الاجتماعية  -
مصور يمكن بسهولة تطبيقه على الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم مما يفيد أولياء 

للتعرف على أوجه القصور لهؤلاء الأطفال الأمور والعاملين في مجال الإعاقة العقلية 
ومحاولة التدخل لعلاجها، بالإضافة إلى برنامج قائم على القصص متعددة الحواس كمدخل 

 .جديد مع الأطفال ذوي الاعاقة العقلية القابلين للتعليم لتنمية المفاهيم الاجتماعية لديهم
  

   Multi-sensory stories: سالقصص متعددة الحوا: أولًا
مجموعة من القصص التي تعتمد على توظيف حواس : "تعرفها الباحثة اجرائيا بأنها

الطفل ذي الإعاقة العقلية القابل للتعليم في أثناء عرضها باستخدام حاسة البصر من خلال الصور 
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 الصوت المختلفة، والرسوم ومقاطع الفيديو، وحاسة السمع من خلال المؤثرات الصوتية ونبرات
وحاسة اللمس من خلال اللوحة الوبرية، والحس حركية من خلال تمثيل بعض القصص؛ وذلك 

  ".لزيادة فهم الأطفال للقصة المقدمة وجذب انتباههم، بهدف تنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لديهم
  :Social Conceptsالمفاهيم الاجتماعية : ثانيا

مجموعة من الألفاظ أو العبارات المصورة التي تدل على "بأنها : تعرفها الباحثة اجرائيا
أفكار، أو سلوكيات، أو عادات، أو تقاليد اجتماعية تعبر عن اتباع الأطفال ذوي الإعاقة العقلية 
آداب التحية الاستئذان عند الدخول والخروج وعند التحدث، وعند تعاونهم مع الآخرين، 

الخاصة والعامة، والالتزام بالنظام، وتتحدد إجرائيا بالدرجة التي واحترامهم، واحترام ممتلكاتهم 
يحصل عليها الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم على مقياس المفاهيم الاجتماعية 

  )".إعداد الباحثة(المصور وأبعاده 
 :الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم: ثالثًا

Educable Mental Retarded Children 
) ٧٠: ٥٠(الأطفال الذين تتراوح معاملات ذكائهم من : "تعرفهم الباحثة اجرائيا بأنهم

، سنة) ١٢: ٩(والذين تتراوح أعمارهم الزمنية من  بينيه، –مقياس ستانفورد درجة على 
، والحاصلين على أقل الدرجات على مقياس المفاهيم سنوات) ٨: ٤(وأعمارهم العقلية من 

  ".ماعية المصورالاجت
 

     الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم: أولًا
Educable Mental Retarded Children  

المعاقين ) ٢٨، ٢٠١٢ولاء ربيع مصطفى، : في ( Cruickshank كروكشناك ويعرف
الذين لا يستطيعون الإفادة بدرجة مناسبة الأفراد "عقليا القابلين للتعليم من الناحية التربوية بأنهم 

من البرامج العادية التي تقدم إلى الأفراد العاديين وذلك بسبب قصورهم العقلي، غير أنهم قادرون 
على التعلم، بمعنى أنهم يستطيعون تحقيق مستوى طيب من الكفاية الاجتماعية والكفاية 

   ".الاقتصادية إذا ما قدمت لهم برامج تعليمية خاصة
الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين ) ٥٥، ٢٠١٥(كما يعرف فكري لطيف متولي 

هم من لديهم القدرة على الاستفادة من البرامج التعليمية العادية، ولكن بصورة : "للتعليم بأنهم
بطيئة، فيحتاجون إلى برامج خاصة موجهة لإحداث تغيير في السلوك الاجتماعي ليصبح مقبولًا 

لاتهم مع الآخرين، وأيضا في تحسن العمليات المعرفية والمهنية لديهم، وتستطيع تلك في تفاع
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الفئة الاعتماد على نفسها في مرحلة عمليات البيع والشراء والعمل اليدوي مع مبادئ بسيطة من 
  )".٧٠-٥٠(، أي المهارات الأولية للتعليم وتتراوح نسبة ذكائهم ما بين الأكاديميةالناحية 

أن الطفل ذوي الإعاقة العقلية القابل للتعليم ) ٢٨، ٢٠١٥(سهير محمد شاش  وتذكر
يشعر بالفشل عندما يقارنه والداه بإخواته العاديين الذين يصغرونه في السن، وعندما يلتحق 
بالمدرسة، ويشعر بالعجز عندما يفشل في إقامة علاقات اجتماعية سليمة مع الأطفال العاديين في 

م له وعدم تقبلهم إياه، لذلك فإن إتاحة الفرصة للطفل ذوي الإعاقة العقلية في مثل سنه، ورفضه
ظروف ملائمة لقدراته وإمكانياته وفي مواقف لا يتعرض فيها للفشل يمكن أن تحسن من نظرة 

  .الطفل إلى نفسه وتقلل من مشكلاته الاجتماعية
الاجتماعية  إلى أن المهارات ) McMillan& Gresham ,1997( دراسة وأشارت

للأطفال ذوي الإعاقة العقلية هزيلة، ويظهرون عديدا من المشكلات السلوكية، مما يترتب عليها 
  .رفضهم من قبل الأقران، ومن ثم عدم ثقتهم بأنفسهم

على الأطفال ذوي الإعاقة ) ٢٠١٦(وفي دراسة استطلاعية أجرتها سالي محمد غيث 
هيم الاجتماعية، وتكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من العقلية القابلين للتعليم في مجال المفا

طفل من ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم، أشارت نتائج الدراسة الاستطلاعية إلى أن ) ٥٠(
طفل، والأطفال ذوو أعلى درجات ) ٤٣(عدد الأطفال ذوو أقل درجات في المفاهيم الاجتماعية 

 أي أن الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم لديه أطفال،) ٧(في المفاهيم الاجتماعية 
  %.٨٦قصور في المفاهيم الاجتماعية بلغ 

 :Social Conceptsالمفاهيم الاجتماعية : ثانيا
المفاهيم الاجتماعية ) ١٤٧، ٢٠١١(تعرف ثناء يوسف الضبع وناصر فؤاد غبيش 

 أو سلوكيات، أو عادات، أو تقاليد اجتماعية  أو العبارات التي تدل على أفكار،الألفاظ: " بأنها
  ".تعبر عن صور التواصل والتعامل الاجتماعي، والعلاقات بين الطفل والآخرين

، ٢٠٢٠(وتعرف ماجدة هاشم بخيت ومنال محمود عبد الحميد وأميرة مصطفى خلف 
 ويمارسها الطفل مجموعة من الأفكار والمعلومات التي يكتسبها: " الاجتماعية بأنهاالمفاهيم) ٤٥٠

: من خلال المفاهيم الاجتماعية التي تساعده على التفاعل مع أقرانه ومع الآخرين، والتي تشمل
  "التعاون، والنظافة، والنظام، والاعتماد على النفس، والثقة بالنفس
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، ٢٠٢٢( علي كريم محجوب وعواطف حسان عبد الحميد وماريا جميل رياض ويعرفها
من العبارات التي تدل على عادات وسلوكيات اجتماعية تساعد الطفل على مجموعة : "بأنها) ٩٥

  ". التكيف مع مجتمعه الذي يعيش فيه
يتسم الطفل ذوي الإعاقة العقلية القابل للتعليم بالقصور في الكفاءة الاجتماعية  حيث

يجابية مع  مع البيئة التي يعيش فيها، كما يصعب عليه إقامة علاقات اجتماعية إالتكيفوصعوبة 
الآخرين، ويميل إلى مشاركة اللعب مع الأطفال الأصغر منه سنًا، ويغلب علي العزلة والانسحاب 
من الجماعة وذلك بسبب اتجاهات الآخرين السلبية نحوه، وعدم تقبلهم له، نتيجة لما يظهره من 

علا عبد (سلوكيات عدوانية أو سلوكيات غير سوية ونتيجة لضعف المفاهيم الاجتماعية لديه 
  ).٩٢، ٢٠٠٠الباقي إبراهيم، 

إن تنمية المفاهيم للطفل ذوي الإعاقة العقلية تساعده على إدراك أوجه التشابه 
والاختلاف بين المثيرات المختلفة لذلك يجب توفير بيئة تعليمية غنية بالمثيرات ترتبط بالحياة 

والتركيز على انتقاله من المفهوم الواقعية للطفل، حتى يدرك كل ما يحيط به من العالم الخارجي 
وليد (المحسوس إلى المفهوم شبه المحسوس ومن المفهوم شبه المحسوس إلى المفهوم المجرد 

  ).١٢٠، ٢٠١٥السيد خليفة ومراد علي عيسى، 
بضرورة الاهتمام بتنمية المفاهيم والقيم ) ٢٠١٨( دراسة مكي محمد مغربي وتوصي

لدينية، والقيم الذاتية، والقيم الوطنية، والقيم الاجتماعية، والقيم القيم ا: الإيجابية المتمثلة في
  .الاقتصادية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم

  Multi-sensory stories: القصص متعددة الحواس :ثالثًا
مِ بِسۡ: في قوله تعالى) ٦٤(إن كلمة قصة مأخوذة من القرآن الكريم في سورة الكهف آية 

فهي مأخوذة من قص  ٦٤ا �قَالَ ذَلِٰكَ مَا كُنَّا نَبۡغِۚ فَٱرتَۡدَّا عَلَىٰٓ ءَاثَارِھِمَا قَصَص: ٱللَّھِ ٱلرَّحۡمَنِٰ ٱلرَّحِیمِ
الأثر، وتعني تتبع أثره واستقصاه، فهي أقوى من كلمتي؛ حكاية أو رواية لأنها تعني نقل الحديث 

  .  من الحكاية أو الروايةأو الخبر، وهي بالتالي أقوى في معناها
كما أن رواية القصص أحد الأساليب القوية في تعليم الأطفال وحتـى الـشباب، حيـث            
أثبتت فعاليتها في تنمية مهارات التفاهم والتواصل وتحسين التحصيل الأكاديمي لديهم، كما أنهـا              

ها مـن التفـاعلات   تنمي مفاهيم الطفل العاطفية والاجتماعية من خلال خلق تجربة فريدة من نوع  
  .(Young & Lambe, 2011, 29)البناءة 
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ومع تقدم رواية القصص ظهرت القصص متعددة الحواس التي أصبحت تـستخدم فـي         
الوقت الحالي على نطاق أوسع ليس فقط في الولايات المتحدة الأمريكية، بل تم استخدامها مؤخرا               

ك القليل من الأبحاث التي تناولـت القـصص         في هولندا وبلجيكا، وبالرغم من فعاليتها إلا أن هنا        
  .)Bessa& Cabral , Rocha, Matos ,2015 ,13(متعددة الحواس 

قصص شخصية تم   : " القصص متعددة الحواس بأنها    PAMISوتعرف الجمعية الخيرية    
تصميمها تبعا لخصائص المستمع، وتم تطويرها من خلال التعاون بين ولي الأمر والمعلم وبـين               

  ). Zhao& Preece ,2014 ,4(" ي الجمعيةأحد موظف
هي القصة التي : "بأنها ) Agnew-Cullingford& Caldwell ,2017 ,13(ويعرفها 

، وعنـد  )البصر، السمع، اللمـس (تقدم الحياة عن طريق تقديم القصة من خلال الحواس المتعددة         
اني مـن فقـدان حـسي أو    تقديم القصة بهذه الطريقة سيكون لها معنى أكبر لدى المتعلم الذي يع         

  ".ضعف في العديد من الحواس
تتمثل في  أهمية القصص متعددة الحواس) Wikkerman& Boer ,2008 ,5 (ويلخص

أن كل من راوي القصة والمستمعين يستمتعون بهذه التجربة كثيرا، ويمنح المشاركين شعور 
 على بيئتهم الواقعية بالرضا، كما أنها تتيح الفرصة للمستمعين من ذوي الإعاقة التعرف

والاجتماعية من خلال الحواس المختلفة، وتنمي لديهم الحركة، والادراك، والتواصل الاجتماعي، 
والعاطفي، وتساعدهم على تكوين علاقات اجتماعية بناءة، كما أنها تعلم الأطفال كيفية التركيز 

ي أي وقت وفي أي وكيفية الاستماع، ويمكن لأي شخص أن يروي القصة متعددة الحواس ف
  .مكان

أما بالنسبة لأسس وشروط اختيار القصص متعددة الحواس، تـذكر الجمعيـة الخيريـة       
)PAMIS , Vlaskamp& Maes , Penne, van der Putten, Ten Brug: Inالأمريكيـة  

يجب أنه لابد من أن تتوافر في القصة متعددة الحواس تلك الشروط المتمثلة في أنه 2012 ,353(
 جملـة   ١٦ إلـى    ٦ون القصة قصيرة، مع استخدام نصوص قليلة، حيث تتكون القصة من            أن تك 

 محفزات، ويتم اختيار نوع المحفز بناء على خـصائص وقـدرات            ٨ إلى   ٦قصيرة مدعومة ب    
ورغبات وميول عينة الدراسة، بحيث يجب أن يتفق موضوع القصة مع المحفـزات المـستخدمة      

، كما يتم )Vlaskamp&  der Putten Van, Ten Brug ,2013 ,342(ومع خصائص الطفل 
 دقائق، ويفضل عدم إضافة جمل على المحتوى الأصلي للقصة، وأن           ٦ إلى   ٤قراءة القصة خلال    
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يكون للقصة عنوان ونهاية واضحة، وأن تكون القصة مكونة بحد أقصى من جملتـين فـي كـل     
  . صفحات٨صفحة، والحد الأقصى للقصة 

دراسات الأجنبية السابقة إلى فعالية القصص متعددة الحواس في وتوصلت العديد من ال
تنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل عام كدراسة 

) 2021, Cheranmadevi& Ramanan , Porkumaran, Prabakar( التي هدفت إلى
الحواس لتحسين التواصل الاجتماعي الكشف عن فعالية الواقع الافتراضي لسرد القصص متعددة 

وأشارت نتائج الدراسة إلى تحسن تدريجي لدى عينة . لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة
دراسة  من ذوي الاحتياجات الخاصة والاعاقات المتعددة، كما أشارت%) ٢٧(الدراسة وصلت ل 

 القصص متعددة فعالية إلى )Slange; 2014, Willems; 2012, Halfens ,2016(كل من 
الحواس في تطور الاستجابة الاجتماعية للأفراد ذوي الإعاقة المتوسطة والشديدة والمتعددة في 
جنوب إفريقيا، وأشارت النتائج إلى تحسن الاستجابة الاجتماعية لجميع الأطفال وبقاء أثر التحسن 

 .حتى بعد مرور فترة زمنية دون تدخل
 

ائيا بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية توجد فروق دالة احص .١
والضابطة في القياس البعدي على مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور لصالح أطفال 

 .المجموعة التجريبية

توجد فروق دالة احصائيا بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في  .٢
 .مفاهيم الاجتماعية المصور لصالح القياس البعديالقياسين القبلي والبعدي على مقياس ال

لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في  .٣
  .القياسين البعدي والتتبعي على مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور

 

  .ريبي لملاءمته لطبيعة البحثاتبعت الدراسة الحالية المنهج شبه التج: منهج البحث
  وتشمل: عينة البحث

طفل من الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين    ) ٣٠(شملت عينة التقنين على     : عينة التقنين   .أ 
) ١٢: ٩(للتعليم بمدرسة التربية الفكرية بالسنبلاوين، ممن تتراوح أعمارهم الزمنية مـن            

، ويتراوح معامل الذكاء )١,٠٩٧(ي  ، وانحراف معيار  )١٠,٥٣(سنة، بمتوسط عمر زمني     
درجة وفقًا للقياسات المدرسية المدونـة بالـسجلات المدرسـية بمتوسـط      ) ٧٠: ٥٠(من  
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سـنوات  ) ٨: ٤(، وتتراوح أعمارهم العقلية مـن       )٣,٦٤٨(وانحراف معياري   ) ٥٤,٠٧(
 ).٠,٧٤٤(وانحراف معياري ) ٥,٧٠(بمتوسط عمر عقلي 

طفـل مـن ذوي الإعاقـة    ) ٢٠( الدراسة الحالية من تكونت عينة: عينة البحث الاساسية    .ب 
: ٥٠(ممن تتراوح معاملات ذكائهم من     )  اناث ١٠ ذكور و  ١٠(العقلية القابلين للتعليم منهم     

 بينيه تبعا للقياسات المدرسـية المدونـة بالـسجلات          –درجة على مقياس ستانفورد     ) ٧٠
سـة التربيـة الفكريـة     بمدر) ٤,٨٨٠(، وانحراف معيـاري     )٥٤,٨٥(المدرسية بمتوسط   

بالمنصورة التابعة لإدارة غرب المنصورة بمحافظة الدقهلية، ممن تتراوح أعمارهم العقلية           
، وتتـراوح   )٠,٨٦٠(، وانحـراف معيـاري      )٥,٧٨(سنوات بمتوسط عقلي    ) ٨: ٤(من  

، وانحـراف معيـاري     )١٠,٤٥(سنة بمتوسـط عمـري      ) ١٢: ٩(أعمارهم الزمنية من    
 مرحلة عمرية واحدة، وهي مرحلة الطفولة المتأخرة، كما قسمت          ، حيث يمثلون  )١,١٤٢(

  ).تجريبية وضابطة(العينة عشوائيا إلى مجموعتين متكافئتين 
 استخدمت الباحثة الأدوات التالية:  

 ).إعداد الباحثة(مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور   .أ 
 ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم يتكون مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور للأطفال

آداب التحية والاستئذان، : (أبعاد هي) ٥(مفردة، موزعة على ) ٣٢(في صورته الأولية من 
وأمام كل ) ومفهوم التعاون، ومفهوم احترام الآخرين، ومفهوم احترام الممتلكات، ومفهوم النظام

  .بدائل مصور، أحدها فقط الاجابة الصحيحة) ٣(مفردة 
 حيثالصدق الظاهري، وتحققت الباحثة من الخصائص السيكومترية للمقياس من خلال 

من السادة المحكمين من أساتذة الصـحة النفسية ) ١٠(عرضت الصورة الأولية للمقياس على 
والتربية الخاصة والمناهج بكليات التربية جامعة المنصورة وجامعة كفر الشيخ وجامعة الزقازيق، 

، وقد أسفر %)١٠٠ – ٩٠(بة الاتفاق على صلاحية مفردات المقياس بين حيث تراوحت نس
مفردة، ) ٣١(، ومن ثم أصبحت عدد مفردات المقياس )مفردة واحدة(الصدق الظاهري عن حذف 

 عن طريق حساب ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلية الاتساق الداخليوكذلك عن طريق 
كانت موجبة ودالة عند مستوى دلالة  معاملات الارتباطللبعد، وجاءت النتائج بأن جميع قيم 

، )،٣٨٠، ،٢٩٦(، فيما عدا مفردتين جاءت معاملات ارتباطهما بالدرجة الكلية لبعديهما )٠,٠١(
وهي قيم غير دالة احصائيا لذلك تم حذفهم من المقياس، ومن ثم أصبحت عدد مفردات المقياس 

  .مفردة) ٢٩(
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 لمقياس المفاهيم الاجتماعية المصور     صدق المحك باستخدام   الصدقتحققت الباحثة من    و
وبلغ معامل الارتبـاط  ) ٢٠١٦أسماء محمد عبدالحميد،    : إعداد(لدى الأطفال ذوي متلازمة داون      

، وباستخدام الصدق التمييزي بتطبيق )٠،٠١(، وهي قيمة دالة عند مستوى     )،٨٥٢(بين المقياسين   
طفـل مـن الجنـسين      ) ٣٠(ديين، حيث طبقت المقياس على      المقياس على عينة من الأطفال العا     

بالمرحلة الابتدائية بمدرسة خالد بن الوليد التجريبية بالمنصورة، ممن تتراوح أعمارهم الزمنيـة             
، ثـم   )١,٠٤٣(، وانحراف معياري قدره     )١٠,٥٢(سنة بمتوسط عمر زمني قدره      ) ١٢: ٩(من  

التي ( الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم        قامت بمقارنة درجات الأطفال العاديين بدرجات     
دالة احـصائيا   ) ت(على المقياس، حيث جاءت جميع قيم       ) حصلت عليها من قبل في عينة التقنين      

مما يدل على وجود فروق دالة احصائيا بين متوسـطي رتـب درجـات              ،  )٠،٠١(عند مستوى   
الأبعـاد،  (م على مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور       العاديين وذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعلي     

  ). والدرجة الكلية
 حيث بلغت قيمة الثبات للمقياس ككل "ألفا كرونباخ "بطريقةالثبات وتحققت الباحثة من 

قيم معاملات الارتباط بين التطبيقين الأول ، والذي أسفر أن إعادة التطبيق، وبطريقة )٠,٩٢١(
، حيث كانت قيمة معامل الارتباط بين )٠,٠١(ودالة عند مستوى دلالة والثانى للمقياس موجبة 

، وهى قيم معاملات ثبات عالية ومقبولة إحصائيا، مما يدل على وجود علاقة )٠,٨٣٩(التطبيقين 
  . قوية، ويتمتع المقياس بدرجة عالية من الثبات

 بعد مفردة) ٢٩(وتكون مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور في صورته النهائية من 
 . التحقق من خصائصه السيكومترية

برنامج القصص متعددة الحواس لتنمية بعض المفاهيم الاجتماعية للأطفال ذوي الإعاقة   .ب 
 ).إعداد الباحثة(العقلية القابلين للتعليم 

قامت الباحثة ببنائه بهدف تنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لدي الأطفال ذوي الإعاقة 
  .لين للتعليمالعقية القاب

  :تضمن البرنامج الحالى ثلاث خطوات رئيسية: خطوات البرنامج
مراجعة الإطار النظري والدراسات السابقة، والاطلاع على :  وتشمل:مرحلة الإعداد - ١

 .مجموعة من البرامج

 : مرحلة التنفيذ - ٢
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ثلاثة جلسة، ويشمل البرنامج ) ٣٣(يتكون البرنامج من : إجراءات البرنامج ومحتواه: أولاً
  :مراحل تتمثل في

  وتشمل الجلسة الأولى والثانية):المرحلة التمهيدية(المرحلة الأولى . 

  تطبق بداية من ( وهي المرحلة الأساسية في البرنامج، ):مرحلة التدريب(المرحلة الثانية
 ). الجلسة الثالثة حتي الجلسة الثانية والثلاثون

  الجلسة (وهي ) جلسة واحدة(توي على عدد  وتح):المرحلة الختامية(المرحلة الثالثة
  .، وقامت فيها الباحثة بحفلة ختامية)الثالثة والثلاثون

  . الباحثة:تحديد المنفذون للبرنامج: ثانياً
الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم في مدرسة التربيـة الفكريـة          : الفئة المستهدفة : ثالثاً

 الدرجات على مقياس المفاهيم الاجتماعيـة المـصور،         بالمنصورة الذين حصلوا على أقل    
 بينيـه،   -درجـة علـى مقيـاس سـتانفورد         ) ٧٠: ٥٠(وتراوحت معاملات ذكائهم من     
  .سنوات) ٨: ٤(سنة، وأعمارهم العقلية من ) ١٢: ٩(وتراوحت أعمارهم الزمنية من 

 وورق مقوى قصص مصورة مطبوعة ملونة،: مثل: الأدوات المستخدمة في البرنامج: رابعاً
ملون، وشريط لاصق، وأقلام ملونة، وكمبيوتر، ولوحة وبرية، وبعض البطاقات 
لشخصيات القصة، ووجوه تدل على الحزن والفرح، وأدوات أخرى لتمثيل بعض القصص 

، وعروسة قفازية للأراجوز، ومجسمات لبعض القصص )أقنعة الحيوانات، والعصا(مثل 
  .لام رصاص، وأوراق رسمالكبريت، وصور، وبازل، وأق: مثل

  الأنشطة والفنيات المستخدمة في تنفيذ البرنامج : خامساً
ارتكز البرنامج المعد على القصص التي تعتمد على أكثر من حاسة : الأنشطة المستخدمة -١

رواية القصة : (عند تقديمها من خلال استخدام أكثر من طريقة لرواية القصص منها
 خلال الفيديو، ومن خلال اللوحة الوبرية، ومن خلال باستخدام الكتاب المصور، ومن

، وعدد القصص المستخدمة في )الصور، وباستخدام العرائس، ومن خلال النشاط التمثيلي
القصص المصورة القصيرة، وقصص الحيوان، : (قصة متنوعة منها) ٣٠(البرنامج 

 .م الاجتماعيةموزعة على المفاهي) والقصص الاجتماعية الواقعية، والقصص الحركية

المحاضرة، والمناقشة الجماعية والحوار، التعزيز، والنمذجة، : تشمل: الفنيات المستخدمة -٢
 .ولعب الأدوار، وقلب الأدوار، والتدخل وإعادة التوجيه والاثابة، والتلقين
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  .الارشاد الجماعي: الأسلوب الإرشادي المستخدم فى البرنامج: سادساً
) ١١(جلسة طبقت خلال ) ٣٣(يتكون البرنامج من : الجدول الزمنيالبرنامج وجلسات : سابعاً

دقيقة، وتم ) ٤٥ :٣٠(جلسات في الأسبوع ومدة كل جلسة تتراوح من ) ٣(أسبوع بواقع 
  . ٢٠٢٣ -٢٠٢٢تطبيق البرنامج خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

 : وتشملمرحلة الإنهاء والتقويم
  استخدمته الباحثة أثناء تطبيق جلسات البرنامج، من خلال ): وينيالتك(التقويم المرحلي

طرح الأسئلة على الأطفال عن مدى رأيهم في القصة، وما رأيهم فيما قام به بطل القصة، 
ومن خلال تقديم التكليف المنزلي في نهاية كل جلسة وتقديم التعزيز المناسب من خلال 

ية كل بعد من خلال بطاقات ملاحظة لتقويم سلوك الطفل في نها، ولوحة سباق السيارات
 .يجيب عليها المعلم وولي الأمر

 يتمثل في التطبيق البعدي: التقويم النهائي. 

 يتمثل في التطبيق التتبعي: التقويم التتبعي.  
 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات " ينص على أنه : الفرض الأول
ل المجموعة التجريبية والضابطة فى القياس البعدي على مقياس المفاهيم الاجتماعية أطفا

  ".المصور لصالح أطفال المجموعة التجريبية
) Mann-Whitney Test(للتحقق من هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار مان ويتني 

) ن مستقلتينمجموعتي(للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات أزواج المجموعات
التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس المفاهيم الاجتماعية المصور، وجاءت النتائج كما 

  :على النحو الآتي) ١(يوضحها جدول 
  

                                                             

 تشمل قائمة وحیث  في الفصل، علقتھا الباحثة طوال جلسات البرنامج، وااستخدمتھعن لوحة وبریة عبارة
ونقلھ إلى طفل لاسم كل  ة المُقابلالسیارة الباحثة بتحریك قامت المشاركین في البرنامج، وطفالبأسماء الأ

  في نھایة كل بُعد، تقوم بمكافئتھالنھایة الذي یصل إلى لطفلالمحطة التالیة عند أدائھ للتكلیف المنزلي، وا
  .بھدیة رمزیة
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للفرق بين ) Mann-Whitney Test( ودلالتها لاختبار مان ويتني zقيمة ): ١( جدول 
الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس متوسطي رتب درجات أطفال المجموعتين التجريبية و

  المفاهيم الاجتماعية المصور

 متوسط الرتب العدد  المجموعة  الأبعاد
مجموع 
  الرتب

 مستوى الدلالة Uقيمة  Zقيمة 

  آداب التحية والاستئذان ١٥٤,٥٠ ١٥,٤٥ ١٠  تجريبية
 ٥٥,٥٠ ٥,٥٥ ١٠  ضابطة

٥٠٠ - ٣,٨٠٧.  ٠,٠١ 

 مفهوم التعاون ١٥٠,٥٠ ١٥,٠٥ ١٠  تجريبية
 ٥٩,٥٠  ٥,٩٥ ١٠  ضابطة

٠,٠١ ٤,٥٠٠ -٣,٥١٦ 

  مفهوم احترام الآخرين ١٤٧,٥٠ ١٤,٧٥ ١٠  تجريبية
 ٦٢,٥٠ ٦,٢٥ ١٠  ضابطة

٠,٠١ ٧,٥٠٠ -٣,٢٨٩ 

 مفهوم احترام الممتلكات ١٥١,٥٠ ١٥,١٥ ١٠  تجريبية
 ٥٨,٥٠ ٥,٨٥ ١٠  ضابطة

٠,٠١ ٣,٥٠٠ -٣,٥٩٧ 

 مفهوم النظام ١٤٧,٠٠ ١٤,٧٠ ١٠  تجريبية
 ٦٣,٠٠ ٦,٣٠ ١٠  ضابطة

٠,٠١ ٨,٠٠٠ -٣,٢٧٢ 

  الدرجة الكلية للمقياس ١٥٥,٠٠ ١٥,٥٠ ١٠  تجريبية
 ٥٥,٠٠ ٥,٥٠ ١٠  ضابطة

٠,٠١ ٠,٠٠٠ -٣,٧٩٨ 

 وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات أطفال          )١(جدولنتائج  يتضح من   
 لمقياس المفاهيم الاجتماعيـة المـصور فـي       درجة الكلية الالمجموعتين التجريبية والضابطة في     

، حيـث   )١٥,٥٠=متوسط الرتـب الأعلـى      (التطبيق البعدي لصالح أطفال المجموعة التجريبية       
 ). ٠,٠١(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة " صفر = U"جاءت قيمة 

ة وهذه النتائج تثبت صحة هذا الفرض، حيث كان للبرنامج أثره الواضح في تنمي
  .المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات " ينص على أنه : ثانيالفرض ال
أطفال المجموعة التجريبية فى القياسين القبلي والبعدي على مقياس المفاهيم الاجتماعية 

  ".المصور لصالح القياس البعدي 
للتحقق من هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ويلكوكسون لإشارة الرتب 

)Wilcoxon signed-rank test( وجاءت النتائج كما يوضحها جدول ،)على النحو الآتي) ٢:  
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 Wilcoxon(ودلالتها الإحصائية لاختبار ويلككسون لإشارات الرتب ) z(قيم ): ٢(جدول 
Signed Ranks Test (وسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في للفرق بين مت

  التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس المفاهيم الاجتماعية المصور ككل وأبعاده الفرعية
 مستوى الدلالة Zقيمة   مجموع الرتب  متوسط الرتب العدد الرتب  الأبعاد

 ٠,٠٠ ٠,٠٠ ٠  السالبة

 ٥٥,٠٠ ٥,٥٠  ١٠  الموجبة

   ٠  المتعادلة

  آداب التحية والاستئذان
  

   ١٠  الكلى

٢,٨٧٣- 
 

٠,٠١ 
 

 ٠,٠٠ ٠,٠٠ ٠  السالبة

 ٥٥,٠٠ ٥,٥٠ ١٠  الموجبة

   ٠  المتعادلة
  مفهوم التعاون

   ١٠  الكلى

٢,٨١٦- 
 

٠,٠١ 
 

 ٠,٠٠ ٠,٠٠ ٠  السالبة

 ٤٥,٠٠ ٥,٠٠ ٩  الموجبة

   ١  المتعادلة
 مفهوم احترام الآخرين

   ١٠  الكلى

٢,٧٦٢- 
 

٠,٠١ 
 

 ٠,٠٠ ٠,٠٠ ٠  السالبة

 ٥٥,٠٠ ٥,٥٠ ١٠  الموجبة

   ٠  المتعادلة
 مفهوم احترام الممتلكات 

   ١٠  الكلى

٢,٨٤٠- 
 

٠,٠١ 
 

 ٠,٠٠ ٠,٠٠ ٠  السالبة

 ٣٦,٠٠ ٤,٥٠ ٨  الموجبة

  مفهوم النظام   ٢  المتعادلة
   ١٠  الكلى

٢,٥٤٩- 
 

٠,٠٥ 
 

 ٠,٠٠ ٠,٠٠ ٠  السالبة

 ٥٥,٠٠ ٥,٥٠ ١٠  الموجبة

   ٠  المتعادلة
  مقياسالدرجة الكلية لل

   ١٠  الكلى

٢,٨١٢- 
 

٠,٠١ 
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) ١٠( في مقابل - بعد الترتيب-عدم وجود حالات سالبة ) ٢(يتضح من نتائج جدول 
حالات موجبة في الدرجة الكلية لمقياس المفاهيم الاجتماعية المصور، وهذا بدوره يدل على 
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين 

 لمقياس المفاهيم الاجتماعية المصور؛ وذلك لصالح التطبيق الدرجة الكليةالقبلي والبعدي في 
، بينما كان متوسط رتب الحالات السلبية ٥,٥= حيث كان متوسط رتب الحالات الإيجابية (البعدي

، مما )٠,٠١(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة " ٢,٨١٢ = Z"؛ حيث جاءت جميع قيم )صفر= 
يشير للتأثير الإيجابي للبرنامج المستخدم في الدراسة الحالية في تنمية الدرجة الكلية لمقياس 

 .المفاهيم الاجتماعية لدى عينة الدراسة

ض السابقة يتضح أن الأطفال     في ضوء نتائج الفرو   : تفسير نتائج الفرض الأول والثاني    
ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم في المجموعة التجريبية أظهروا تحسنًا واضحا بعـد تطبيـق               
برنامج القصص متعددة الحواس على مقياس المفاهيم الاجتماعية المصور، مما أدى إلـى تنميـة         

   .المفاهيم الاجتماعية لديهم بدرجة ملحوظة
الية البرنامج في تنمية المفاهيم الاجتماعيـة فـي ضـوء مـا تحققـه          وتفسر الباحثة فع  

 والقصة متعددة الحواس على وجه التحديد تجربة أكثـر          القصص بشكل عام من متعة واستمتاع،     
كما أنها أداة عاليـة  من رائعة لكل من راوي والقصة والمستمعين حيث تمنحهم الشعور بالرضا،            

 ذوي الإعاقة التعرف على بيئتهم الواقعية والاجتماعيـة مـن       الجودة تتيح الفرصة للمستمعين من    
خلال الحواس المختلفة، وتنمي لديهم الحركة، والادراك، والتواصـل الاجتمـاعي، والعـاطفي،             

) Boer &وتكوين علاقات اجتماعية بناءة، وتعلم الأطفال كيفية التركيـز وكيفيـة الاسـتماع    

)5, 2008, Wikkermanخفض بعض السلوكيات النمطية لـدى الأطفـال   ، كما أنها تسهم في 
إيماءة الرأس، وخفض السلوكيات العدوانية الجسدية لديهم أثناء الاندماج فـي           : ذوي الإعاقة مثل  

  .(Young & Lambe, 2011, 30)الاستماع للقصص متعددة الحواس 
مرحلة  (كما أن طبيعة المرحلة العمرية للأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم

) ٢٠١٦(ساعدت في نجاح البرنامج، حيث أشارت دراسة سالي محمد غيث ) الطفولة المتأخرة
إلى أن الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم في مرحلة الطفولة المتأخرة لديهم قصور في 

 الحميد، أسماء محمد عبد(، وتتفق أيضا مع دراسة كل من %٨٦المفاهيم الاجتماعية بلغ نسبته 
الذين أوصوا بضرورة تنمية المفاهيم الاجتماعية لدى ) ٢٠٢٠؛ ومنى محمد رومية، ٢٠١٦

  .الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم في مرحلة الطفولة المتأخرة
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كما أن القصص متعددة الحواس بشكل خاص ساعدت في نجاح البرنامج مـن خـلال               
القصور في التفكيـر  : اقة العقلية القابلين للتعليم، المتمثلة في     استغلال خصائص الأطفال ذوي الإع    

تركز على التجربة الحسية أكثـر مـن القـصة    والذي يتوقف عند استخدام المفاهيم الحسية، فهي   
كما أنها تجذب انتباه الطفل ذوي الإعاقة العقلية القابـل للتعلـيم   )Bednarski ,2016 ,8 (نفسها 

) Maes , Penne, Van der Putten, Ten Brug &راسـة  حيـث أثبتـت د  طوال الوقـت، 

)2021, Vlaskamp  فعالية القصص متعددة الحواس في جذب انتباه الأطفال ذوي الإعاقة نحـو
  .القصص متعددة الحواس والمحفزات المستخدمة أكثر من الانشغال بالراوي نفسه

ة حتى تستثير كما استخدمت الباحثة أكثر من أسلوب عرض لتكييف القصة التقليدي
أكثر من حاسة من حواس الطفل، ومن ضمن تلك الأساليب التي ساهمت بشكل كبير في نجاح 

مع استخدام بعض المؤثرات الصوتية،  رواية القصة باستخدام الكتاب المصور: البرنامج هي
ونبرات الصوت المختلفة مما يحفز كل من حاسة السمع والبصر للطفل، ورواية القصة باستخدام 

تحفز كل من حاسة اللمس وحاسة البصر،  رواية القصة باستخدام اللوحة الوبرية حيثو، الفيديو
من خلال عروسة الأراجوز  ورواية القصة باستخدام الصور، ورواية القصة باستخدام العرائس

مع استخدام نبرات صوت مختلفة حتى ينجذب الأطفال للقصة، وينسون أن الباحثة هي التي 
من خلال   حتى لا يشعر الأطفال بالملل، ورواية القصة من خلال النشاط التمثيليتروي القصة

مما يحفز أكثر من حاسة استخدام بعض أقنعة الحيوانات وبعض الأدوات لتجسيد الشخصيات 
  .للطفل

: بالإضافة إلى الفنيات التي استخدمتها الباحثة في برنامج القصص متعددة الحواس ومنها
  .الذين ساهموا بشكل كبير في نجاح البرنامج النمذجة، ولعب الدورفنية التعزيز، و

أنه عند تقديم القصص متعددة الحواس لابد من  )Willems ,2014 ,7(حيث أشار 
التعزيز الفوري للأطفال بعد الاستجابة المناسبة، فالتعزيز الإيجابي يشجع الأطفال على اظهار 

، حيث استخدمت هم المفاهيم والمهارات الاجتماعيةاستجابات اجتماعية مناسبة مما ينمي لدي
الباحثة فنية التعزيز على نطاق واسع في جلسات البرنامج مع عدم المغالاة، واستخدمت أنوع من 

المعززات الغذائية والمادية والرمزية من خلال لوحة سباق السيارات، : منهاالمعززات المختلفة 
: ومن أنواع النمذجة التي استخدمتها الباحثة في البرنامج والمعززات الاجتماعية، وفنية النمذجة

النمذجة الحية، والنمذجة من خلال المشاركة من خلال مشاركة عروسة الأراجوز وتقليد سلوكه، 
والنمذجة المصورة، وفنية لعب الدور واستخدمتها الباحثة في جلسات البرنامج من خلال قيام 
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ار بعض الحيوانات، وفنية التدخل، وإعادة التوجيه، الأطفال بتمثيل بعض القصص مثل أدو
  .والاثابة، وفنية التلقين الجسدي، والتلقين الايمائي، والمحاضرة والمناقشة الجماعية والحوار

مكي محمد (كما تتفق نتائج تلك الفروض مع نتائج الدراسات السابقة لدراسة كل من 
؛ رشا ٢٠١٨وإسماعيل محمد بدر، ؛ منى وحيد معوض وسامية محمد صابر ٢٠١٨مغربي، 

التي أشارت ) ٢٠٢٢؛ رويدا صلاح عمر، ٢٠٢١؛ هاني بن علي العمري، ٢٠١٩إبراهيم السيد، 
 لدى الأطفال إلى فعالية القصص باختلاف أنواعها في تنمية القيم والمفاهيم والمهارات الاجتماعية

 .ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم

ــع درا  ــضا م ــت أي ــة واتفق )Ramanan , Porkumaran, Prabakar &س

)2021, Cheranmadevi التي أشارت إلى فعالية القصص متعددة الحواس في تحسين التواصل 
كما تتفق مع دراسة كـل      ،  الاجتماعي لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والاعاقات المتعددة       

اروا إلى فعالية القـصص   الذين أش)Slange; 2014, Willems; 2012, Halfens ,2016(من 
متعددة الحواس في تنمية الاستجابة الاجتماعية وتطورها لدى الأطفال ذوي الاعاقات المتوسـطة             

  .والشديدة والمتعددة
يتضح مما سبق أن البرنامج أثبت فعاليته في تنمية المفاهيم الاجتماعية لـدى الأطفـال               

التجريبية مقارنـة بـأقرانهم فـي المجموعـة         ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم في المجموعة        
  .الضابطة التي لم تتعرض لأي نوع على أنواع المعالجة التجريبية

لا توجد فروق دالة احصائيا بين متوسطي رتب " ينص على أنه : الفرض الثالث
درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي على مقياس المفاهيم 

  ". المصورالاجتماعية
للتحقق من هذا الفرض اسـتخدمت الباحثـة اختبـار ويلكوكـسون لإشـارة الرتـب                

)Wilcoxon signed-rank test( وجاءت النتائج كما يوضحها جدول ،)على النحو الآتي) ٣: 
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 Wilcoxon(ودلالتها الإحصائية لاختبار ويلككسون لإشارات الرتب ) z(قيم ): ٣(جدول 
Signed Ranks Test ( للفرق بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في

  التطبيقين البعدي والتتبعي لمقياس المفاهيم الاجتماعية المصور ككل وأبعاده الفرعية

 العدد الرتب  الأبعاد
متوسط 
  الرتب

مجموع 
  الرتب

 مستوى الدلالة Zقيمة 

 ١٢,٠٠ ٣,٠٠ ٤  السالبة

 ٣,٠٠ ٣,٠٠ ١  الموجبة

   ٥  المتعادلة

  آداب التحية والاستئذان
  

   ١٠  الكلى

 غير دالة  ١,٣٤٢-

 ٧,٥٠ ٢,٥٠ ٣  السالبة

 ٢,٥٠ ٢,٥٠ ١  الموجبة

    ٦  المتعادلة
  مفهوم التعاون

   ١٠  الكلى

 غير دالة  ١,٠٠٠-

 ١٤,٠٠ ٣,٥٠ ٤  السالبة

 ٧,٠٠ ٣,٥٠ ٢  الموجبة

   ٤  المتعادلة
 مفهوم احترام الآخرين

   ١٠  الكلى

 غير دالة  ٠,٨١٦-

 ١٢,٠٠ ٣,٠٠ ٤  السالبة

 ٣,٠٠ ٣,٠٠ ١  الموجبة

   ٥  المتعادلة
 مفهوم احترام الممتلكات

   ١٠  الكلى

 غير دالة  ١,٣٤٢-

 ٧,٥٠  ٢,٥٠ ٣  السالبة

 ٢,٥٠ ٢,٥٠ ١  الموجبة

 مفهوم النظام   ٦  المتعادلة

   ١٠  الكلى

 غير دالة ١,٠٠٠-

 ١١,٥٠ ٢,٨٨ ٤  السالبة

 ٣,٥٠ ٣,٥٠ ١  الموجبة

   ٥  المتعادلة
  الدرجة الكلية للمقياس

   ١٠  الكلى

  غير دالة  ١,١٣١-
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 في مقابل حالة - بعد الترتيب-حالات سالبة ) ٤(وجود ): ٣(يتضح من نتائج جدول 
وهذا بدوره الاجتماعية المصور، حالات متعادلة في الدرجة الكلية لمقياس المفاهيم ) ٥(موجبة، و

يدل على أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية 
؛ حيث في القياسين البعدي والتتبعي في الدرجة الكلية لمقياس المفاهيم الاجتماعية المصور

  .وهى قيمة غير دالة إحصائياً" ١,١٣١ = Z"جاءت قيمة 
  :تائج الفرض الثالثتفسير ن

تشير نتائج الفرض إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات 
أطفال المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي على مقياس المفاهيم الاجتماعية 
 المصور، وهذا يدل على استمرار فعالية القصص متعددة الحواس في تنمية المفاهيم الاجتماعية

لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم في المجموعة التجريبية حتى بعد مرور شهر 
  .من انتهاء البرنامج

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة في استمرار فعالية البـرامج الإرشـادية              
، وإن  قلية القـابلين للتعلـيم    في تنمية المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الع        والتدريبية  

اختلف نوع المدخل العلاجي، لكنها أثبتت فعاليتها ونجاحها، وظهر ذلك من خلال حساب الفروق              
دراسة كل مـن    بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي، كما في            

  ).٢٠٢٠د رومية، ؛ ومنى محم٢٠١٦؛ وسالي محمد غيث، ٢٠١٦أسماء محمد عبد الحميد، (
) ٢٠٠٧؛ صفاء أحمد محمد،     ٢٠٠٤منال محمود موسى،    (كما تتفق مع دراسة كل من       

الذين أشاروا إلى فعالية القصة باختلاف أنواعها واستمرار فعاليتها في تنمية المفـاهيم الأخلاقيـة      
ضياء الدين محمد العـزب وحـازم عبـد         والاجتماعية لدى طفل الروضة ، كما أشارت دراسة         

إلى استمرار فعالية القصة الحركية في تنمية القيم الأخلاقية لدي تلاميـذ            ) ٢٠١١(لمحسن أحمد   ا
  .الصف الأول الابتدائي

أشارت إلى أن القصص متعددة  التي )Halfens ,2012(دراسة وتتفق مع نتائج 
التحسن الحواس لها تأثير إيجابي على الاستجابة الاجتماعية، وتحسن جميع الأطفال وبقاء أثر 

  .حتى بعد مرور فترة زمنية دون تدخل
وتفسر الباحثة استمرار فعالية البرنامج لدى أطفال المجموعة التجريبية حتى بعد مرور 
شهر من تطبيق القصص متعددة الحواس، والذي يرجع إلى تقديم القصص للأطفال من خلال 

والتي أدت إلى بقاء )  حركيالسمع، والبصر، واللمس، والحس(الاعتماد على الحواس المتعددة 
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)Rocha, Matos ,أثر التعلم أكبر وقت ممكن مقارنة بالقصص التقليدية، وتؤكد ذلك دراسة 

)2015, Bessa& Cabral   التي أشارت إلى أن القصص متعددة الحواس ساهمت بشكل أكبر
  .في الاحتفاظ بمحتوى التعلم أكثر من القصة التقليدية

ص قصيرة ملونة لجذب انتباه الأطفال، وتنوع الأنشطة التـي          كما استخدمت الباحثة قص   
قـصص اجتماعيـة، أو قـصص       : استخدمتها الباحثة، بالإضافة إلى تنوع القصص سواء أكانت       

حركية، أو قصص الحيوان، أو قصص قصيرة ملونة، كما أنها اعتمدت على القصص الاجتماعية        
، كما راعت تسلسل القـصة،      )فولة المتأخرة مرحلة الط (حتى تتناسب مع طبيعة المرحلة العمرية       

  .وأن تنتهي القصة نهاية سعيدة عادلة تكافئ الخير، وتعاقب الشر
ولاحظت الباحثة انتظار الأطفال لجلسات البرنامج ومدى فرحتهم عند البدء في رواية 

انوا القصة، واحتفاظ الأطفال ببعض المعززات التي حصلوا عليها أثناء جلسات البرنامج، كما ك
مهتمين بحضور كافة الجلسات، والسؤال عن موعد الجلسة القادمة، واتضح أيضا من خلال 
تعبيرات الأمهات عن مدى ارتباط الأطفال بالبرنامج ورغبتهم في الحضور وحبهم للقصص 

  .وزيادة الحضور للمدرسة لحضور البرنامج
عقلية القابلين للتعليم في الأطفال ذوي الإعاقة الوبذلك تشير نتائج هذا الفرض إلى أن 

المجموعة التجريبية قد استفادوا من القصص متعددة الحواس المستخدمة في البرنامج، وبالتالي 
لبرنامج القائم على استمر أثر التدريب بعد شهر من تطبيق البرنامج، وهذا يعني استمرار فعالية ا

؛ مما يدل على أهمية )ع الدراسةموضو( القصص متعددة الحواس في تنمية المفاهيم الاجتماعية
  . البرنامج الحالي

 

  :انطلاقاً مما توصلت إليه البحث الحالي من نتائج يمكن تقديم التوصيات الآتية
  الاهتمام بتنمية المفاهيم الاجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم

الطفل المختلفة، حتى تؤدي إلى بقاء أثر التعليم واكسابهم تلك المفاهيم من خلال حواس 
 .لأطول وقت ممكن

         تدريب معلمي الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم على كيفية استخدام القـصص
متعددة الحواس، وكيفية تكييف القصة لتصبح قصة متعددة الحـواس، وابتكـار طـرق       

 .وأساليب جديدة لتقديم تلك القصص
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    المفاهيم الاجتماعية بشكل أوسع في المناهج الدراسية المختلفـة وتقـديمها           تضمين تلك
 .لجميع المراحل التعليمية للأطفال ذوي الإعاقة العقلية

 

  :وبناء على ما توصل إليه البحث الحالي من نتائج يمكن اقتراح عدد من الأبحاث
في خفض بعض المشكلات الـسلوكية      فعالية برنامج قائم على القصص متعددة الحواس         .١

 .القابلين للتدريب/ لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم

فعالية برنامج قائم على القصص متعددة الحواس في تنمية المفـاهيم الاجتماعيـة لـدى      .٢
 .المتعددة/ الأطفال ذوي الاعاقات الشديدة 

ماعية وأثره علـى الـسلوك التـوافقي لـدى     فعالية برنامج تدريبي لتنمية المفاهيم الاجت    .٣
  .الأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعليم المدمجين مع أقرانهم العاديين

 
فعالية برنامج تدريبي باستخدام الكمبيوتر في تنمية ). ٢٠١٦(أسماء محمد عبد الحميد  - ١

رسالة ل ذوي متلازمة داون، بعض المفاهيم الاجتماعية والسلوكيات الصحية لدى الأطفا
 .، كلية التربية، جامعة بني سويفماجستير

تنميـة المفـاهيم الدينيـة والخلقيـة        ). ٢٠١١(ثناء يوسف الضبع وناصر فؤاد غبيش        - ٢
 .دار المسيرة للنشر والتوزيع: عمان. والاجتماعية لدى الأطفال

لدينية والأخلاقية في تنمية المفاهيم الاجتماعية وا). ٢٠١٣(حنان عبد الحميد العناني  - ٣
 .دار الفكر للنشر والتوزيع: عمان. الطفولة المبكرة

تأثير استخدام القصص الحركية على تنمية المهارات ). ٢٠١٩(رشا إبراهيم السيد  - ٤
مجلة أسيوط لعلوم الحركية والقيم الأخلاقية لدى أطفال متلازمة داون القابلين للتعلم، 

 .٩٢١ - ٨٩٤، )٣(٥٠تربية الرياضية، جامعة أسيوط، ، كلية الوفنون التربية الرياضية
تأثير برنامج نفس حركي باستخدام القصص الحركية على ). ٢٠٢٢(رويدا صلاح عمر  - ٥

تنمية بعض التفاعلات الاجتماعية ومفهوم الذات لدى الأطفال المعاقين عقليا المدمجين، 
 .٣١- ١، )٣(٢، مجلة بحوث التربية البدنية وعلوم الرياضة

فعالية برنامج قائم على التعلم التعاوني والألعاب التعليمية في         ). ٢٠١٦(ي محمد غيث    سال - ٦
، كليـة   رسالة ماجستير اكساب بعض المفاهيم الاجتماعية للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية،         

 .التربية، جامعة الزقازيق
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م الكتب دار عال: القاهرة. القصة وأثرها في تربية الطفل). ٢٠٠٦(سعيد عبد المعز علي  - ٧
 .للطباعة والنشر والتوزيع

تنمية المهارات الحياتية والاجتماعية لذوي الاحتياجات  ). ٢٠١٥( شاش ر محمدسهي - ٨
 .مكتبة زهراء الشرق : القاهرة. الخاصة

فاعلية المدخل القصصي في تنمية القيم الأخلاقيـة والتفكيـر      ). ٢٠٠٧(صفاء أحمد محمد     - ٩
جامعة عـين شـمس،   بنات للآداب والعلوم والتربية،   حولية كلية ال   الناقد لطفل الروضة،  

)١٩٥ -٩٦، )٨. 

فاعلية استخدام القـصص  ). ٢٠١١(ضياء الدين محمد العزب وحازم عبد المحسن أحمد          -١٠
الحركية على التطور الحركي وبعض منظومة القيم الأخلاقية لتلاميذ الحلقة الأولـى مـن             

 -٢٠٩،  )٦٣( جامعـة حلـوان،       الرياضة، المجلة العلمية للتربية البدنية وعلوم    التعليم،  
٢٣١.  

. ٤، طسيكولوجية ذوي الاحتياجات وتربيتهم ). ٢٠٠٥(عبد المطلب أمين القريطي  -١١
 . دار الفكر العربي: القاهرة

التعرف عليها وعلاجها باستخدام : الإعاقة العقلية). ٢٠٠٠(علا عبد الباقي إبراهيم  -١٢
 .عالم الكتب نشر وتوزيع: لقاهرةا. برامج التدريب للأطفال المعاقين عقليا

أثر ).  ٢٠٢٢(علي كريم محجوب وعواطف حسان عبد الحميد وماريا جميل رياض  -١٣
استخدام الرسوم المتحركة في مجال المفاهيم الاجتماعية على تنمية بعض المفاهيم 
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