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أثر تنوع أساليب تقويم الأقران في بيئة التعلم التشاركية في تنمية 
مستوى المعرفة الرقمية والمعتقدات المعرفية ومهارات التعلم التشاركي 

 ن الكريملدى طالبات الدبلوم العام محفظات القرآ
  1 د/ ريم عبد الرحمن آل مبارك                                                

 الملخص:
لي لتحفيظ القرآن من خلال المعرفة الرقمية لدى طالبات الدبلوم العا تنمية مستوى هدفت الدراسة 

على المعتقدات المعرفية والتقييم الذاتي  بيان أثرهتنوع أساليب تقويم الأقران ببيئات التعلم التشاركية و 
بطريقة قصدية وتم  اختيارهنطالبة تم  (44)عينة الدراسة من وتكونت  لمهارات التعلم التشاركي

وقد  (54)والثالثة  (51)والثانية  (51)ولى توزيعهن على ثلاث مجموعات بلغ عدد المجموعة الأ
المجموعة الثانية بأسلوب النقد والمجموعة الثانية  ودرستدرست المجموعة الأولى بأسلوب المناقشة 

، وأظهرت نتائج هـ5441في الفصل الدراسي الأول للعام  وتم ذلكدرست بأسلوب قوائم المراجعة، 
( بين متوسط درجات طالبات 05.0 ≥ية )عند مستوى الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ

المجموعات التجريبية في الاختبار التحصيلي المعرفي البعدي واستبانة مهارات التعلم التشاركي 
قوائم المراجعة( ببيئات -النقد -واستبانة المعتقدات المعرفية تعزى إلى أسلوب تقويم الأقران )المناقشة

( بين 05.0 ≥وجود فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى ت النتائج ، كما أظهر التعلم التشاركية
-النقد -متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في الاختبار التحصيلي المعرفي وفي استبانة مهارات التعلم 
 ستبانة المعتقدات المعرفية القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعديالتشاركي وا

، بيئات التعلم التشاركية، المعتقدات الأقرانالمعرفة الرقمية، أساليب تقويم  الكلمات المفتاحية:
 المعرفية، لمهارات التعلم التشاركي،  طالبات تحفيظ القرآن.
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Abstract: 

Reem Abdul Rahman Al Mubarak 

The current study aims to develop digital knowledge among female students 

of the Higher Diploma in Quran memorization through the diversity of peer 

assessment methods in participatory learning environments and its impact 

on cognitive beliefs and self-evaluation of participatory learning skills. The 

study sample consisted of 44 female students who were chosen intentionally 

and were distributed into three groups, the number of which was the first 

group. 15, the second 15, and the third 14. The first group studied using the 

discussion method, the second group studied using the criticism method, 

and the second group studied using the checklist method. It was taught in 

the first semester of the year 1445. The results of the study showed that 

there were no statistically significant differences (at the level ≤ 05.0) 

between the average grades of female students. The experimental groups in 

the post-cognitive achievement test, the collaborative learning skills 

questionnaire, and the cognitive beliefs questionnaire were attributed to the 

peer evaluation method (discussion - criticism - checklists) in collaborative 

learning environments. The results also showed that there were statistically 

significant differences (at the level ≤ 05.0) between the average scores of 

the female students in the groups. The experimental method that uses peer 

evaluation methods (discussion - criticism - checklists) in participatory 

learning environments in the cognitive achievement test, the participatory 

learning skills questionnaire, and the pre- and post-cognitive beliefs 

questionnaire, in favor of the post-application. 

keywords: Digital literacy, peer assessment methods, participatory learning 

environments, cognitive beliefs, participatory learning skills, female 

students of Quran memorization. 
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 المقدمة:
لاستخدام التقنيات  المتطلبةنقص المعرفة والفهم والمهارات  لمستوى تشير الأمية الرقمية 

الرقمية بشكل فعال في الحياة اليومية، ويواجه الأفراد الأميون رقميا" صعوبات في الوصول إلى 
ت والمشاركة المعلومات وفهمها واستخدامها كما يعانون من عدم القدرة على التواصل عبر الانترن

الفعالة في العالم الرقمي مما يؤدي إلى حدوث فجوة رقمية بين أولئك الذين لديهم إمكانية الوصول 
المساواة  صعوبة مما يؤدى إلى تفاقم ومن ليس لديهم هذه الإمكانية إلى التكنولوجيا والموارد الرقمية

 القائمة في التعليم والتوظيف والاندماج الاجتماعي. 
يز المعرفة الرقمية أمرًا ضروريًا لسد الفجوة الرقمية وتمكين الأفراد من المشاركة يعد تعز و

ومن الأهمية بمكان بالنسبة للمؤسسات التعليمية والحكومات إعطاء  الكاملة في العصر الرقمي.
 ((Wamuyu, P. K. 2017 الأولوية لبرامج ومبادرات تنمية المعرفة الرقمية

دراسات المتعلقة بكليات التدريس وإعداد المعلمين قبل الخدمة على نتائج البحوث وال وتدعم
ضرورة إدماج مهارات محو الأمية الرقمية والمعرفة الرقمية في المناهج والدورات الدراسية 

(Mahande et al .,2021 ( )Abbas et al.,2019 ()Dwivedi et al,.2019() Green 
et al.,2018) 

لب موارد بشرية على قدر عال من المهارة في استخدام فالعصر الرقمي الحالي يتط
 سريعةتكنولوجيا المعلومات والاتصالات بحيث تمكنهم تلك المهارات من التكيف مع المتغيرات 

الفرص واستثمارها )منى  بناءالتطورات في القرن الحادي والعشرين وتؤهلهم ليكونوا أكثر قدرة على 
 (2011خليل، 

رنامج تنمية القدرات البشرية في المملكة العربية السعودية والذي دعي ب أشار إليهوهذا ما 
العالمية من  إلىإلى ضرورة تحسين مخرجات منظومة التعليم والتدريب في جميع مراحلها للوصول 

خلال برامج تعليم وتدريب تواكب مستجدات العصر ومتطلباته وتتلاءم مع احتياجات التنمية وسوق 
المي المتجدد ومتطلبات الثورة الصناعية الرابعة )رؤية المملكة العربية السعودية العمل المحلي والع

جميع قطاعات التعليم والتدريب في المملكة أن تعمل على تفعيل  يتطلب من( مما 2020-2030
الخطط التنفيذية لتحقيق الرؤية من خلال اكساب المتعلمين مهارات الحصول على المعرفة العلمية 

جية واكتساب المعلومات الأولية في مجال التقنية لمساعدة المتعلمين على الاندماج في والتكنولو 
 التطورات العصرية

ومن أهم تلك المهارات المطلوبة المعرفة الرقمية التي تتضمن قيام الأفراد بالعديد من 
قصى درجه من العمليات التقنية بغرض الاستفادة من النظم والتطبيقات التكنولوجية المتاحة لهم بأ

 (. 445، ص4154الجودة )محسن دهشان،
ولتحقيق ذلك لابد من تصميم بيئات تعلم مبنية على المشاركة بين المتعلمين وبناء أنظمة 
تعليمية قائمة على أساس التعلم الموجه حول المتعلم والمعتمدة على التعلم الفعال المبني على 
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تقييم الأقران لتعزيز التعلم  ومنها تقييم الأقران ويُستخدمالادماج الكامل للمتعلمين في عملية التعلم 
بوصفه وسيلة فعالة لزيادة تحفيز المتعلمين عن طريق إشراكهم في عملية التقييم ولتشجيع الأقران 

وقد حظي هذا الأسلوب باهتمام  .على مساعدة بعضهم البعض على السيطرة على موضوع التعلم
   .(Thomas et al., 2011)لسنوات الأخيرة عدد من الجامعات الدولية في ا

ويهدف تقييم الأقران أيضا إلى وصف عمليات التقييم التي تعزز التعلم في المستقبل 
وتخفف من الصعوبات المتوقع حدوثها. وإلى تحويل المتعلمين من مجرد متلقين للمعارف حافظين 

م، ومتفاعلين وباحثين ومستكشفين لها إلى متعلمين نشطين ومشاركين في عملية تعلمهم وتقييمه
 ) .للوصول إلى العلاقات بين الأشياء من أجل توليد معارف جديدة تتسم بالتفكير النقدي والإبداع

Alzaid et al.,2017.) 
الكمية المستحقة إن دور التقييم في التعلم هو أكثر من مجرد وسيلة لتحديد الدرجة 

في تعلم الطلاب إذ يمكن لتقييم الأقران أن يساعد الطلاب دورًا  ليؤدي. لقد تطور التقييم للطلاب
ليس فقط على تطوير مهارات التفكير النقدي والتحليل، بل أيضًا المهارات المتعلقة بالمحتوى 

ومن الواضح أن تنمية المعرفة  )Beaver, C., & Beaver, S. 2011(والمهارات التأملية 
معلمي القرآن المحتملين. ويتطلب التدريس الفعال للقران من الرقمية واستيعابها أمر بالغ الأهمية ل

المعلم أن يفهم على نطاق واسع وعميق ليس فقط المواد التي سيقوم بتدريسها، ولكن أيضًا التقنيات 
 والاستراتيجيات الرقمية التي سيتعرض لها في الصفوف المستقبلية.

عبر الإنترنت يمكن أن يقلل  إجراء تقييم الأقران إن Double et all (2020) وترى 
كما أنه يمكن إجراء تقييم الأقران بشكل فعال عبر  لتنفيذ التقييم  المتطلببشكل كبير من العبء 

إذ أن العمليات المعرفية التي ينطوي عليها، مثل التقييم والشرح والاقتراح، تحدث بالمثل في  الإنترنت
 البيئات المتصلة بالإنترنت.

تجريبية التي يتم التحكم فيها بعناية والتي تدرس تأثير خصائص تقييم التصاميم ال وتعد
محددة، بدلًا من دراسات "الصندوق الأسود" لفعالية تقييم الأقران، ضرورية لفهم متى وكيف يكون 

وهذا ما تسعى إليه الدراسة الحالية  (Könings et al. 2019) .تقييم الأقران فعالًا على الأرجح
 في تقييم الأقران الأكثر فعالية لاكتساب المعرفة الرقمية وأيضا" أثر ذلك ساليبتعرف أ من حيث

 .لدى الطالباتمهارات التعلم التشاركية وتنمية المعتقدات المعرفية  اكتساب
فليس المطلوب فقط اكتساب المعرفة الرقمية، بل تزيد حاجة الى التعرف على أساليب 

ع مؤهلين ومسلحين بالقدرات الذهنية والمعارف العميقة فعالة تساعد في تكوين أفراد للمجتم
وبالمهارات الحياتية حتى يستطيعوا أن يساعدوا المجتمع في نموه وازدهاره والمحافظة على تنافسيته 

 (561، ص4154)أحمد الرومي، في ظل هذا التطور العالمي. 
(Marti&Fernandez,2015,p426) 
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 مشكلة الدراسة:
من أهم أولويتها تعد  التيب أن يكون متماشيا" مع العصر ومتطلباته إن إعداد الفرد يتطل

القدرة على توظيف التقنية في جميع مجالات الحياه العلمية والعملية واستخدام المواقع الإلكترونية 
الأمثل مع مميزتها وتوخي مخاطرها  للتعاملذلك مع إدراك مسبق  لتحققوالشبكات الاجتماعية 

ستدعى التفكير في أبرز الطرق والأساليب التي تدعم عملية التعلم وتعززها وخاصة وسلبياتها وذلك ي
للفئات العمرية الكبيرة "سنا" وأيضا" لفئة سوف تتواصل مع جميع شرائح المجتمع  كمعلمات تحفيظ 

عل في القران الكريم وقد برزت فكرة الدراسة انطلاقا" من أن التعليم هو المنوط بعملية إعداد الفرد لتفا
العديد  دعمت وقد -دورا" محوريا" في تطوير وتعزيز المهارات الرقمية يؤدي المجتمع كما يمكن أن

( 2016( ودراسة )عبدالمجيد، 2022( ودراسة )الشايع، 2022من الدراسات كدراسة )الغامدي، 
 ( على ضرورة إجراء المزيد من البحوث في مجال معاهد تحفيظ القران2020ودراسة )رميض، 

الكريم  والتي ترتبط بالمعرفة التقنية وأساليب تفعيلها واكتسابها، وأن عملية تطبيق التقنية لهذه الفئة 
المنوعة في تركيبتها الثقافية والمعرفية والعمرية يتطلب  البحث عن أساليب سهلة وممتعة وتحقق 

الإلكترونية على  ( حول أهمية تصميم البيئات2020الأهداف وهذا ما أكدته دراسة  )الوكيل، 
أساليب التعلم القائمة على المناقشة والحوار مثل أدوات التعلم التشاركي وتنوع أساليب تقويم الأقران 

( فقد دعت الى ضرورة الاهتمام بنشر واستخدام بيئات التعلم القائمة على 2022أما دراسة )يوسف، 
ير تقديم المحتوى في ضوء أساليب محررات الويب التشاركية في مرحلة التعليم الجامعي مع تطو 

على ضرورة   2018)التعلم الحديثة مثل التعلم التشاركي ،وأكدت دراسة )الدسوقي وآخرون، 
استخدام بيئة التعلم الافتراضية بما تتضمنه من إمكانيات وأدوات التعلم التشاركي في تحقيق 

 ق الأهداف المرغوبة.الاتصال والتواصل بين المتعلمين ورفع من مستوى تعلمهم لتحقي
( 4152( )عيسى،  2021( ودراسة )الجندي،2021وقد أوصت دراسة )أبوهند وآخرون، 

( بإجراء المزيد من البحوث في مجال التعلم التشاركي وأنماطه وأثر بيئات التعلم 2020)عوض، 
أهمية تنمية  الإلكترونية المختلفة في تنمية متغيرات مرتبطة بالجوانب المعرفية والمهارية، ورغم

المعرفة الرقمية وتطوير مهارات التعلم التشاركي فإن هناك جوانب خفية قد تظهر إذا احسن تصميم 
والتركيز عليها كما في دراسة )المرداني وآخرون،  تحققها بيئات التعلم التشاركي بحيث يمكن

رها من خلال ضرورة تركيز البحوث على المعتقدات المعرفية وكيفية تطوي التي دعمت( 2021
مهام التعلم التشاركي لأنها تنمي لدى المتعلمين قدرات حل المشكلات وتحليل ونقد الأفكار وإصدار 
الأحكام ومن الدراسات العديدة التي دعت إلى ضرورة التركيز على هذا الجانب دراسة كلا" من 

ا أن دراسة كلا" ( كم2015( و)المومني، 2015( دراسة )السيد وآخرون، 2016)الجبوري وناصر، 
دعت إلى ضرورة  ( Schooner at al ., 2023)( ) Aisha Younas et al ., 2021من 

دراسة أثر المعتقدات المعرفية في تبني واستخدام التطبيقات الحديثة في التعلم لدورها الأساسي في 
قلة  4152( والتي أجريت عام Kits Double at al .,2020تفعيل ذلك، وذكرت دراسة )

الدراسات التي تناولت أساليب تقويم الأقران وأن معظمها يركز على التصورات الذهنية لدى 
المتعلمين لهذه الممارسة دون التركيز بشكل مفصل ودقيق على تأثير أساليبها المختلفة على الأداء 
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وهذا ما  الأكاديمي أو المهارات الأخرى المرتبطة بها مما يستدعي إجراء مثل هذا النوع من البحوث
 الحالية. إليه الدراسةتسعى 

من خلال تدريسها لطالبات دبلوم معاهد  لدى الباحثة الدراسة كما تم الشعور بمشكلة
تحفيظ القرآن الكريم من ضعف المعرفة الرقمية على الرغم من أنهن قد يكن يمارسن بعض 

 (44)راء اختبار على مفاهيمها لكن تغيب صورتها الواضحة والمتقنة عن أذهانهن خاصة بعد اج
الضعف في هذا الجانب حيث حصلت جميع  مستوى حول المعرفة الرقمية والتي أظهرت  طالبة

 من الدرجة الكلية. (%01)الطالبات على درجة أقل 
 (.https://forms.gle/Cprb37wJQJLWNDhn8رابط الاختبار) 

ما سبق تتحدد مشكلة الدراسة في مستوى المعرفة الرقمية والمعتقدات المعرفية  وفي ضوء
ومهارات التعلم التشاركي لدى طالبات الدبلوم العام محفظات القرآن الكريم، والحاجة لتنمية هذا 
المستوى من خلال تنوع أساليب تقويم الأقران في بيئة التعلم التشاركية باعتباره من الطرق التي 

 ن أن يكون لها أثراً إيجابياً في ذلك. يمك
 أسئلة الدراسة:

تنميــــة  مســـتوى المعرفــــة الرقميــــة  فــــيمـــا أثــــر تنـــوع أســــاليب تقــــويم الأقـــران ببيئــــات الــــتعلم التشـــاركية 
 التشاركي لطالبات الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن الكريم؟.  ومهارات التعلموالمعتقدات المعرفية 

 سئلة التالية ويتفرع من هذا السؤال الأ
ما التصور المقترح لبناء بيئات التعلم التشاركية الإلكترونية لطالبات الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن -5

 الكريم؟ 
ما أثر تنوع أساليب تقويم الأقران ببيئات التعلم التشاركية في تنمية المعرفة الرقمية لدى طالبات -4

 الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن الكريم؟
ما أثر تنوع أساليب تقويم الأقران ببيئات التعلم التشاركية في تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية -0

 لدى طالبات الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن الكريم من وجهة نظرهن؟
التعلم  في تنمية مستوى مهارات ما أثر تنوع أساليب تقويم الأقران ببيئات التعلم التشاركية-4

 بات الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن الكريم؟التشاركي لطال
 . الآتيةوللإجابة على السؤال الثاني والثالث والرابع في الدراسة تم صياغة الفروض 

 فروض الدراسة:
ـــــــرق دال إحصـــــــائياً  -5 ـــــــد مســـــــتوى  يوجـــــــد ف ـــــــين متوســـــــط درجـــــــات طالبـــــــات 05.0 ≥)عن ( ب

ـــــي البعـــــدي تعـــــ ـــــار التحصـــــيلي المعرف ـــــة فـــــي الاختب ـــــى أســـــلوب المجموعـــــات التجريبي زى إل
 قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية. -النقد -تقويم الأقران )المناقشة 

https://forms.gle/Cprb37wJQJLWNDhn8
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( بين متوسط درجات طالبات المجموعات 05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً  -4
قوائم المراجعة( ببيئات  -النقد -التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة

 اركية في الاختبار التحصيلي المعرفي القبلي والبعدي.التعلم التش
ـــــــرق دال إحصـــــــائياً  -0 ـــــــد مســـــــتوى  يوجـــــــد ف ـــــــين متوســـــــط درجـــــــات طالبـــــــات 05.0 ≥)عن ( ب

ـــــة البعـــــدي تعـــــزى  ـــــة الرقمي ـــــدات المعرفي ـــــاس تنميـــــة المعتق ـــــي متي ـــــة ف المجموعـــــات التجريبي
علم التشــــاركية قــــوائم المراجعــــة( ببيئــــات الــــت-النقــــد -إلــــى أســــلوب تقــــويم الأقــــران )المناقشــــة

 الإلكترونية. 
( بين متوسط درجات طالبات المجموعات 05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً  -4

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم -النقد -التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 القبلي والبعديالتشاركية الإلكترونية في متياس تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية 

ـــــــرق دال إحصـــــــائياً  -1 ـــــــد مســـــــتوى  يوجـــــــد ف ـــــــين متوســـــــط درجـــــــات طالبـــــــات 05.0 ≥)عن ( ب
ــــى  المجموعــــات التجريبيــــة فــــي متيــــاس تعزيــــز مهــــارات الــــتعلم التشــــاركي البعــــدي تعــــزى إل

قــــــوائم المراجعــــــة( ببيئــــــات الــــــتعلم التشــــــاركية  -النقــــــد -أســــــلوب تقــــــويم الأقــــــران )المناقشــــــة
 الإلكترونية. 

( بين متوسط درجات طالبات المجموعات 05.0 ≥)عند مستوى  ل إحصائياً يوجد فرق دا -6
قوائم المراجعة( ببيئات التعلم -النقد -التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة

 التشاركية الإلكترونية في متياس تعزيز مهارات التعلم التشاركي القبلي والبعدي.
 أهمية الدراسة:

  فيما يأتيدراسة في أهميتها لعدة اعتبارات يمكن إيجازها تستند هذه ال
أهمية الموضوع الذي تتناوله والذي يجمع بين المعتقدات المعرفية الرقمية وكيفية توظيف بيئات -5

التعلم الإلكترونية التشاركية وفقا" لأساليب تقويم الأقران مع ندرة في الدراسات التي تتناول طالبات 
وهي معاهد رسمية وبعضها لديه  -حسب حدود علم الباحثة-مات تعليم القران معاهد إعداد معل

 طالبات من جميع أنحاء العالم.
انتباه العاملين في مجال إعداد معلمات تحفيظ القرآن إلى أنسب أساليب  توجيه أنها تساهم في-4

أهداف جوهرية  لتحقق يميةتقويم الأقران في بيئات التعلم التشاركية وكيفية توظيفها في العملية التعل
كإحدى التوجهات التربوية الحديثة ذات الأفضلية مع ندرة في الدراسات التي تتناول أساليب تقويم 
الأقران اذ تركز معظم الدراسات على نمط التقييم )جماعي فردي( أو )داخل المجموعات أو 

 .-حسب حدود علم الباحثة-متعلمين(  -خارجها( )معلم
التي تسعى لتنمية  -حدود علم الباحثة -المحاولات القلائل من نوعها وذلك في  أنها تعد من-0

المعتقدات المعرفية الرقمية لدى طالبات معاهد إعداد معلمات تعليم القران الكريم حيث إن غالبية 
 الدراسات جاءت على مستوى التعليم الجامعي أو العام.
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ران في بيئات التعلم التشاركية ودورها في رفع مستوى الانتباه إلى أساليب تقويم الأق توجهأنها -4
الأهداف وتنمية مهارات التعلم التشاركي وذلك بتطبيق شروط التعلم وفق ذلك  وتحققالتحصيل 
 الأسلوب.

والتي  web2أنها تتناول أساليب تقويم الأقران في بيئات التعلم التشاركية عبر عدد من تطبيقات -1
مثل  web2السابقة ففي حين ركزت غالبية الدراسات على تطبيقات  قل تناولها في الدراسات

كأدوات مناسبة للتعليم الإلكتروني التشاركي فإن هذه  RSSالمدونات والويكي وخلاصة المواقع 
والتي تجعل المشاركة على الانترنت أشبه  web2الدراسة تناولت تطبيقات من أهم تطبيقات 

 .padletهي التلجرام والبادلت بالمشاركة على أرض الواقع ألا و 
 اقتصرت الدراسة على الحدود الآتية حدود الدراسة: 

  أثر تنوع أساليب تقويم الأقران في بيئة التعلم التشاركية في تنمية  الحدود الموضوعية
 مستوى المعرفة الرقمية والمعتقدات المعرفية ومهارات التعلم التشارك.

  العام محفظات القرآن الكريم.طالبات الدبلوم  الحدود البشرية 
 .الحدود المكانية  جمعية المركز الخيري لتعليم القرآن الكريم وعلومه 
  هـ.5441الحدود الزمانية  الفصل الدراسي الأول للعام 
 الدراسة: مفاهيم
ــتعلم مــن المواقــف والأحــداث المختلفــة بشــكل يحقــق  المعرفةةة: هــي كــل مــا يرســق فــي العقــل نتيجــة ال

نهــا وقــت الحاجــة إليهــا لحــل مشــكلة مــا فــي ظــروف معينــة وهــي عمليــة تراكميــة تكامليــة الاســتفادة م
 (51، ص 4151تتكون من حصيلة الامتزاج بين المعلومات والمدركات )فياض، 

المعرفــــة الرقميــــة إجرائيــــا  هــــي المعلومــــات التــــي تبقــــى فــــي ذهــــن المتعلمــــات عــــن المعــــارف الرقميــــة 
الانترنـــت وشـــبكات التواصـــل الاجتمـــاعي، التعلـــيم الالكترونـــي، بموضـــوعاتها المختلفـــة والتـــي تشـــمل 

 الحوسبة السحابية، مصادر وقواعد المعلومات الالكترونية، الأمن السيبراني.
اســتخدام المتعلمـــين للمحكـــات علـــى أعمـــال أقـــرانهم وتزويـــدهم بالتعليقـــات أو  أسةةةاليق يقةةةويم الأقةةةرا :

يـة ممـا يسـاعد المـتعلم علـى التيـام بـدور فعـال فـي إدارة الدرجات أو الاثنين معا" كجـزء مـن هـذه العمل
عملية التعلم الخاصة بهم من خلال التنظيم الذاتي لما يتجه لهم من مراقبة وضبط أعمالهم باستخدام 

 التغذية الراجعة من مساهمات الأقران في مجموعات العمل التعاونية أو التشاركية
بعض فــي المهمــات التعليميــة المختلفــة داخــل بيئــات الــتعلم إجرائيــا"  هــو تقيــيم المتعلمــات لبعضــهم الــ

 قوائم المراجعة(-النقد  -)المناقشة الآتيةالتشاركية باستخدام الدرجات وأحد أساليب التقييم 
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 الإطار النظري:
 المعرفة الرقمية:  

 تعد المعرفة الرقمية جزء" أساسيا" من التحول الرقمي الذي يشهده العالم اليوم.
ـــزداد تأثيرهـــا بشـــكل  ويعرفهـــا ـــي ي ـــا الت ـــة مـــع التكنولوجي الفـــتلاوي والشـــمري بأنهـــا  المعلومـــات المتفاعل

 (.4145متسارع بتراكم الخبرات )
والمعرفة الرقمية كما وردت في ويكبيديا العربية هي قدرة الفرد علـى العثـور علـى المعلومـات وتقييمهـا 

 مية والوسائط الأخرى والكتابات.وتكوينها والاستفادة منها خلال مختلف المنصات الرق
ويدعم ذلك تعريف المنظمة الدولية للتربية والعلم والثقافة)اليونسـكو( للمعرفـة الرقميـة بأنهـا  مجموعـة  

 من المهارات والخبرات تمكن الفرد من استخدام التكنولوجيا الرقمية بفعالية في حياته اليومية.
 وتنقسم المعرفة الى قسمين هما 

 لصريحة والتي تكون مخزنة في المستندات والوسائط المادية.المعرفة ا -5
ـــي تكـــون مخزنـــة فـــي عقـــول أصـــحابها وتظهـــر مـــن خـــلال  -4 ـــة الضـــمنية والكامنـــة والت المعرف

 (4152القدرات والكفاءات، ولكن لا يتم التعبير عنها )عطا المنان ، 
دام التكنولوجيــا الرقميــة وتتضــمن المعرفــة الرقميــة مجموعــة مــن المهــارات التــي تمكــن الفــرد مــن اســتخ

 بفعالية في حياته اليومية كما وردت في منظمة اليونسكو وتتضمن 
 مهارة التكنولوجيا الأساسية  مثل معرفة كيفية تشغيل الجهاز واستخدام التطبيقات الأساسية.

 مهارة البحث والتقييم  مثل القدرة على العثور على المعلومات ذات الصلة وتقييم صحتها.
 ات الاتصال والتعاون  مثل القدرة على إنشاء محتوى رقمي ومشاركة المعلومات مع الآخرينمهار 

 مهارات الإبداع والابتكار  مثل القدرة على استخدام التكنولوجيـا الرقميـة لإنشـاء حلـول جديـدة للمشـاكل
 (4140)اليونسكو، 

التكنولوجيـا الأساسـية مهـارة  تحقـقخلال تناول موضـوع   الدراسة منوقد تم تطبيق هذه المهارات في 
فـي الـتعلم والوصـول الـى المعرفـة،   wab2مثـل معرفـة كيفيـة اسـتخدام محركـات البحـث وتطبيقـات و

مهارة البحث والتقييم من خلال اسـتراتيجية البحـث والتـي تتطلـب مـن الطالبـة البحـث عـن المعلومـات و 
ترك للمعرفـة وفـي  داخـل المجموعـة بشكل أسبوعي مع تقييم إجابات زميلاتهـا  للوصـول الـى فهـم مشـ

وخارجهــا، امــا مهــارات الاتصــال والتعــاون  فقــد تمثــل فــي تعــاون الطالبــات أثنــاء الإجابــة علــى المهــام 
وتلخيصـــها ورفعهـــا علـــى موقـــع البادلـــت لمشـــاركة الآخـــرين المعلومـــات  وبخصـــوص مهـــارات الإبـــداع 

الأمثلة التقنية عليها لعلاج المشكلات  والابتكار فظهرت في البحث عن حلول للمهام المطلوبة وطرح
 المتعددة أو تطوير التعليم والتدريس في مجال تحفيظ القرآن.
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 ((Rahmi, U.et al.,2022ومـن الدراسـات السـابقة التـي تناولـت موضـوع المعرفـة الرقميـة دراسـة 
 علـم مـا قبـل الخدمـةوالتي بعنوان النموذج الأولي لنظام دعم التعلم المدمج لتحسين المعرفة الرقميـة لم

وتهــدف هــذه الدراســة إلــى إنتــاج نمــوذج أولــي لنظــام دعــم الــتعلم المــدمج الــذي يمكنــه تحســين المعرفــة 
الرقميــة لــدى معلمــي مــا قبــل الخدمــة. تــم إجــراء هــذا البحــث فــي جامعــة نيجيــري بــادانج وبــدأ بتحليــل 

ر النمــوذج الأولــي علــى ســتة طالبًــا لتطــوير نمــوذج أولــي للــتعلم المــدمج. تــم اختبــا (562)احتياجــات 
ــــار المحــــدود و ــــي الاختب ــــة النشــــر.  (11)خبــــراء وســــتة محاضــــرين وســــتة طــــلاب ف ــــي مرحل ــــا ف طالبً

ـــل البيانـــات باســـتخدام التحليـــل والاســـتباناتواســـتخدمت أداة جمـــع البيانـــات الملاحظـــة  ـــم تحلي . وقـــد ت
تحسـين المعرفـة الرقميـة الإحصائي الوصفي. أظهرت النتـائج أن صـلاحية نظـام دعـم الـتعلم المـدمج ل

لــدى معلمــي مـــا قبــل الخدمـــة كانــت فـــي فئــة صــالحة للغايـــة. تســاهم نتـــائج هــذه الدراســـة فــي تطـــوير 
المعرفة الرقمية لدى معلمي ما قبل الخدمة من خـلال دمـج مهـارات القـراءة والكتابـة الرقميـة فـي نظـام 

علــــى نظــــام إدارة الــــتعلم دعــــم الــــتعلم المخــــتلط الــــذي يتضــــمن خطــــط الــــدروس والمحتــــوى والأنشــــطة 
وتتفق معهـا فـي المـنهج المسـتخدم دراسـة  بالإضافة إلى التقييمات القائمة على القراءة والكتابة الرقمية

( والتــي بعنــوان دور بــرامج التعلــيم المســتمر فــي محــو الأميــة الرقميــة بالمملكــة العربيــة 2020)الجبــر،
مــــن المــــدربات  (64)ات مــــن البــــرامج و مــــن المســــتفيد (422)الســــعودية وتمثلــــت عينــــة البحــــث فــــي 

وأظهرت النتائج اتفاق المتدربات على دور برامج التعلـيم المسـتمر فـي نشـر المعرفـة الرقميـة وتعزيزهـا 
الدراســـة الحاليـــة مـــن دعـــم المعرفـــة الرقميـــة مـــن خـــلال بـــرامج وتطبيقـــات الـــتعلم  إليـــهوهـــذا مـــا تهـــدف 

( فتهـدف الـى 2021اما دراسة )الفتلاوي والشمري،  التشاركي وتوظيف أساليب تقييم الأقران في ذلك
التعــرف علــى مســتوى المعرفــة الرقميــة لــدى طلبــة كليــة التربيــة الأساســية جامعــة واســط بحســب القســم 

وطالبــة مــن جامعــة واســط وأظهــرت  ( طالبــاً 024)الــذي يدرســون فيــه وتــم اعــداد اســتبانة طبقــت علــى 
المعرفة الرقمية ولكـن تتطلـب دعمهـا مـن خـلال بـرامج النتائج وجود معرفة متوسطة لدى الطلاب في 

 تدريبية.
( ركز على أثر البيئة الرقمية في دعم مجتمع المعرفة وتم تطبيق الدراسة 2017وفي دراسة )عطا،

فرد من العاملين في المكتبة الوطنية في السودان وأظهرت نتائج الدراسة إلى أن التصميم  01على 
اعد في دعم مجتمع المعرفة وتنميته وتطويره ولذلك أوصت الدراسة بضرورة الجيد للبيئات الرقمية يس

تعزيز دور البيئة الرقمية في بناء مجتمع المعرفة من خلال تطوير الخطط وابتكار الاساليب اللازمة 
 لذلك وهذا ما تهدف إليه الدراسة الحالية من توظيف البيئات الرقمية لتنمية المعرفة الرقمية.

 لاقرا :يقييم ا
هو نمط من تصميم التقييمات المتمركزة حول المتعلم ورفاقه وهو نوع من التقييمات التعاونية تتم من 
خلال نشر معايير تقييم تسعى المجموعة لتطبيقها على كل متعلم داخلها بحثا" عن مدى اقترابه من 

لال تعليقات المتعلمين الأهداف الموضوعة أو ابتعاده عنها وفي أبسط أشكالها يمكن أن تتم من خ
على أداء بعضهم البعض وهي تقييمات واضحة سهلة التطبيق من خلال المنصات الإلكترونية 
المختلفة ويمكن للطلاب أثناء التقييم استخدام سلم التقدير والذي يتضمن معايير موضوعة من قبل 

 (conlon.2011)المعلم يستخدمها الطلاب لتقييم بعضهم البعض بشكل علمي وموضوعي 
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ويقصد بها مراجعة الأقران وفيها يتم تقييم عمل المتعلمين بعضهم البعض بناء" على 
معايير وضعها المعلم أو اتفقت عليها المجموعة ويمكن استخدام تقييم الأقران لتوفير وقت المعلمين 

 (Alzaid,j.m.2017وتحسين فهم المتعلمين للمواد الدراسية 
جزءا" من بنية المنهج  الذي يعدأحد أساليب التقويم البديل  ويعد أسلوب تقييم الأقران

التعليمي الهادف الى تقييم جوهري وليس جزء" دخيلا" هدفه تحديد تقدير أو درجة. وأسلوب تقييم 
الأقران هو أحد أساليب التقويم البديل والذي يتضمن قيام كل متعلم بتقييم أعمال أقرانه من حيث 

ملائمة مما ينمي ثقافة التعاون لدى المتعلمين والثقة واحترام وجهات الجودة أو الدقة أو ال
 (4145النظر)حماد، 

 ومن أهم خصائص أساليق يقييم الأقرا :
أن يتم التقييم من متعلمين في مستويات تعليمية متماثلة أو متطابقة مثل )طلاب صف أول أو -

 ثاني...( أو متعلمين يدرسون محتوى أو مقرر محدد.
يتطلب تقييم الأقران التواصل إما كتابيا" أو شفهيا" أو عبر الانترنت للملاحظات المتعلقة  كما -

 (Zulliger et al., 2022بالمهمة )
عمل الزملاء بعضهم البعض بناء "على  بتقييمعملية تقييم الأقران أو مراجعة الأقران  وتتم

م الأقران لتوفير وقت المعلمين وتحسين معايير المعلم أو مجموعة من المعايير ويمكن استخدام تقيي
فهم المتعلمين للمواد الدراسية. ويمكنه أيضا" تشجيع التعاون بين الطلاب بدلا" من المنافسة على 
الدرجات ويؤدي تقييم الأقران إلى تحسين جودة العمل ونتائج التعلم من خلال تحفيز التفكير الذاتي 

الإضافة إلى أنه يعزز ثقافة التعاون والثقة والاحترام المتبادل عن والتفكير النقدي والتعليقات البناءة ب
طريق تقدير وجهات نظر وخبرات الأقران المتنوعة كما يعزز ويحفز المتعلمين ويمكنهم من تحديد 

        (Alzaid,j.M.2017)نقاط قوتهم وإنجازاتهم ومجالات التحسين 
ح التساؤلات والمناقشات الصفية وقوائم هناك أساليب متعددة لتقويم الأقران منها طر و 

( ومنها عرض الأعمال والمنجزات الفردية أمام الأقران 4114المراجعة واجتماعات الاقران )علام، 
 (4112للنقاش، وتقديم الأعمال الجماعية للمناقشة. )زيتون، 

هي  ثلاثة مستويات و  تنقسم إلىمستويات مشاركة المتعلمين في تقويم الأقران كما أن 
المستوى الأول حيث يطلب من المتعلمين استخدام محكات أو إجابات محددة من قبل المعلم لتقويم 
أداء أو مهارات أقرانهم  وتسمى )قوائم المراجعة( وفي المستوى الثاني يشجع المتعلمين على 

لي وتسمى المناقشة والتفاوض والتفكير في الإجابات التي يمكن أن تكون مناسبة قبل التقويم الفع
)المناقشة( المستوى الثالث ويطلب فيه من المتعلمين التحليل النقدي وتوضيح نقاط القوة والضعف 

 Flachikov,2005)وتسمى )النقد( وقد تم تطبيق المستويات الثالث في الدراسة الحالية)
 والمناقشة هي أحد أساليب التعلم النشط التي تساعد المتعلمين على التفاعل بشكل لفظي

أو كتابي بين المتعلمين أنفسهم أو بين المتعلم والمعلم وذلك من أجل اكتساب مجموعة من 
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المعلومات والمهارات والاتجاهات المرغوب فيها حيث تساعد على تعميق الفهم وتنمية مهارات 
 (4116التفكير النقدي والتحليلي )سعادة ،

صدها المتعلم أو المعلم في أثناء قوائم المراجعة وتشتمل على قائمة من الأفعال التي ير 
التنفيذ والإجابة عنها بنعم أو لا أو ما يدل عليها وهي تساعد المتعلمين في فحص أعمالهم وتقييمها 

 (4155والتعرف على مدى توفر العناصر الأساسية فيها )أبوخليفة وخضر، 
ضيح ما يحاولون النقد هو أسلوب تقويم يتيح للمتعلمين عرض أعمالهم أمام زملائهم مع تو 

 (4116تحتيقه وكيف يفعلون ذلك ويقدم أقرانهم تغذية راجعة مفصلة لهم )عبد الحميد، 
نوعين هما النقد البناء الموضوعي الذي يقدم فيه الملاحظات الهادفة الى إلى وينقسم النقد 

يركز فيه على  تحسين الحال وإبراز نقاط القوة والضعف وتقديم النصح لعلاجها. والنقد الهدام والذي
السلبيات ويتم تجاهل الإيجابيات أو المبالغة في المدح مع التركيز فقط على الجانب الإيجابي 

 (4144)سويدان، 
ولتقييم الأقران مزايا عديدة يعد من أبرزها أنه يتيح للمتعلم الاطلاع على خصائص 

ود بتغذية راجعة من خلال الأعمال الجيدة للزملاء ويعطي مجالا" لتجويد التكاليف المقدمة ويز 
مقارنة أدائه بأداء الأخرين ويساعده على تثبيت التعليم وفهم المادة العلمية. كما يشرك المتعلم في 

الحكم الموضوعي وينمي  فيعملية التقييم يحوله الى متعلم نشط في العملية التعليمية ويطور قدراته 
ية والاستقلالية لدى المتعلمين من خلال إتاحة تفكيره الناقد بالإضافة إلى أنه يطور حس المسئول

الفرصة له لتحمل مسئولية إصدار الحكم على الآخرين وأيضا" تحمل مسؤولية تعلمهم. كما يعزز 
إحساس المتعلم بالعدالة من خلال الاطلاع عن قرب على أسس عملية التقييم ومعاييرها وأيضا 

يطور مهارتهم في القراءة والكتابة والاستماع أثناء "ينمي قدرة المتعلمين على الإقناع والتفسير و 
تقييم الأقران كتابيا" يساعد  أن من ( (Beaver, C., & Beaver, S. 2011ويؤكد كلا"التقييم 

المتعلمين على أن يصبحوا واعين لما يعرفونه وما لا يعرفونه، وما يمكنهم فعله وما لا يمكنهم فعله، 
سونه، وتلخيص معلوماتهم المعرفية وإعطاء المعلمين رؤى حول وربط معرفتهم السابقة بما يدر 

. ويطور لدى المتعلم مهارات التفكير فهمهم، وإثارة أسئلة حول أفكار جديدة، والتفكير في ما يعرفونه
العليا )التحليل، التصنيف، الاستنتاج( ويساعده على فهم المادة بشكل أعمق. كما ينمي التيم 

ن كاحترام الرأي والرأي الآخر وتقدير الأفكار الموضوعية واحترام الذات الشخصية لدى المتعلمي
 (2014( )عبود،2009وتقديرها )علام ،

 وهناك العديد من الدراسات التي يناولت مميزات التقييم بالأقرا  منها 
أثر تقييم الأقران في  وكانت بعنوان ) .(Li, L., & Gao, F. 2016الدراسة التي أجرها

في جامعة  معلمي المدارس الابتدائية والمتوسطة قبل الخدمة نحو الكتابة وتقييم الرياضياتاتجاهات 
طُلب من الطلاب في المجموعة التجريبية التيام بسلسلة من تمارين تقييم الأقران  ويسترن أوريغون 

لالة خلال الدورة، في حين لم يفعل ذلك طلاب المجموعة الضابطة. لوحظت تغييرات إيجابية ذات د
إحصائية في مجموعة متنوعة من تصورات المجموعات التجريبية، ولا سيما الاعتقاد بأن الكتابة عن 
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الرياضيات ستساعدهم على تعلم الموضوع بشكل أفضل، وأن تقييم الأقران يمكن أن يساعدهم على 
والفقرات زيادة عمق معرفتهم حول الموضوع، وأنهم سيصبحون في النهاية جيدين في كتابة الجمل 

 حول الرياضيات.
لى الأداء الأكاديمي فقد ( تأثير تقييم الأقران ع(Double at al., 2020.أما دراسة

( دراسة تجريبية وشبة التجريبية على أثر تقييم 14اعتمدت الدراسة على مراجعة الدراسات السابقة )
 تدائية والثانوية والجامعيةالأقران في التحصيل الدراسي والتعلم الذاتي للطلاب في المراحل الاب

وتشير النتائج إلى أن فعالية تقييم الأقران كانت قوية بشكل ملحوظ عبر مجموعة واسعة من 
 السياقات. توفر هذه النتائج الدعم لتقييم الأقران كممارسة رسمية.

بعنوان  أثر تقييم الأقران على ( (Beaver, C., & Beaver, S., 2011دراسة وفي 
وع لدى الطلاب في مستويات التعلم المختلفة. بحثت هذه الدراسة في كيفية تأثير تقييم أداء المشر 

الأقران ومستويات تعلم الطلاب على أداء مشروعات الطلاب باستخدام التصميم العاملي ثنائي 
 أما المجموعة الضابطة فيتم التقييم الإنترنتالاتجاه بحيث تقييم المجموعة التجريبية الأقران عبر 

طالبًا من طلاب كليات إعداد  (501)بطريقة المناقشة. شارك في هذه الدراسة شبه التجريبية 
المعلمين. تم قياس مستويات تعلم الطلاب وتقسيمها إلى مستويات منخفضة ومتوسطة وعالية وفقًا 

قران لجودة مسودة خطط الدروس الخاصة بهم. وأظهرت نتائج تحليل البيانات إلى أن تأثير تقييم الأ
على مشروع خطة الدرس للطلاب يختلف وفقًا لمستويات تعلم الطلاب. حيث أظهر الطلاب ذوي 
التحصيل المنخفض والمتوسط تحسنًا ملحوظًا في الأداء مباشرة بعد دمج نموذج تقييم الأقران، يبدو 

 أن النموذج كان له تأثير أقل على أداء الطلاب ذوي التحصيل العالي.
فقد هدفت إلى تحديد مدى جودة تقييم الأقران  (Zulliger, S at al.,2022أما دراسة )

والتقييم الذاتي في تعليم الرياضيات اليومي وما إذا كان الطلاب يستفيدون منه من حيث الإنجاز 
وعملية التعلم. تم تسجيل درسين حول القسمة بالفيديو وتقييمهما لتحديد جودة التقييم الذاتي والأقران. 

طالبًا من فصول الصف الرابع الابتدائي في سويسرا الناطقة بالألمانية  (604)ي الدراسة شارك ف
وأكملوا اختبار الأداء في القسمة. ولم تظهر التحليلات متعددة المستويات أي تأثير عام لجودة تقييم 

يدًا للطلاب ذوي الأقران أو التقييم الذاتي على الأداء. ومع ذلك، كان التقييم الذاتي عالي الجودة مف
الأداء المنخفض، الذين استخدموا مجموعة أكبر من استراتيجيات الحساب، مما ساعدهم على الأداء 

وهذا ما يتفق مع أهداف الدراسة الحالية من رفع جودة التعلم وخاصة مع تدنى بشكل أفضل. 
 مستويات الطالبات.

عملية تقييم  في رانأثر تقييم الأق معرفة (Alzaid, J. M.,2017)هدفت دراسة 
التي والفرضية التي تقوم عليها هذه الدراسة هي أن التقييم جزء لا يتجزأ من عملية التعلم،  .الطلاب

استخدام تقييم  أهميةالدراسة الحالية  وتدعم في النموذج التعليمي من الأهمية أن تؤدي دوراً مهماً 
يح دور تقييم الأقران في تعزيز تعلم الطلاب الأقران كأداة لإشراك الطلاب في عملية التقييم، وتوض

من خلال المشاركة الفعالة للطلاب وتحملهم مسؤولية تعلمهم، وتنويع نطاق التقييم من خلال الأطر 
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وأظهرت النتائج أن هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين  النظرية والمنهجية للوصول إلى الفهم.
 تقييم الأقران والتعلم. تقييم الأقران لبعضهم البعض، وكذلك بين

 بيئات التعلم التشاركية:
هي بيئة على شبكة الانترنت لإنشاء وتنظيم هيكل غير تزامني لأنشطة تشاركية ودمجها 
في الموقف التعليمي لكل المواد التعليمية على جميع المستويات، كما أنه نظام على شبكة الانترنت 

يمية في نماذج الاستراتيجيات التعليمية التشاركية يهدف الى إعادة خلق وهيكلة الأنشطة التعل
 المختلفة وإنشاء وتحليل قاعدة بيانات مشتركة يمكن الوصول إليها من قبل جميع المشاركين

(Edutech Wiki,2011) 
أن بيئة التعلم التشاركي عبارة عن نظام قائم على استخدام أدوات  Haron((2017ويذكر 

رنت تحل هذه الأدوات محل بعض الخصائص الإيجابية لبيئة التعلم عبر شبكة الانت تشاركيةدعم 
 التقليدية وجها" لوجه حيث تسمح للطلاب بالتفاعل والتشارك مع بعضهم البعض.

ويمكن الإشارة إلى بيئة التعلم التشاركي باعتبارها البيئة التي تقوم على تعلم اثنين من 
الجماعية ويتضمن التعلم التشاركي عمل المتعلمين أو أكثر بشكل جماعي وحل المشكلات 

المتعلمين بشكل جماعي دون الإشراف الفوري من المعلم على الجماعات الطلابية الصغيرة التي 
يشارك فيها المتعلمين بشكل تعاوني لإنجاز المهام الدراسية حيث يتضمن المشاركة المتبادلة في 

شاط المتناسق المتزامن الناتج عن الجهود المستمرة البيئة التعليمية ويتم اعتبار التشارك بمثابة الن
لبناء المفاهيم المشتركة حول حل المشكلات ،لذا تساعد بيئة التعلم التشاركية على تعزيز الأداء 

 (Ravinder.R.,2017)المعرفي والعلاقات الاجتماعية والجوانب المعرفية لدى الطلاب
جابي الذي يتضمن التزام المجموعات الطلابية وتتميز بيئة التعلم التشاركية بالتداخل الإي

بالاعتماد على بعضهم لتحقيق الأهداف والمحاسبية الفردية التي تتضمن تحمل المتعلم في 
المجموعة مسؤولية مشاركة الأعمال من أجل تعزيز الجودة في التعلم والتفاعل المباشر الذي يقوم 

واستخدام المهارات التعاونية القائمة على بناء الثقة على التواصل وتقديم التغذية الراجعة والتشجيع 
والتيادة وصنع القرار والتواصل وإدارة الصرعات والمعالجة الجماعية التي تتضمن تحديد الأهداف 

 (Babu et al.,2017)وتقييم الدوري 
وبيئة التعلم التشاركية تتميز بمرونتها حيث يمكن للمتعلمين الوصول إلى المحتوى في أي 

أنها تدعم التفاعل مع المحتوى من خلال وجهات تفاعل سهلة الاستخدام  كماكان وفي أي زمان م
والمشاركة ولها عدد من الأدوات والتي تتمثل أبرزها في الشبكات الاجتماعية والمنتديات التعليمية 

البشرية ( كما أن متطلبات بيئات التعلم التشاركية تتمثل في المتطلبات 4156)أبوهاشم وآخرون، 
التي يمثلها المعلم والمتعلم والمتطلبات تكنولوجية التي تشمل الأدوات والأجهزة وكل منها يرتبط بعدد 

 (4156من المهام والشروط المرتبطة بدوها في بيئات التعلم التشاركية )السيد،
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 مهارات التعلم التشاركية:
ق أهداف مشتركة مخطط هي قدرة المجموعات التشاركية على أداء مهمة معينة أو تحقي

بكفاءة باستخدام تكنولوجيا التواصل الفعال والعمل في مجموعات وحل  المحددلها في الوقت 
 2015) المشكلات وتطوير المهارات الحياتية نتيجة عملية التشارك بين المتعلمين )البياع،

اصل التعلم التشاركي هي مجموعة المهمات التي يحتاجها المتعلم لكي يتو ومهارات 
 (.2012ويتفاعل مع مجتمعه والمجتمع الخارجي من خلال التكنولوجيا الحديثة )الغول، 

المهارات المطلوبة من الطلاب في نظام تعلم بأنها "( 441، 4154يُعرفها )الفار، و 
تمثل المعرفة الشخصية من أكثر من منظور منها مهارات القراءة والكتابة  والتيالكتروني تشاركي، 

الحاسوب واستخدام التكنولوجيات والاتصال الفعال وتقييم الذات والتعاون والتشارك مع من خلال 
 الآخرين والبحث والتعامل مع المصادر الالكترونية".

التعلم التشاركي هي القدرات التي ينبغي توافرها في المتعلمين لإتمام عملية  مهاراتأي أن 
ي تحقيق مخرجات وأهداف التعلم المطلوبة وتتضمن التعلم التشاركي بنجاح والتي ستسهم بدورها ف

 هذه المهارات ثلاث مستويات 
 معالجة الأفكار( -التفكير الناقد -مهارات عقلية )مثل حل المشكلات واتخاذ القرار 

، والمدونات والويكي، شبكات التواصل 4.1)مثل استخدام أدوات الويب  تكنولوجيةمهارات 
 الاجتماعي ...(

 اعية )مثل التواصل ، التفاوض، إبداء الرأي، احترام آراء الآخرين...(مهارات اجتم
العديد من الدراسات التي اهتمت بالتعلم الالكتروني التشاركي على مهارات  اتفقتوقد    

 ;Mansilla)( 524، 4151التعلم التشاركي التي يجب تنميتها لدى المتعلمين وأهمها  )البياع، 
Costaguta & Missio, 2014, 59-60)    

 .الاتصال والتواصل مع الآخرين 
 .العمل مع الآخرين في فريق 
 .استخدام التكنولوجيا والإعلام الاجتماعي 
 .تكوين علاقات مع الزملاء والمعلمين 
 .حل المشكلات بالتعاون مع الآخرين واتخاذ القرار 
 .التفاوض وعرض وجهة النظر 
 ل الذات والآخرين.إدارة العواطف والدوافع والسلوكيات من خلا 
 .بناء الثقة وإدارة وحل الصراع والنزاع 
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 .تحمل المسئولية الفردية والاجتماعية 
 .الاستعداد والتيادة والحزم 
 .النقد وتقبل الاختلاف مع الآخرين 

( مهارات (Basheri; Munro; Burd & Baghaei, 2013,62من  كل  ويُضيف   
 التعلم التشاركي كالآتي 

 م التخطيط والتقديIntroduce & Plan عرض زملائك وخطة العمل في وقت مبكر قبل  
 بداية التعاون.

  الاخبارInform.توجيه الحوار عن طريق توفير المعلومات   
  الطلبRequest.طلب المساعدة في حل المشكلة، أو في فهم تعليق زملائه في الفريق   
  الحفاظ علىMaintain مجموعة.  دعم التماسك ومشاركة الأقران في 
  الاعترافAcknowledge اتفاق على تعليق زميله في الفريق   
  الجدالArgue.تعرف السبب حول الاقتراحات التي يقدمها الزملاء في الفريق   
  التحفيزMotivate.تقديم ردود فعل إيجابية   
  التعارضDisagree.الاختلاف مع التعليقات أو الاقتراحات التي يقدمها أعضاء الفريق   
  المهمةTask.تحويل التركيز الحالي للمجموعة إلى مهام فرعية جديدة   
  المهمة خارج العمل Task off  .تعني المناقشة خارج العمل   

وفي ضوء استقراء بعض الأدبيات التربوية والدراسات السابقة ذات الصلة بمهارات التعلم 
( مهارة التفاعل مع 5) كالآتيي هذه الدراسة مهارات التعلم التشاركي التي تم تنميتها ف التشاركي فإن

الزميلات وتقبل النقد من الآخرين المشاركة في النقاش والحوار  تعليقاتالآخرين  وتشمل قراءة 
( مهارة معالجة الأفكار من خلال القدرة 4والالتزام بقواعد المناقشة وتقبل واحترام اراء الزميلات،)

الأفكار والتعرف على نقاط القوة والضعف مع صحة كتابة  على عرض فكرة الموضوع  والربط بين
الجمل والمفردات وعرض الموضوع بشكل متسلسل ومنطقي  ومبدع والتواصل كتابيا" والرد على 

( مهارة تنفيذ المهام التشاركية من خلال  تلخيص الأفكار الرئيسة للموضوع وتقديم 0التعليقات )
 ة تحليل الأفكار ونقدها وتقييمها. أفكار جديدة و مبدعه للموضوع وجديد

 ومن الدراسات التي يناولت بيئات التعلم التشاركي:
استخدام مدونة تعليمية إلكترونية لتنمية مهرات التي هدفت  (4141دراسة )الفار وآخرون، 

التعلم التشاركي وجودة المنتج  دراسة تطبيتية على طلاب الدراسات العليا وتكونت عينة الدراسة من 
( طالب وأظهرت النتائج تفوق التطبيق البعدي لبطاقة تقييم جودة الانتاج على التطبيق البعدي 41)



 

  510 

مما يشير إلى فعالية المعالجة التجريبية المستخدمة في البحث وأيضا لبطاقة العمل التشاركي وتتفق 
 هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في توظيف بيئات التعلم التشاركية.

تطوير بيئة تعلم تشاركية  التي هدفت( 4145معها دراسة )أبو هند وآخرون،  وتتفق أيضاً 
سحابية قائمة على حل المشكلات وأثره في تنمية التحصيل المعرفي ومهارات التعلم التشاركية وقد 
أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية 

ق البعدي للاختبار التحصيلي وأيضا وجود فرق لصالح التطبيق البعدي لبطاقة والضابطة في التطبي
لصالح المجموعة التجريبية وقد بلغ عدد أفراد العينة  %21تقييم مشاركات الطلاب ودرجة التمكن 

( طالب وطالبة وتتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في توظيف بيئة التعلم التشاركية وتقييم 11)
التعلم التشاركي وتختلف في الأساليب المتبعة حيث اعتمدت الدراسة الحالية على أسلوب  مهارات

 تقييم الأقران.
تصميم بيئة لتعلم الإلكتروني التشاركي القائم على هدفت ( فقد 4152أما دراسة )إبراهيم، 

لتفكير الناقد لدى التدوين الصوتي وأثرها على تنمية مهارات تصميم وإنتاج البرامج الإذاعية وتنمية ا
( طالب وطالبة، وقد أظهرت النتائج 01طلال كلية التربية النوعية وقد تكونت عينة الدراسة من )

وجود فرق لصالح التطبيق البعدي لكل من الأخبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة واختيار التفكير 
 الناقد.

ى تنظيم المحتوى ( إلى قياس أثر التفاعل بين مستو 4144وقد سعت دراسة )يوسف، 
)المصغر والموسع( ونمط الكتابة التشاركية )المقيدة / الحرة( بمحررات الويب التشاركية على تنمية 
مهارات البرمجة لدى طب تكنولوجيا التعليم وأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فرق دال إحصائياً بين 

 متوسط درجات الطلاب في المجموعتين.
تصميم بيئة تعلم افتراضية )بيئة الواقع هدفت  ( فقد4152رون، أما دراسة )الدسوقي، وآخ

الافتراضي شبه الانغماسية( وتحقيق الاستفادة منها في العمية التعليمية وأثرها في تنمية مهارات 
طالب وطالبة من تخصص تكنولوجي التعلم،  61اتواصل الإلكتروني وتكونت عينة الدراسة من 

 واقع الافتراضي شبه الأنغماسية تأثيراً كبير في قيمة التوصل الإلكتروني.وأظهرت النتائج أثر بيئة ال
( إلى قياس تأثير نمط المعالجة باستراتيجيات التدريب 4145وقد سعت دراسة )الجندي، 

التشاركي لمتمايز في تنمية مهارات الاتصال والكفاءة الرقمية لتطبيقات الأندرويد لدى معلمي التعليم 
ت النتائج وجود فرق صالح التطبيق البعدي في اجانب المعرفي وأدوات الاتصال الأساسي وأظهر 

 الإلكتروني ولا يوجد فرق في الاتجاه.
( فقد  هدفت إلى قياس أثر استخدام أدوات التواصل 4151أما دراسة )عيسى، 

خدامها الاجتماعي المعتمدة على التعلم الإلكتروني التشاركي على التحصيل الدراسي ومهارات است
لدى طلاب كية التربية بجامعة بيشة وأظهرت النتائج عدم وجود فرق لصالح التطبيق ابعدي 
للمعلومات المعرفية والمهارات الأدائية لصالح المجموعة التي تدرس باستخدام أم الويكي وأكدت 
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ركي الدراسة على ضرورة إتاحة الأنشطة المتنوعة التي تحفز على اكتساب مهارات اتعلم التشا
 لطلاب وهذا ما تحققه الدراسة الحالية.

( على التفاعل بين الدافع المعرفي وأنماط المتعلمين 4152وركزت دراسة )علي وآخرون، 
في بيئة تعلم تشاركية وعلاقته بمستوى الطموح الأكاديمي لطلاب تكنولوجيا التعليم وتم تطبيق 

تعليم وأظهرت النتائج وجود فرق لصالح ( طالب وطالبة من قسم تكنولوجيا ال511الدراسة على )
 المجموعة التجريدية ذات الدافعية المرتفعة المتروية.

( فقد ركزت على تصميم بيئة تدريب تشاركية قائمة 4141أما دراسة )أبو الدهب وآخرون، 
على نمطي الاستقصاء الحر / الموجه وأثرها على تنمية بعض كفايات إدارة البيانات الضخمة 

Data Big ( اختصاصي وأشرت النتائج 44لدى اختصاصي المعلومات وتكونت عينة الدراسة من )
إلى عدم وجود فرق دال إحصائياً في التحصيل المعرفي أما الأداء المهاري فقد تفوقت المجموعة في 

 نمط الاستقصاء الموجه.
مراعاتها أثناء أما الدراسة التي ركزت على بناء معايير بيئات التعلم التشاركية والتي تم 

 اختيار وتصميم المهام في الدراسة الحالية كانت دراسة كلًا من 
( وكانت بعنون معايير تصميم التعلم التشاركي الإلكتروني المتمايز لدى 4152)الشحات، 

طلال تكنولوجيا التعليم وقد أسفرت النتائج عن الوصول إلى ثمانية معايير يترفع منها أربعة 
( قد توصلت إلى ثمان معاير وستة وسبعون مؤشر 4145ما دراسة )الحسيني، وخمسون مؤشر، وأ

التشاركية(  -تم اختيار مدى تطبيقها في تطوير وتصميم بيئت اتعم الإلكتروني عبر الجوال )الفردية 
 القائمة على محفزات الألعاب .

 الأسس النظرية للدراسة الحالية:
نابعة من طبيعة ومتغيرات البحث الذي تناول الحالية على عدة نظريات  الدراسةاعتمدت 

 أساليب تقويم الاقران وبيئات التعلم الالكترونية التشاركية وتشمل  
لفيجوتسكي ركزت هذه النظرية على أن الافراد يبنون المعنى من خلال  النظرية البنائية الاجتماعية

 تقوم عليها النظرية أن  تفاعلهم مع الخبرات في بيئتهم الاجتماعية ومن أهم الأساس التي
التركيز على أن يكون الفرد متعلما" اجتماعيا" فالفرد لا يتعلم فقط المعرفة، ولكن أيضا"  -

 يكتسب مهارة حول تعليم نفسه كيف يستفيد من البيئة الاجتماعية المحيطة به
المعلم التأكيد على ضرورة تشجيع الحوار والنقاش بين المتعلمين وأقرانهم وبين المتعلمين و  -

 في إطار من العمل الموجه
التركيز على بناء المعرفة من خلال التفاعل الاجتماعي إذ أن التعلم الفردي يكون أقل في  -

اكتساب المعرفة والمهارة من التعلم المبنى على التفاعل الاجتماعي )عثمان وآخرون، 
4152) 
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تماعية ويعد من أبرزها وهناك العديد من نماذج تصميم التعليم من منظور البنائية الاج -
نموذج التعلم البنائي الاجتماعي لفيجوتسكي ويتم في هذا النموذج مساعدة المتعلمين على 
بناء معارفهم وفق عدة مراحل وتشمل التمهيد، الاستكشاف، الأنشطة التعاونية، أتاحه 

 (4152الفرص المعتمدة على الميدان، التقويم الذاتي )عثمان وآخرون،
ط تهدف هذه النظرية إلى فهم النشاطات في النظام التقني من خلال ستة نظرية النشا

عناصر تشمل  تحديد الهدف من النشط، تحديد المشتركين في النشاط، تحديد الظروف الاجتماعية 
وتحديد الأدوات أو المفاهيم المستخدمة في النشاط، تحديد البنية الهرمية للنشاط من خلال تقسيم 

 (4140بين المشتركين، وتحديد القواعد والقوانيين للنشاط )ويكبيديا،العمل والنشاطات 
ا "النظرية الاتصالية التي ترى أن التعلم يعتمد على تنوع الآراء ووجهات النظر وأيض

لابد من بناء الاتصالات مع الاخرين وأن القدرة على فهم الاتصالات أو  ولتيسير عملية التعلم
فكار والمفاهيم المختلفة بمثابة مهارة محورية للتعلم وإن جزء من التعلم الارتباطات بين المجال والأ

قد يتم عن طريق الأجهزة الرقمية مثل الحاسوب والمواقع الالكترونية كما ترى أن القدرة على التعلم 
 ( 5400أهم من محتوى التعلم كما أن القدرة على صنع القرار في حد ذاتها عملية تعلم )المعارك، 

  قدات المعرفيةالمعت
في مجال العلوم التربوية والإنسانية لما  الموضوعات المهمةتعد المعتقدات المعرفية من 

لها من دور بارز في عمليتي التعليم والتعلم وحياتنا اليومية فمعتقدات المتعلمين عن الأشياء 
فة عامة ومع والأحداث توجه سلوكياتهم وتجعلهم يتصرفون بطرق معينة تتفق مع معتقداتهم بص

 المواقف التعلمية بصفة خاصة.
ويتشكل لدى المتعلم مفاهيم وتصورات عن التعلم والمعرفة تشبع وتناسب حاجاته ورغباته 
وهذه المعتقدات هي وجهات نظر تسهم في كيفية إنجازه المهام المطلوب إنجازها ومن ثم تؤدي دورا" 

تحدد مدى تفاعلهم مع المهام وكيفية انجازها ويشير  وجدانيا" ودافعيا" في التعلم فمعتقدات المتعلمين
(Chan,at.al.,2011 إلى أن للمعتقدات دورا" مؤثرا" في عمليات التعلم المنظم كما تقوم بدور )

 موجه وقيادي في لعمليات التفكير ومهارته وتحديد الأهداف الأكاديمية.
الفرد عبر مراحل متعددة  ( هي ما تتحدد بما يتكون لدى2015ويعرفها السيد وآخرون ) 

من اتجاهاته ويقينه حول طبيعة المعرفة سواء كانت معرفة يقينية أم محددة وتتمثل في خمسة أبعاد 
هي )سرعة التعلم وفطرية القدرة ومصدر المعرفة ويقينية المعرفة وبساطة المعرفة( وتعرفها 

ي يكونها الطلاب ويشارك فيها ( بأنها  عبارة عن مجموعة من التصورات والأفكار الت2017قاسم)
المجتمع عن طبيعة المعرفة ومصادرها وكيفية تنظيمها وبنائها وتطويرها والحكم على مدى صحتها 

 والتحكم في عملية اكتسابها وسرعة هذا الاكتساب بهدف تفسير كل عمليات التعلم وسلوكيات التعلم
ظومة أفكار وقناعات الفرد ( أن المعتقدات المعرفية تعبر عن من2020ويرى الخريبي )

 حول طبيعة المعرفة والتعلم من حيث ثباتها وبنيتها ومصدرها والقدرة على اكتسابها وسرعة اكتسابها.
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وقد ظهر مفهوم المعتقدات المعرفية ليمثل عنصرا" أساسيا" في عملية التعلم والذي تتعدد 
معنى المعرفة وطبيعتها ومصادرها جوانبه ليشتمل على مجموعة من التصورات والأفكار تتركز حول 

ومدى صحتها واكتسابها وسرعة هذا الاكتساب وبذلك فهي تعطي فهم أعمق لسلوك المتعلم وتعطي 
ضرورة  إلىالباحثون  أشار تفسيرات لبعض الظواهر التي يوجهه المتعلم في سياق التعلم لذلك

لتي تدور حول كيفية اكتساب المعرفة الاهتمام في إدراك وتوضيح المعتقدات المعرفية وفهم الفكرة ا
 (.(Schooner et al .,2023وكيف نحكم على جودتها )

نموذج لدراسة المعتقدات المعرفية أكد فيه أن Schommer (5221وقد سكومر عام )
المعتقدات المعرفية ليست نظام أحادي البعد، بل نظام متعدد الأبعاد يرتبط بكيفية تعلم الفرد ويشتمل 

أبعاد مستقلة ثنائية القطب هي مصدر المعرفة )السلطة والنسبية( والمعرفة المؤكد  على خمسة
واليقينية )المطلقة والمؤقتة(وبنية المعرفة )البسيطة والمعقدة( والتحكم في المعرفة )فطرية موروثة 

 (2020ومكتسبة(واكتساب المعرفة تكتسب بسرعة وتكتسب تدريجيا")الخريبي ،
أن المعتقدات المعرفية تأخذ جانبين  جانب نظري   Kienhues,et al,(2008)ويرى 

ينظر إليها على أنها نمائية والتي تذهب إلى معتقدات الأفراد المعرفية وهي معتقدات أحادية البعد 
وهي تتغير من معتقدات  معقدة إلى بسيطة بتقدم الفرد في العمر أما ما يتعلق بالجانب الاخر 

كولوجية والتي تذهب إلى أن المعتقدات المعرفية متعددة الأبعاد فقد يملك فينظر إليها على أنها سي
 الفرد معتقد معقد وبسيط في الوقت نفسه.

( نقلا" عن 2022وقد صنفتها العديد من الدراسات الى أبعاد كما ورد في دراسة )حسين، 
(Schommer,2008 )،يقينية  إلى خمسة أبعاد هي  بنية المعرفة وتنظيمها مصدر المعرفة

( فقد أتفت 2014المعرفة، سرعة اكتساب المعرفة، التحكم في اكتساب المعرفة، أما دراسة )محمد،
في تصنيفها الى خمسة أبعاد هي بنية المعرفة وتنظيمها مصدر المعرفة،  Schommerمع دراسة 

( تم 2022يقينية المعرفة سرعة اكتساب المعرفة، التحكم في اكتساب المعرفة وفي دراسة )حسين، 
تصنيفها الى ثلاثة أبعاد هي بنية التعلم، القدرة على التعلم، ثبات المعرفة وقد اعتمدت الدراسة 

 الحالية على هذا المتياس لتركيزه على الجوانب الأساسية التي تخدم أهداف الدراسة الحالية. 
على تقييم  وتتضح أهمية المعتقدات المعرفية في فهم أفكار وسلوك المتعلمين كما تساعد

المتعلمين ووضع استراتيجيات تعلم مناسبة لهم تتناسب مع قدراتهم واحتياجاتهم وتساهم في رفع 
 مستوى وعيهم المعرفي.

( من أن فهمنا لأفكار وسلوك المتعلمين يزيد من 2022محمد، (دراسة  دعمته وهذا ما
للمتعلمين قد لا يكون مرتبط احتمالية رفع مستوى عملية التعلم ذلك أن تدنى المستوى التحصيلي 

بمجرد نقص المعرفة لديهم وإنما قد يرجع إلى طبيعة المعتقدات المعرفية لديهم، وتساهم المعتقدات 
المعرفية في تشكل نظرة الأفراد عن أنفسهم وتجعلهم محملين بتوجهات نفسية تمكنهم من خوض 

المعرفية يؤمنون بأن الاستثمار الأمثل التحديات أو تجنبها فمن يملكون مستوى مرتفع من المعتقدات 
 (Siegler et al,2016للقدرات وبذل مزيد من الجهد يحقق النجاح )
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كما تعد المعتقدات المعرفية من موجهات العملية التعليمية إذ تفرض شكلا" وطرقا" للتعامل 
التعلم )الإمارة،  مع مثيرات البيئة ومواقف التعلم الجديدة وتسهم في تنمية القدرة على تنظيم بيئة

( كما أن المعتقدات المعرفية تقوم بدور أساسي في تشكيل استعداد الفرد نحو الأشياء 2014
والموضوعات ومن ثم تسهم دراساتها في تشكيل اتجاهاته المختلفة وتحديد نجاحه في مهمته محمد، 

2013) 
سويدي معلم  155التي تم إجراؤها على  ((Schooner et al.,2023وفي دراسة 

 التقليد اتبعت التي التقييم أدوات تجاه الإيجابية المواقفأظهرت نتائجها أثر المعتقدات المعرفية في 
 توظيف على المعتمدة الإجرائية المعرفية الممارسات بانتشار تفسيره يمكن ما وهو التكويني،

 في البارز لدورها عرفيةالم المعتقدات دراسة أهمية في الحالية الدراسة مع يتفق وهذا التكنولوجيا
مع عدم وجود فلاق دال إحصائيا" يعزى لمتغير  التعليمية العملية في وأساليبها التقنية وتبني توظيف
 الجنس.

( والتي أجرها على طلاب المرحلة الجامعية وبلغ عدد العينة 2015وفي دراسة )السيد، 
قدات المعرفية الخاصة بيقينية أن المعت أشارت الدراسة إلىطالب من طلاب جامعة بغداد  511

المعرفة أكثر المعتقدات المعرفية شيوعا" حيث يتبنى الطلاب فكرة أن التعلم هو عملية استيعاب 
 للمعلومات من المعلم

( فقد هدفت إلى قياس المعتقدات المعرفية لدى الطلاب 2016أما دراسة )الجبوري، 
جامعة القادسية وقد أظهرت نتائجها وجود طالب وطالبة في  454الجامعيين وتم تطبيقها على 

 فروق ذات دلالة إحصائية حسب متغيري الجنس والتخصص.
( والتي هدفت الى قياس العلاقة بين أسلوب التعلم والمعتقدات 2015أما دراسة )المومني، 

طالب  211المعرفية لدى طلاب جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات وتم تطبيقها على 
 د أظهرت نتائجها عدم وجود فرق دال إحصائيا" في المعتقدات المعرفية.وطالبة فق

 ســمات أو جوانــب تــأثير ( فقــد ركــزت علــى دراســة (Aisha et al., 2021أمــا دراســة 
 للمتعلمـين المعرفيـة المعتقـدات علـى والبصـرية( والملاحـة والمعلومـات التفاعـل )أي المختلفـة التصميم

 ســــمات بــــين مــــن أن النتــــائج أظهــــرت الــــتعلم.  فــــي والنيــــة والثقــــة، (،والفائــــدة الاســــتخدام ســــهولة )أي
ــــــــؤثر البصــــــــري  والتصــــــــميم والمعلومــــــــات التفاعــــــــل المســــــــتخدمة، التصــــــــميم ــــــــر بشــــــــكل ي ــــــــى كبي  عل
 علـــــى عــــلاوة المعرفيــــة. المعتقــــدات علـــــى جزئيــــا التنقــــل يــــؤثر حيـــــث للمــــتعلم، المعرفيــــة المعتقــــدات

 قويــة محــددات تشــكل والفائــدة( الاســتخدام ســهولة )أي المعرفيــة المعتقــدات مــن كــلاً  أن لــوحظ ذلــك،
  للثقة.
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 منهج الدراسة وإجراءايها:
استخدمت الباحثة التصميم شبه التجريبي لتعرف على أثر المتغير المستقل )أساليب تقويم  

تعلم مهارات ال -الأقران ببيئات التعلم التشاركية الإلكترونية( على المتغيرات التابعة )المعرفة الرقمية
المعتقدات المعرفية(، كما تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي في الإعداد والمناقشة  -التشاركي

 التحليلية للأدبيات والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة وكذلك في بناء أدوات الدراسة.  
  :متغيرات الدراسة

قوائم المراجعة( في بيئات التعلم  -النقد -شةالمتغير المستقل  تنوع أساليب تقويم الأقران )المناق
 التشاركية القائمة. 

 المتغيرات التابعة  تنمية المعرفة الرقمية، المعتقدات المعرفية الرقمية، مهارات التعلم التشاركي
 مجتمع وعينة الدراسة:

ة تكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات معاهد إعداد معلمات تحفيظ القران الكريم التابع
أما عينة الدراسة فكانت عينة قصدية تم  ،لجمعية المركز الخيري لتعليم القرآن الكريم وعلومه

وتم توزيعهن على ثلاث  طالبة (44)بعدد  5441تدريسها في الفصل الدراسي الأول للعام 
وقد درست المجموعة  (54)والثالثة  (51)والثانية  (51)مجموعات بلغ عدد المجموعة الأولى 

ى بأسلوب المناقشة وأما المجموعة الثانية درست بأسلوب النقد والمجموعة الثانية درست الأول
 بأسلوب قوائم المراجعة.
 الأساليق الإحصائية:

تكافؤ المجموعات  تم حساب تكافؤ المجموعات قبل إجراء التجربة من خلال اختبار 
( وبدلالة إحصائية بلغت 0.477( حيث بلغت قيمة )ف( )5)انوفا( لتكافؤ المجموعات ملحق رقم )

( مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعات 0.624)
 التجريبية في التطبيق القبلي لمتياس تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية. كما أن قيمة)ف( بلغت )

روق ذات دلالة إحصائية بين ( مما يشير إلى عدم وجود ف0.263وبدلالة إحصائية بلغت )1.378)
متوسطي درجات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي لمتياس تعزيز مهارات التعلم التشاركي، 
الأمر الذي يدل على تجانس المجموعات وتكافؤها في تعزيز مهارات التعلم التشاركي قبل بدء 

 .التجربة
 شملت أدوات الدراسة كلا" من أدوات الدراسة:

وتم أعداد وبناء الاختبار   ويهدف إلى قياس تحصيل الجوانب المعرفية الرقمية ر التحصيليالاختبا
بالرجوع للإطار النظري والدراسات السابقة والأدبيات التربوية ذات الصلة بموضوع المعرفة الرقمية، 

ائل لكل فقرة وقد تضمن على أسئلة الاختيار من متعدد مع وجود أربع بد (11)من  وتكون الاختبار
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فقرة وقد حرصت الباحثة على أن تكون مفردات الاختبار التحصيلي واضحة الصياغة ومتجانسة 
وبسيطة وتتيس الأهداف وموزعة بشكل عشوائي وألا تحتمل أكثر من أجابه صحيحة واحدة، ووضع 

ة نظام تقدير للدرجات بحيث تعطى درجة واحدة لكل إجابة صحيحة للعبارة وصفر في حالة الإجاب
 الخاطئة.

تهدف الى تقييم مستوى الطالبات ذاتيا" في اكتساب مهارات بطاقة قياس مهارات التعلم التشاركية: 
وتم بناء بطاقة التياس الرجوع للإطار التعلم التشاركية أثناء تنفيذ المهام في بيئات التعلم التشاركية، 

وتكونت  وضوع مهارات التعلم التشاركية،النظري والدراسات السابقة والأدبيات التربوية ذات الصلة بم
واستخدم فيها نظام التقدير وفقا"  52بطاقة التقييم  من ثلاث مجالات أو فئات وبمجموع عبارات 

لمتياس ليكرت ،وبتدرج خماسي )أتفق بقوة، أتفق، محايدة، لا أتفق، لا أتفق بقوة( وذلك للتحقق من 
ركي والتي تتضمن )مهارة التفاعل مع الاخرين ومهارة مدى تمكن الطالبات من مهارات التعلم التشا

معالجة الأفكار ومهارة تنفيذ المهام التشاركية( بحيث تتيم الطالبة ذاتها بتحديد درجة أتفاقها مع 
 .العبارات التي ترى أنها تعيها أو تفهمها أو تفعلها وتطبقها أو تقوم بتحليل أفعالها ونتائجها حيالها

وتهدف الى تقييم مستوى الطالبات ذاتيا" في تبنى المعتقدات دات المعرفية: بطاقة قياس المعتق
وتم بناء البطاقة بالرجوع للإطار  المعرفية للتعلم أثناء تنفيذ المهام في بيئات التعلم التشاركية،

تم إعداد النظري والأدبيات التربوية والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع المعتقدات المعرفة، و 
 (40)اقة التقييم الذاتي في صورتها النهائية مكونة من أربع مجالات أو فئات وبمجموع عبارات بط

واستخدم فيها نظام التقدير وفقا" لمتياس ليكرت، وبتدرج خماسي )أتفق بقوة، أتفق، محايدة، لا أتفق، 
ية في  المعتقدات لا أتفق بقوة(وذلك للتحقق من مدى تأثير أسلوب التعلم عبر بيئات التعلم التشارك

المعرفية للطالبات والتي تتضمن )المجال الأول سرعة اكتساب المعرفة المجال الثاني بنية المعرفة 
المجال الثالث المعرفة المؤكدة المجال الرابع بنية المعرفة( بحيث تتيم الطالبة ذاتها بتحديد درجة 

فهمها أو تفعلها وتطبقها أو تقوم بتحليل أتفاقها مع العبارات التي ترى أنها تؤمن بها وتعيها أو ت
 .أفعالها ونتائجها حيالها

 صدق أدوات الدراسة وثبايها:
 الصدق الظاهري )التحكيمي(

لتحقق من الصدق الظاهري لكل من الاختبار التحصيلي وبطاقات التقييم الذاتي لمهارات 
ئية على مجموعة من المحكمين  التعلم التشاركي والمعتقدات المعرفية وتم عرضها في صورتها المبد

( وتم إجراء 0في مجال تقنيات التعليم في جامعة الأميرة نورة وجامعة سطام بن عبدالعزيز ملحق )
التعديلات المناسبة لكل من أداتي الدراسة وفقا" لما اتفق عليه المحكمون ،فتم حذف بعض عبارات 

عبارة وكذلك في بطاقات التقييم  (11)ر الاختبار، وإعادة صياغة بعضها الآخر بحيث ضم الاختبا
الذاتي حيث تم حذف بعض العبارات وإعادة صياغة بعض العبارات وتقسيم بعض العبارات أو نقلها 

عبارة موزعة على ثلاث  (52)ضمن فئات أخرى بحيث تكونت بطاقة مهارات التعلم التشاركي من 
هارة معالجة الأفكار ستة عبارات مهارة مجالات تتضمن مهارة التفاعل مع الآخرين خمس عبارات م
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مجالات المجال الأول  (4)تنفيذ المهام التشاركية ستة عبارات، أما بطاقة المعتقدات المعرفية شملت 
سرعة اكتساب المعرفة وتكون من ثمانية عبارات المجال الثاني بنية المعرفة وتكون من خمسة 

 التحكم بالمعرفة من سبعة عبارات المجال الرابع عبارات المجال الثالث المعرفة المؤكدة وتكون 
 وتكون من ثلاثة عبارات.
 الثبات لأدوات الدراسة:

بأنه خلو أداة التياس نسبياً من الأخطاء العشوائية، أي قدرة الأداة على قياس  الثباتيعرف 
الداخلي، أي الدرجة الحتيقة بأقل قدر ممكن من الخطأ العشوائي، ويشير ثبات الأداة إلى اتساقها 

 اتساق درجاتها في قياس ما يجب قياسه. 
الثابتة الأداة التي تم التحقق من ثباتها باستخدام طريقة واحدة على الأقل  بالأداة ونقصد 

 وفقاً لمعايير الجمعية الأمريكية لعلم النفس.
تأكد من الاختبار، وال أسئلةطريقة معامل ألفا كرو نباخ لتقدير الثبات لإجابات  استخدامتم 

وتم الاقتصار على طريقة معامل ألفا كرونباخ لصعوبة استخدام طريقة التجزئة الاتساق الداخلي، 
 النصفية على العينة.

بلغ ( و 4يجاد الصدق الإحصائي وهو يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات ملحق )وتم إ
يعتمد عليه في التطبيق، بصدق  يعد  ثباتاً مقبولاً وهو  ،0.716الثبات الاختبار التحصيلي المعرفي 

إلى  0.696 وتفاوت الثبات لعبارات الاختبار من .وهذا يدل على صدق مرتفع  0.846إحصائي
 وهذا يشير إلى وجود اتساق داخلي للمحور ككل. 0.734

وهو يعتبر ثبات مرتفع يعتمد عليه في  ،0.896 وبلغ ثبات متياس المعتقدات المعرفية 
  .وهذا يدل علي صدق مرتفع  0.947ئيالتطبيق، بصدق إحصا

وهو يعتبر ثبات مقبول يعتمد عليه  ،0.684بلغ الثبات لمتياس مهارات التعلم التشاركي 
وتفاوت الثبات لعبارات متياس  .وهذا يدل على صدق مرتفع  0.827في التطبيق، بصدق إحصائي

 اتساق داخلي للمحور ككل.وهذا يشير إلى وجود  0.710إلى  0.581مهارات التعلم التشاركي من
 :إجراءات التصميم التعليمي المقترح للدراسة

ويجيق هذه الجزئية المتعلقة بالتصميم التعليمي المقترح للدراسة عن السؤال الأول من أسئلتها، 
الذي نص على ما التصور المقترح لبناء بيئات التعلم التشاركية الإلكترونية لطالبات الدبلوم 

 لقرآ  الكريم؟ العالي لتحفيظ ا
قامت الباحثة بعد اطلاعها على العديد من نماذج التصميم التعليمي الموصوفة لبيئات التعلم 

( ونموذج )ليشين 5226( ونموذج )ديك وكاري، 4115نموذج )جيرلاك وإيلي، الإلكتروني مثل:
ميس، ( ونموذج )محمد عطية خ4114( ونموذج )عبد اللطيف الجزار، 5221وبولوك وريجيلوث، 
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بتوظيفه في بيئات التعلم الالكتروني  وقاموا( 4154( نموذج )حبيشي والبسيوني ومحمد، 4110
 ( لتقييم الأقران ببيئات التعلم التشاركية.4145التشاركي ونموذج )عبدالناصر، 

وتبنت الباحثة من خلال جميع ذلك نموذجا" لتصميم بيئة التعلم الإلكتروني التشاركية 
( والذي يتميز عن باقي نماذج التصميم 5221)ليشين وبولوك وريجيلوث،  يدمج بين نموذج

التعليمي بتركيزه على عملية الاختيار واستخدام الإستراتيجيات والأساليب ونموذج )حبيشي والبسيوني 
( 4145( حيث وظفوه  في بيئات التعلم الالكتروني التشاركي ونموذج )عبدالناصر،4154ومحمد، 

التعلم البنائي الاجتماعي لفيجوتسكي ويتم في هذا النموذج مساعدة المتعلمين على  وأيضا "نموذج 
بناء معارفهم وفق عدة مراحل وتشمل التمهيد، الاستكشاف، الأنشطة التعاونية، أتاحه الفرص 

 ( يوضح هذا النموذج 5المعتمدة على الميدان، التقويم الذاتي والشكل )
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 مي لبيئات التعلم التشاركية( نموذج التصميم التعلي5شكل )
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 في الدراسة الحالية من خلال  النموذجوقد تم تطبيق هذا 
 ة المرحلة الأولى مرحلة التحيل:1

  يأتيتتضمن هذه المرحلة عدة خطوات فرعية يمكن إيجازها فيما 
 / تحليل المشكلة وتقدير الحاجات 5

معرفة الرقمية لدى طالبات تم هذه الخطوة تحليل للمشكلة التي تمثلت تدني اكتساب ال
الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن، ونبع الإحساس بالمشكلة من خلال خبرة الباحثة في العمل في تدريس 
بعض المقررات للدبلوم العالي لتحفيظ القرآن وتوصيات الدراسات السابقة والدراسة الاستكشافية التي 

 قامت بها الباحثة.
 مج المناسبة / اختيار الحلول ونوعية البرا4

 التشاركية المناسبة لعينة الدراسة. Wb2حددت الباحثة أهم تطبيقات 
 / تحليل المهمات / المحتوى التعليمي 0

( موضوعات تعد الأهم 4قامت الباحثة في هذه الخطوة بتحليل المحتوى التعليمي واختيار )
التشاركية الإلكترونية المقترحة،  في مجال المعرفة الرقمية وتحديد لمهمات التعليمية في بيئة التعلم

 وتم تحديد أربع مهام تعليمية رئيسية، تم تقسيم كل مهمة تعليمية إلى مهام فرعية.
 / تحليل خصائص المتعلمين وسلوكهم المدخلي 4

والتي تعد مجانية  (Wb2)قامت الباحثة بتحليل التكلفة المادية لتوظيف واستخدم تطبيقات 
زة ويسهل تحميلها والتعامل معها في معظم تطبيقاتها. والعائد من استخدمه ومتوفرة على جميع الأجه

 في توفير إمكانية تشارك أفراد عينة ابحث عند تقييم المها التعليمية، وتقويم الأقرن.
 / تحليل الموارد والقيود 1

ن تم رصد الموارد والمصادر التعليمية المتاحة، لدى طلبات الدبلوم العالي لتحفيظ القرآ
لتطبيق البحث الحالي، حيث تم تحديد الإمكانيات والمعوقات المادية والبشرية بتلك المدرسة، 

 وتجهيزات معمل الأوسط بها. وكانت هاتف نقال وتصال بالإنترنت.
 ة المرحلة الثانية مرحلة التصميم:2

 تتضمن هذه المرحلة عد خطوات فرعية يمكن إيجازها فيما يلي 
عليمية  من خلال الدراسة الاستقصائية وبناءً على خبرة البحثة في تدريس تصميم الاهداف الت -

مقررات التقنية وبعد الاطلاع والتعليم الإلكتروني تم تحديد أربع مواضيع أساسية وإعداد قائمة 
( هدف، وربطها بالمهام 46بالأهداف التعليمية لتشمل على قائمة بالأهداف التعليمية وتشمل )

 (.4صيلي ملحق رقم )والاختبار التح
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 (4خطة قياس الأهداف )

 يصميم أدوت القياس محكية المرجع: -
 أة الاختبار التحصيلي الموضوعي:

  الآتيةقامت الباحثة ببناء الاختبار التحصيلي الموضوعي وفقً للخطوات 
( وتحكيمه من عدد من 4( شكل )4تم بناء الاختبار على الأهداف الموضوعة مرفق )

( مفردة من 11ي قسم تقنيات التعليم، وتكون الاختبار التحصيلي الموضوعي من )متخصصين ف
 (https://forms.gle/yzTsSMVC2ZY9SAcJAأسئلة الاختيار من متعدد. رابط الاختبار)

ه على السادة المحكمين، تم حساب الصدق الظاهري للاختبار من خلال عرض صدق الاختبار:
 وإجراء التعديلات اللازمة على الاختبار التحصيلي وفقاً لآراء السادة المحكمين

 
 
 

https://forms.gle/yzTsSMVC2ZY9SAcJA
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 بطاقة مهارات التعلم التشاركي-ب
تم تصميم الاستبانة بعد الرجوع الى عدد من الدراسات السابقة مثل دراسة )أبوهند 

( 4144( ودراسة يوسف )4144، ( ودراسة )سويدان4152( ودراسة )الدسوقي، 4145وآخرون، 
 رابط البطاقة  52وتكونت من ثلاث مجالات أو فئات وبمجموع عبارات 

https://forms.gle/8FisgeNvh5coQB8h6 
 بطاقة التقييم الذايي للمعتقدات المعرفية-ج

( ودراسة 4156الدراسات مثل دراسة )الجبوري، تم تصميم الاستبانة بعد الرجوع لعدد من
( ودراسة )السيد 411( ودراسة )شحادة والحشوة، 4141( ودراسة )الخريبي، 4144)حسين ،
( وتكونت البطاقة من أربع مجالات أو فئات وبمجموع 4145( ودراسة )المرداني، 4151وآخرون، 

 رابط البطاقة  40عبارات 
https://forms.gle/rtfDodNmKDuXCQ9m6 

 يصميم المحتوى التعليمي:-
تم استخلاص المحتوى التعليمي الذي يغطي الأهداف التعليمية ويعمل على تحتيقها من 
عدة مراجع ككتاب التعلم الالكتروني تأليف نخبه من أعضاء هيئة التدريس وكتاب تكنولوجيا التعليم 

يف الشايع والعييد وكتاب تقنيات التعليم تأليف معاهد للاستشارات، وتم إعداد المحتوى التعليمي تأل
  على شكل عروض بور بوينت عبر الرابط

:https://drive.google.com/drive/folders/1yoiZDt3jPofFCZOD7dxnoSTLeMib
SEsj?usp=sharing 

 .يصميم استراييجيات التعليم والتعلم:5
تم في هذه الخطوة تصميم استراتيجية تقويم الأقرن ببيئة التعلم التشاركية الإلكترونية 

 المقترحة بعد تحليل المشكلة وتقدير الاحتياج وتحليل خصائص المتعلمات.
 لثة مرحلة التنفيذ:المرحلة الثا-3

 التمهيد:
المرحلة يتم جذب انتباه المتعلمين وتهيئة أذهانهم للمشكلة وتنمية الشعور لديهم  هذهفي 

بالحاجة الى البحث والتنقيب، وقد تم في هذه الدراسة عمل اجتماع مع جميع الطالبات وتوضيح 
المتبعة في تطوير المعرفة  خطوات التجربة وكيفية توزيع المجموعات وأهمية هذه الاستراتيجية

المهارات الرقمية من حيث  اكتساب الرقمية لديهن على المدى الطويل بالإضافة إلى أثرها في
توظيف التقنية في البحث والتنقيب وأيضا استخدام البرامج المختلفة مثل تطبيق التلجرام والبادلت في 

 عي نحو المعارف المختلفة المرتبطة بالرقمية.للإجابة والنقاش والحوار وأثرها في التعلم واكتساب الو 

https://forms.gle/8FisgeNvh5coQB8h6
https://forms.gle/8FisgeNvh5coQB8h6
https://forms.gle/rtfDodNmKDuXCQ9m6
https://forms.gle/rtfDodNmKDuXCQ9m6
https://drive.google.com/drive/folders/1yoiZDt3jPofFCZOD7dxnoSTLeMibSEsj?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1yoiZDt3jPofFCZOD7dxnoSTLeMibSEsj?usp=sharing
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 (0شكل )

 الاستكشاف:
في هذه المرحلة يبدأ المتعلمين بالبحث والتنقيب عن المشكلة والأسئلة المطروحة حيث تم 
في هذه المرحلة تم إتاحة المجال للطالبات للدخول على بيئات التعلم التشاركية ودراسة المحتوى 

ة المرتبطة بالأهداف لكل موضوع من الموضوعات المعرفة الرقمية وطرح مجموعة من الأسئل
ومناقشة هذا الأفكار بحيث بعد الانتهاء من الإجابة ترسل الطالبة إجابتها من خلال مجموعتها على 

 (0التلجرام شكل رقم )
 الأنشطة التعاونية:

 مع أهميةرة أم كبي صغيرة الخطوة تقسيم المتعلمين إلى مجموعات سواء كانت هذهتشمل 
 2أن تعرف كل مجموعة مسئوليتها سواء كانت صغيرة أم كبيرة، وقد تم تقسيم المجموعات الى 

( وتم توضيح خطوات 5طالبات جدول رقم ) 6الى  4مجموعات تروح عدد الطالبات فيها من 
 العمل.
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 ( روابط المجموعات على التلجرام5جدول )
 الرابط المجموعة الرابط المجموعة

5 https://t.me/+zlVeg5mU2MQ0NzE0 4 https://t.me/+XiiKKlHK5iRmMDdk 
0 https://t.me/+wqUlKJ8PSoQ1ODFk 4 https://t.me/+KAUGZvbtzOViYTJk 
1 https://t.me/+_uZgfpIf4P44ZWNk 6 https://t.me/+2ssb2vGyaexmZmI0 
2 https://t.me/+QjWXD9Ihc4A0NzVk 2 https://t.me/+Z4XT5ucKmIljOWE0 
2 https://t.me/+xx0N1rJrGbMyODM8   

 إياحة الفرص المتعددة في الميدا :
يتيح المعلم للمتعلمين اكتساب التعلم المبنى على الخبرة والربط بين  ةالمرحلفي هذه 

المعلومات التي جمعوها في مواقف الحياة المختلفة، وقد تم في هذه المرحلة طرح أسئلة تتعلق 
 (4بالواقع حتى تستطيع الطالبات الربط بينها وبين ما تعلمته جدول رقم ) 

 ( المهمات التعليمية4جدول رقم )
 أسئلة النشاط الموضوع أسئلة النشاط وضوعالم

يقنية المعلومات 
ويعليم القرا  

 الكريم

ماهي أهم انعكاسات يوظيف يقنية 
المعلومات في يعليم القرا  الكريم، أدعمي 

 اجابتك بثلاثة أمثلة؟
مع الاسهاب في يوضيح أثر 

شبكات التواصل الاجتماعي كإحدى 
نماذج يقنية المعلومات مدعمة 

 بالأمثلة الواقعية؟ اجابتك
 

التعلم 
 الإلكتروني

للمعلم دور أساسي في يوظيف التعلم 
الالكتروني أشرحي بالتفصيل هذا الدور 
مستعينة بمصادر خارجية )غير الملزمة 
والعرض(؟ مع يوضيح كيف يمكن يوظيف 
أنواع التعليم الإلكتروني المتزامن وغير 
المتزامن في يدريس القرا  وعلومه مع ذكر 

 ثلة لكيفية يوظيفها؟أم

ابحثي من خلال )قوقل الباحث العلمي(  قواعد البيانات
عن الموضوعات التالية)قواعد البيانات، 

الموسوعات الإلكترونية، المكتبات 
 الرقمية(

 يحدثي عن يجربتك من حيث:
 عدد النتائج التي حصلت عليه-1
 أمثلة لعناوين حصلت عليها -2
التي كيف يقييمين جودة يجربتك -3

حصلت عليها )بمعنى أي النتائج 
 يعتبرينها الأفضل ولماذا(؟

ثم يحدثي عن يجربتك هذه وفقا لمجال 

لحوسبة ا
 السحابية

منى معلمة في معهد اعداد معلمات يحفيظ 
القرا  قدمت نشاط مع طالبايها عن 

القراءات وشرح أنواعها بحضور مجموعة 
محددة من المسئولين، ولكن لاحظت 

الضعف البارز لدى بعض طالبايها في هذا 
 الجانق 

 والذي ايضح من مستوى يقديمهم ويفاعلهم
ا" ماهي اهم من خلال ما يعلمتيه سابق

أدوات الحوسبة السحابية التي يمكنها 
مساعدة المعلمة منى مع وضع خطة 

يفصيلية يتضمن )الأهداف والاستراييجية 
وطريقة التقويم( لتوظيف كل أداة بما لا 

https://t.me/+zlVeg5mU2MQ0NzE0
https://t.me/+XiiKKlHK5iRmMDdk
https://t.me/+wqUlKJ8PSoQ1ODFk
https://t.me/+KAUGZvbtzOViYTJk
https://t.me/+_uZgfpIf4P44ZWNk
https://t.me/+2ssb2vGyaexmZmI0
https://t.me/+QjWXD9Ihc4A0NzVk
https://t.me/+Z4XT5ucKmIljOWE0
https://t.me/+xx0N1rJrGbMyODM8
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يدريس القرا  وكيف يمكن الاستفادة من 
قواعد البيانات في هذا المجال؟ بما لا يقل 

 عن ثلاثة أمثلة
الاستفادة من قواعد البيانات في هذا 
 المجال؟ بما لا يقل عن ثلاثة أمثلة

 يقل عن أربع أدوات
 

 
 ( المجموعات على موقع البادلت4شكل رقم )

 التقويم الذايي:
بتقويم ذاته أو كل جماعة بتقويم ناتج عملها، وفي هذه  المرحلة يقوم كل فرد هذهوفي 

الدراسة  تم تطبيق التقييم الذاتي داخل المجموعة والجماعي خارج المجموعة فبعد إنجاز المهمة 
ترسل كل طالبة إجابتها إلى منتدى المجموعة عبر التلجرام ثم يتم في هذه المرحلة مناقشة الإجابات 

لها من جميع أفراد المجموعة  واختيار الإجابة المناسبة من رئيسة والأفكار المطروحة من خلا
الفريق بعد ربط وتنتيح جميع الإجابات ثم عرضها في المنتدى العام لجميع المجموعات على موقع 

 (4البادلت شكل)
   :rqjun5ti7w9xiyxn-//padlet.com/reemaaa419/padlethttpsعبر رابط الموقع  

https://padlet.com/reemaaa419/padlet-rqjun5ti7w9xiyxn
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ثم التقييم الجماعي خارج المجموعة فبعد عرض جميع الإجابات يتم تكليف كل مجموعه بتقييم 
إحدى المجموعات بناء على المعايير الموضوعة لها حيث تم تقسيم عينة الدراسة إلى ثلاث 

 مجموعات
 2-2-2عة مجموعة قوائم المرجعة وتشمل المجمو 

 0-4-5مجموعة النقاش وتشمل المجموعة
 6-1-4مجموعة نقاط القوة والضعف وتشمل المجموعة 

 تم في هذه المرحل تقويم المتعلمات باستخدام تقويم الأقران المطلوب كما يلي 
ثانية ـ المجموعة الأولى  قيام أفراد كل فريق بتقديم المهام التعليمية للمجموعات التشاركية )الأولى ـ ال

ـ الثالثة( باستخدام أسلوب المناقشة عبر المنتدى الخاص بالمجموعة )الرابعة ـ الخامسة ـ السادسة( 
 بموقع التلجرام.

ـ المجموعة الثانية  قيم أفراد كل فريق بتقييم المهام التعليمية للمجموعات التشاركية )الرابعة ـ 
تدى الخاص بالمجموعة )الرابعة ـ الخامسة ـ الخامسة ـ السادسة( باستخدام أسلوب النقد عبر المن

 السادسة( بموقع التلجرام.
ـ المجموعة الثالثة  قيام أفراد لك فريق بتقييم المهم التعليمية للمجموعات التشاركية )السابعة ـ الثامنة 
ـ التاسعة ـ( باستخدام أسلوب قوائم المراجعة، وذلك من خلال قائمة المراجعة التي تم إعدادها 

 (1توزيعها شكل رقم )و 
ـ اقتصر دور أستاذة المقرر على متابعة أداء كل فرد من أفراد الفريق على المنتدى التعليمي الخاص 

 بالمجموعة وتحديد المدة الزمنية لتيام المتعلمات بتقويم الأقران. 
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 ( تقسيم المجموعات1شكل رقم )

 المرحلة الرابعة مرحلة التقويم-4
التيام بالعديد من الإجراءات بهدف إصدار حكم تنوع أساليب تقييم  يتم في هذه المرحلة

الأقران ببيئات التعلم التشاركية على اكتساب المعرفة الرقمية وتنمية مهارات التعلم 
التشاركي والمعتقدات المعرفية من خلال التياس البعدي للمتعلمين وتحليل النتائج 

 وتضمنت تلك المرحلة الخطوات التالية 
 تياس البعدي لمستويات المتعلمات وفيه تم تطبيق أدوات الدراسة )الاختبار ال

التحصيلي، بطاقة تقييم مهارات التعلم التشاركي، بطاقة تقييم مهارات المعتقدات 
المعرفية( وذلك لتحقق من وجود أثر لتنوع أساليب تقييم الأقران ببيئات التعلم 

 التشاركية
 عانة ببرنامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية المعالجة الإحصائية  تم الاست

(spssواستخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية للتحقق من النتائج ) 
  "تحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها  وفي هذه الخطوة يتم تحليل النتائج وفقا

للمعلومات التي توفرت من التحليل الإحصائي لأدوات الدراسة وسوف يتم 
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لإجابة عما تبقى من أسئلة الدراسة ضمن الجزء التالي الذي توضيح ذلك في ا
 يتناول نتائج الدراسة ومناقشتها.

  إصدار الحكم على مدى تأثير تنوع أساليب تقييم الأقران ببيئات التعلم التشاركية
من خلال استقراء نتائج التطبيق البعدي لأدوات الدراسة وتضح من خلال النتائج 

د في اكتساب المعرفة الرقمية كما سيأتي في تفصيله في أن البيئة لها أثر جي
 الجزئية التالية.
 نتائج الدراسة ومناقشتها:

استخدام الأسلوب الإحصائي في أي دراسة يُعد وسيلة، تضمن تحتيقا لأهداف المرجوة من وراء    
 تطبيقها.

للعلوم الاجتماعية  تمت معالجة بيانات الدراسة إحصائياً باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية
(SPSS  بواسطة الأساليب الإحصائية الآتية ،) 

لمعرفة الفروق في  -Samples T. test Pairedاختبارِ )ت(  لعينتين مترابطتين  .5
 المتوسط الحسابي

لمعرفة الفروق في المتوسط  -way ANOVA Oneاختبار )ف( التباين الأحادي  .4
 الحسابي

 الفرض الأول:
( بـــــين متوســـــط درجــــــات طالبـــــات المجموعــــــات 05.0 ≥)عنـــــد مســــــتوى  ياً يوجـــــد فـــــرق دال إحصــــــائ

ــــــــي البعــــــــدي  ــــــــار التحصــــــــيلي المعرف ــــــــي الاختب ــــــــة ف ــــــــويم الأقــــــــران  يعــــــــزى التجريبي ــــــــى أســــــــلوب تق إل
 قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية.-النقد -)المناقشة

( يوضح الفروق في متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية في الاختبار 0جدول رقم )
 يالتحصيلي المعرفي البعد

 دالة إحصائيا *
النقـــد،  ( كـــان لمجموعـــة5.77±35.25( إن أعلـــى متوســـط )0رقـــم ) الجـــدول مـــن يلاحـــظ  

( وهــــــي قيمــــــة غيــــــر دالــــــة إحصــــــائياً 0.191( بدلالــــــة إحصــــــائية )1.714وأن قيمــــــة ف تســــــاوي )

الاختبار التحصيلي  التطبيق
 المعرفي

حجم 
 العينة

الانحراف  المتوسط
 اري المعي

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الإحصائية

 1910. 1.714 10.47 34.00 16 المناقشة مجموعة البعدي

 5.77 35.25 16 النقد مجموعة
 15.26 28.60 20 المراجعة قوائم مجموعة



 

  511 

 ≥)عنـــــد مســـــتوى لا يوجـــــد  فـــــرق دال إحصـــــائياً (، عليـــــه 0.05لأنهـــــا أكبـــــر مـــــن مســـــتوى الدلالـــــة )
وســـــــــط درجـــــــــات طالبـــــــــات المجموعـــــــــات التجريبيـــــــــة فـــــــــي الاختبـــــــــار التحصــــــــــيلي ( بـــــــــين مت05.0

ـــــات -النقـــــد -المعرفـــــي البعـــــدي تعـــــزى إلـــــى أســـــلوب تقـــــويم الأقـــــران )المناقشـــــة قـــــوائم المراجعـــــة( ببيئ
 التعلم التشاركية.
 الفرض الثاني:

ية ( بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريب05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً  
قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في -النقد -التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة

 الاختبار التحصيلي المعرفي القبلي والبعدي.
(  يوضح الفروق بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية التي تستخدم 4جدول رقم )

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في الاختبار -النقد -أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 التحصيلي المعرفي القبلي والبعدي

 الدلالة 
 الإحصائية

الانحراف  قيمة )ت( درجة الحرية
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

 حجم
 العينة 

 المتياس المناقشة مجموعة

الاختبار  التطبيق القبلي 16 2.19 1.33 -11.299 15 0.000*
 ليالتحصي

 التطبيق البعدي 16 34.00 10.47
 النقد مجموعة      

 التطبيق القبلي 16 1.88 0.89 -21.474 15 0.000*
 التطبيق البعدي 16 35.25 5.77

 المراجعة قوائم مجموعة      
 التطبيق القبلي 20 2.60 1.67 -7.571 19 0.000*

 التطبيق البعدي 20 28.60 15.27

 الة إحصائيا د*
(  ، 2.19( أن الوسط الحسابي للتطبيق القبلي )4أظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم )      

( بدلالة 11.299(، حيث بلغت قيمة )ت( )34.00بينما الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )
يوجد  (، عليه1.11(، وهي قيمة دالة إحصائياً لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000إحصائية )

( بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية التي 05.0 ≥)عند مستوى  فرق دال إحصائياً 
قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في الاختبار -النقد -تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة

 دي.المناقشة لصالح التطبيق البع في مجموعة التحصيلي المعرفي القبلي والبعدي
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(، 1.88( أن الوسط الحسابي للتطبيق القبلي   )4كما أظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم )   
( بدلالة  21.474(، حيث بلغت قيمة )ت( )35.25بينما الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )

يوجد  عليه(، 1.11(، وهى قيمة  دالة إحصائياً لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000إحصائية )
( بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية التي 05.0 ≥)عند مستوى  فرق دال إحصائياً 

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في الاختبار -النقد -تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 النقد لصالح التطبيق البعدي. التحصيلي المعرفي القبلي والبعدي مجموعة

(، 2.60( أن الوسط الحسابي للتطبيق القبلي   )4أظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم ) كما     
( بدلالة إحصائية 7.571(، حيث بلغت قيمة )ت( )28.60بينما الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )

عليه يوجد فرق دال  (،1.11(، وهى قيمة  دالة إحصائياً لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000)
( بين متوسط درجات طالبات 05.0 ≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى  ئياً إحصا

قوائم المراجعة( ببيئات -النقد -المجموعات التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 المراجعة لصالح قوائم التعلم التشاركية في الاختبار التحصيلي المعرفي القبلي والبعدي مجموعة

 التطبيق البعدي.  
 الفرض الثالث:

( بـــــين متوســـــط درجــــــات طالبـــــات المجموعــــــات 05.0 ≥)عنـــــد مســــــتوى  يوجـــــد فـــــرق دال إحصــــــائياً 
ــــــة البعــــــدي ــــــة الرقمي ــــــدات المعرفي ــــــة المعتق ــــــاس تنمي ــــــى أســــــلوب تقــــــويم  يعــــــزى  التجريبيــــــة فــــــي متي إل

 كترونية. قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية الإل-النقد -الأقران )المناقشة
ي متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية في متياس تنمية (  يوضح الفروق ف1جدول رقم )

 المعتقدات المعرفية الرقمية البعدي
حجم  ينمية المعتقدات المعرفية التطبيق

 العينة
الانحراف  المتوسط

 المعياري 
قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الإحصائية

 0.457 0.796 11.12 77.47 14 الأولي المجموعة البعدي

 6.41 74.68 15 الثانية المجموعة

 7.83 73.79 14 الثالثة المجموعة

 دالة إحصائيا *
( كان المجموعة الأولي(، وأن قيمة 11.12±77.47( إن أعلى متوسط )1رقم ) الجدول من يلاحظ

نها أكبر من غير دالة إحصائياً لأ ( وهي قيمة0.457( بدلالة إحصائية )0.796ف تساوي )
( ( بين متوسط 05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً (، عليه لا 0.05مستوى الدلالة )

درجات طالبات المجموعات التجريبية في متياس تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية البعدي تعزى إلى 
 شاركية الإلكترونيةقوائم المراجعة( ببيئات التعلم الت-النقد -أسلوب تقويم الأقران )المناقشة
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 الفرض الرابع:
( بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية 05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً 

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية -النقد -التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 قمية القبلي والبعديالإلكترونية في متياس تنمية المعتقدات المعرفية الر 

(  يوضح الفروق بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية التي تستخدم 6جدول رقم )
قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في متياس تنمية -النقد -أساليب تقويم الأقران )المناقشة

 المعتقدات المعرفية الرقمية القبلي والبعدي
 الدلالة 

 الإحصائية
الانحراف  قيمة )ت( درجة الحرية

 المعياري 
الوسط 
 الحسابي

 حجم
 العينة 

 المتياس المجموعة الأولي

تنمية المعتقدات  التطبيق القبلي 15 26.87 6.03 -16.220 14 0.000*
 المعرفية الرقمية

 التطبيق البعدي 15 77.27 11.57
 الثانية المجموعة      

 التطبيق القبلي 16 25.19 4.18 -28.938 15 0.000*
 التطبيق البعدي 16 73.31 5.26

 المجموعة الثالثة      
 التطبيق القبلي 14 26.07 4.41 -18.333 13 0.000*

 التطبيق البعدي 14 73.78 7.83
 دالة إحصائيا *

(، 26.87)   ( أن الوســط الحســابي للتطبيــق القبلــي6أظهـرت نتــائج الدراســة فــي الجــدول رقـم )      
ــــث بلغــــت قيمــــة )ت( ) 77.27)بينمــــا الوســــط الحســــابي للتطبيــــق البعــــدي ) ــــة 16.220، حي ( بدلال

يوجــد  عليــه(، 1.11(، وهــى قيمــة  دالــة إحصــائياً لأنهــا أقــل مــن مســتوى الدلالــة )0.000إحصــائية )
التــي ( بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـات التجريبيـة 05.0 ≥)عنـد مسـتوى  فـرق دال إحصـائياً 

قــوائم المراجعـة( ببيئـات الــتعلم التشـاركية فـي متيــاس -النقـد -تسـتخدم أسـاليب تقـويم الأقــران )المناقشـة
 في المجموعة الأولي لصالح التطبيق البعدي. تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية القبلي والبعدي

(، بينما 25.19بلي  )( أن الوسط الحسابي للتطبيق الق6وأظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم ) 
( بدلالة إحصائية  28.938، حيث بلغت قيمة )ت( )73.31)الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )

(،عليه توجد فروق ذات 1.11(، وهى قيمة  دالة إحصائياً  لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000)
تجريبية التي ( بين متوسط درجات طالبات المجموعات ال05.0 ≥دلالة إحصائية )عند مستوى 
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قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في متياس  -النقد -تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 في المجموعة الثانية لصالح التطبيق البعدي. تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية القبلي والبعدي

(، بينما 26.07للتطبيق القبلي ) ( أن الوسط الحسابي6كما أظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم )
( بدلالة إحصائية  18.333، حيث بلغت قيمة )ت( )73.78)الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )

عليه يوجد فرق دال (، 1.11(، وهى قيمة  دالة إحصائياً لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000)
ات التجريبية التي تستخدم ( بين متوسط درجات طالبات المجموع05.0 ≥)عند مستوى إحصائياً 

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في متياس تنمية -النقد -أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 في المجموعة الثالثة لصالح التطبيق البعدي. المعتقدات المعرفية الرقمية القبلي والبعدي

 الفرض الخامس:
بـــــين متوســـــط درجــــــات طالبـــــات المجموعــــــات  (05.0 ≥)عنـــــد مســــــتوى  يوجـــــد فـــــرق دال إحصــــــائياً 

إلــــى أســــلوب تقــــويم الأقــــران يعــــزى التجريبيــــة فــــي متيــــاس تعزيــــز مهــــارات الــــتعلم التشــــاركي البعــــدي 
 قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية الإلكترونية -النقد -)المناقشة

(  يوضح الفروق في متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية في متياس تعزيز 2جدول رقم )
 شاركي البعديمهارات التعلم الت

يعزيز مهارات التعلم  التطبيق
 التشاركي

حجم 
 العينة

الانحراف  المتوسط
 عياري الم

 الدلالة قيمة )ف(
 الإحصائية 

 0.262 1.383 9.94 72.47 14 الأولي المجموعة البعدي

 10.04 67.80 15 الثانية المجموعة
 11.31 73.93 14 الثالثة المجموعة

 دالة إحصائيا *
( كان للمجموعة الثالثة(، وأن قيمة 11.31±73.93( إن أعلى متوسط )2رقم ) الجدول من يلاحظ

غير دالة إحصائياً لأنها أكبر من  ( وهي قيمة0.262( بدلالة إحصائية )1.383ف تسادي )
( ( بين متوسط 05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً (، عليه لا 0.05مستوى الدلالة )

إلى  يعزى درجات طالبات المجموعات التجريبية في متياس تعزيز مهارات التعلم التشاركي البعدي 
 قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية الإلكترونية-النقد -أسلوب تقويم الأقران )المناقشة

 الفرض السادس:
وسط درجات طالبات المجموعات التجريبية ( بين مت05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً 

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية -النقد -التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 الإلكترونية في متياس تعزيز مهارات التعلم التشاركي القبلي والبعدي
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يبية التي تستخدم (  يوضح الفروق بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجر 2جدول رقم )
قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية في متياس تعزيز -النقد -أساليب تقويم الأقران )المناقشة

 مهارات التعلم التشاركي القبلي والبعدي
 الدلالة 

 الإحصائية
 درجة

 الحرية 
الانحراف  قيمة )ت(

 المعياري 
الوسط 
 الحسابي

 حجم
 العينة 

 المتياس المجموعة الأولي

تعزيز مهارات التعلم  التطبيق القبلي 14 20.64 3.61 -18.746 13 0.000*
 التشاركي

 التطبيق البعدي 14 73.28 9.785
 الثانية المجموعة      

 التطبيق القبلي 15 18.20 1.93  -18.166 14 0.000*
 التطبيق البعدي 15 67.80 10.04

 المجموعة الثالثة      
 التطبيق القبلي 14 19.29 3.29 -15.340 13 0.000*

 التطبيق البعدي 14 73.93 11.31
 دالة إحصائيا *

(، 20.64( أن الوسط الحسابي للتطبيق القبلي   )2أظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم )      
 ( بدلالة18.746، حيث بلغت قيمة )ت( )73.28)بينما الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )

يوجد (،عليه 1.11(، وهى قيمة دالة إحصائياً  لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000إحصائية )
( بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية التي 05.0 ≥)عند مستوى  فرق دال إحصائياً 

ي متياس قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية ف-النقد -تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 في المجموعة الأولي لصالح التطبيق البعدي. تعزيز مهارات التعلم التشاركي القبلي والبعدي

(، 18.20( أن الوسط الحسابي للتطبيق القبلي   )2كما أظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم )  
لة ( بدلا18.166، حيث بلغت قيمة )ت( ) 67.80)بينما الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )

(،عليه توجد 1.11(، وهى قيمة  دالة إحصائياً لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000إحصائية )
( بين متوسط درجات طالبات المجموعات 05.0 ≥فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى 

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم -النقد -التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
في المجموعة الثانية لصالح  شاركية في متياس تعزيز مهارات التعلم التشاركي القبلي والبعديالت

 التطبيق البعدي.
(، بينما 19.29( أن الوسط الحسابي للتطبيق القبلي )2وأظهرت نتائج الدراسة في الجدول رقم )  

بدلالة إحصائية (  15.340، حيث بلغت قيمة )ت( )73.93)الوسط الحسابي للتطبيق البعدي )
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(،عليه توجد فروق ذات 1.11(، وهى قيمة  دالة إحصائياً  لأنها أقل من مستوى الدلالة )0.000)
( بين متوسط درجات طالبات المجموعات التجريبية التي 05.0 ≥دلالة إحصائية )عند مستوى 

م التشاركية في متياس قوائم المراجعة( ببيئات التعل-النقد -تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
 في المجموعة الثالثة لصالح التطبيق البعدي. تعزيز مهارات التعلم التشاركي القبلي والبعدي

 نتائج الدراسة ويفسيرها:
( بين متوسط 05.0 ≥)عند مستوى  غياب وجود فرق دال إحصائياً  أظهرت نتائج الدراسة-5

إلى أسلوب  يعزى تحصيلي المعرفي البعدي درجات طالبات المجموعات التجريبية في الاختبار ال
قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية، وقد يعود ذلك إلى أن  -النقد -تقويم الأقران )المناقشة
ببيئات التعلم التشاركية جعل دور المتعلمات إيجابيا" في اكتساب  الأقراناستخدام أساليب تقويم 

أن استخدام أساليب  إلى( Lan Li &Fei Gao,2016اسة )المعرفة وتقويم زميلاتهن وقد أشارت در 
تقييم الاقران يرفع من المستوى المعرفي لدى المتعلمين المتوسطين والضعيفين وهذا مما يقلل الفجوة 

 في النتائج النهائية بين المتعلمين 
( بين متوسط درجات 05.0 ≥)عند مستوى  وجود فرق دال إحصائياً  أظهرت نتائج الدراسة-4

قوائم المراجعة( -النقد -طالبات المجموعات التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
ببيئات التعلم التشاركية في الاختبار التحصيلي المعرفي القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي 

رفع مستوى الأداء (   من أن تقويم الاقران ي (Kit S.et al,2021وتتفق الدراسة الحالية مع دراسة 
 Li, L., & Gao, F. 2016الاكاديمي للمتعلمين ويزيد من مستوى تحصيلهم وكذلك مع دراسة  )

والتي بينت نتائجها الأثر البارز لتقييم الاقران في رفع المستوى التحصيلي وأكدت )
يجب  ( في أن تقييم الأقران يساعد على تنمية المعرفة وتطويرها وأيضا"Alzaid,2017دراسة)

 اعتماده كأحد أساليب التقييم في التعليم لاتفاقه في نتائج مع تقييم المعلمين 
( بين متوسط 05.0 ≥)عند مستوى  غياب وجود فرق دال إحصائياً  أظهرت نتائج الدراسة-0

إلى  يعزى درجات طالبات المجموعات التجريبية في متياس تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية البعدي 
قوائم المراجعة( ببيئات التعلم التشاركية الإلكترونية وقد يعود -النقد -قويم الأقران )المناقشةأسلوب ت

أن استخدام أسلوب تقييم الاقران ساعد على تعرف على خصائص المهام التعليمية الجيدة  إلىذلك 
 اليبالتي يقومون بتقييمها مما ساعد على تنمية معتقداتهم المعرفية حولها رغم تنوع الاس

( بين متوسط درجات 05.0 ≥)عند مستوى  وجود فرق دال إحصائياً  أظهرت نتائج الدراسة-4
قوائم المراجعة( -النقد -طالبات المجموعات التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة

في المجموعة  يببيئات التعلم التشاركية في متياس تنمية المعتقدات المعرفية الرقمية القبلي والبعد
 Cherylالأولي لصالح التطبيق البعدي وتففت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة )

Beaver,2011 & Scott Beaver من أن تقييم الأقران يمكن أن يساعد المتعلمين على زيادة )
 على أثر بيئات التعلم( 4145، عمق معرفتهم بالموضوع كما اتفقت دراسة )المرداني وآخرون 

 التشاركية في تنمية المعتقدات المعرفية.
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( بين متوسط 05.0 ≥)عند مستوى  غياب وجود فرق دال إحصائياً  أظهرت نتائج الدراسة-1
إلى  يعزى درجات طالبات المجموعات التجريبية في متياس تعزيز مهارات التعلم التشاركي البعدي 

( ببيئات التعلم التشاركية الإلكترونية وقد يعود قوائم المراجعة-النقد -أسلوب تقويم الأقران )المناقشة
ذلك الى ان جميع الأساليب تتطلب من المتعلمين توزيع المهام والتواصل والمشاركة الفعالة وتبادل 

 الآراء حول المهمات التعليمية مما أدى الى عدم وجود فرق بين الأساليب السابقة
بين متوسط درجات طالبات المجموعات  (05.0 ≥)عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائياً  -6

قوائم المراجعة( ببيئات التعلم -النقد -التجريبية التي تستخدم أساليب تقويم الأقران )المناقشة
في المجموعة الثالثة لصالح  التشاركية في متياس تعزيز مهارات التعلم التشاركي القبلي والبعدي

فأن تقييم الأقران يساعد على  (Alzaid,2017)سة التطبيق البعدي. تتفق الدراسة الحالية مع درا
 تنمية مهارات التعلم التشاركي كالتعاون وتنظيم الوقت والتغذية الراجعة المعرفة وتطويرها 

 التوصيات:
ــــتعلم التشــــاركية  - الإفــــادة مــــن البحــــث الحــــالي فــــي توظيــــف أســــاليب تقــــويم الأقــــران عبــــر بيئــــات ال

 في تنمية المعرفة الرقمية.
تمـــــام عنـــــد إنتـــــاج مقـــــررات الكترونيـــــه بتوظيـــــف أســـــاليب تقـــــويم الأقـــــران ضـــــمن اســـــتراتيجيات الاه -

 التعلم في البيئات التشاركية. 
دعـــــم عمليـــــات الـــــتعلم فـــــي بـــــرامج الـــــدبلوم العـــــالي ودبلومـــــات معلمـــــات تحفـــــيظ القـــــران بتوظيـــــف  -

الـــــذي يـــــنعكس أســـــاليب تقـــــويم الأقـــــران عبـــــر بيئـــــات الـــــتعلم التشـــــاركية ضـــــمن متطلبـــــات المقـــــررات و 
 أثره على تنمية المعتقدات المعرفية للمتعلمات وفهم أعمق للمحتوى. 

التركيـــــز علـــــى توظيـــــف أســـــاليب تقيـــــيم الأقـــــران فـــــي بيئـــــات الـــــتعلم التشـــــاركية فـــــي جميـــــع المـــــواد  -
 مما يساعد في تنمية مهارات الطالبات في التعلم التشاركي وتحقيق الاتقان في المعرفة.

 الدراسات المقترحة:
تنمية المعرفة الرقمية لدى طالبات الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن من خلال أساليب أخرى  -5

 غير المتبعة في الدراسة الحالية. 
تنمية المعرفة الرقمية لدى طالبات الدبلوم العالي لتحفيظ القرآن من خلال تطبيقها في  -4

 بيئات تعليمية الكترونية غير المطبقة في الدراسة الحالية.
سة استراتيجيات تعليمية في البيئات الالكترونية أخرى يمكن توظيفها لتعزيز التعلم درا -0

 الرقمي لطالبات معاهد التعليم العالي لتحفيظ القرآن الكريم.
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 المراجع
(. أثر 4156أبو هاشم، رانيا فاروق. علي، كامل. جيهان محمود زين العابدين. علام، إسلام جابر )

ونــي تشـاركي علــى تنميــة بعـض مهــارات التنظـيم الــذاتي والتحصــيل اسـتخدام بيئــة تعلـم إلكتر 
( 54) 52، مجلـــة تربويـــات الرياضــــياتلمـــادة الرياضـــيات لــــدى طـــلاب المرحلـــة الثانويــــة. 

،410-524 
( درجـــة توظيـــف معلمـــي الحلقـــة الأساســـية الأولـــى لأدوات 4155أبوخليفـــة، ابتســـام وغـــازي خضـــر )

الأردن مـن وجهـة نظـر المعلمـين  -ارس محافظـة عمـانالتقويم الواقعي واستراتيجياته في مد
 004-045(.0)02، مجلة دراسات العلوم التربويةأنفسهم. 

(. تطـوير 4145أبوهند، مهـا مـاهر عبـد ا، السـلامي، زينـب حمـد، أحمـد، حنـان إسـماعيل محمـد. )
رفــي بيئـة تعلــم تشــاركية ســحابية قائمـة علــى حــل المشــكلات وأثرهـا فــي تنميــة التحصــيل المع

  514-66(، 1) 5جامعة عين شمس ،-مجلة بحوث ومهارات التعلم التشاركي. 
 . دار صفاء للنشر. سيكولوجية الفروق الفردية في علم النفس الفرق (. 4154الإمارة، أسعد شريف )

التـــأثيرات الفارقـــة لـــنظم إدارة المحتـــوى علـــى الويـــب لتنميـــة مهـــارات (. 4151البيـــاع، محمـــد فـــاروق )
 جامعة بور سعيد -]رسالة ماجستير غير منشورة[. كلية التربية النوعية تشاركيالتعلم ال

(. ممارســـات أعضـــاء هيئـــة التــدريس بجامعـــة أســـوان للتقـــويم التربـــوي فـــي 4144توفيــق، هبـــه الســـيد )
 262-252. 22المجلة التربوية،ضوء معتقداتهم المعرفية. 

. دار الفكـر ي تقـويم أداء التلميـذ والمـدرساتجاهات وتجارب معاصـرة فـ(. 4116جابر، عبد الحميد )
 العربي.

(. المعتقــدات المعرفيــة لــدى طلبــة الجامعــة. 4156الجبــوري، علــي محمــود وناصــر، ناصــر حســين )
 422-06(. 542. )مجلة العلوم التربوية والنفسية

لمتمــايز (. تـأثير نمــط المعالجـة باسـتراتيجيات التـدريب التشـاركي ا4145الجنـدي، وليـد فـوزي أمـين. )
فــــي تنميــــة مهــــارات الاتصــــال والكفــــاءة الرقميــــة لتطبيقــــات الأندرويــــد لــــدى معلمــــي التعلــــيم 

 . 552-511(، 4) 4،. مجلة تكنولوجيا التعليم والتعلم الرقميالأساسي
( الخصـــائص الســـيكومترية لمتيـــاس المعتقـــدات المعرفيـــة لـــدى طـــلاب 4141الخريبـــي، ثـــامر نســـيم )

. جامعــة المنصــورة-مجلــة رعايــة وتنميــة الطفولــة. ة الطفولــة. الجامعــة. مجلــة رعايــة وتنميــ
(2) 

 . عمان دار الشروق للنشرالنظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم(. 4116زيتون، عايش )
 . عمان دار الشروق التعلم النشط بين النظرية والتطبيق(. 411سعادة، جودت أحمد )
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(. التفاعل داخل بـين المجموعـات فـي 4152مان جمال السيد )السيد، إيمان شعبان إبراهيم، غنيم، إي
بيئة التعلم التشاركي القائمة على تطبيقات جوجل وأثره على تنميـة مهـارات تصـميم مشـاريع 

مجلـة تكنولوجيـا التخرج لدى طلاب تكنولوجيا التعليم والاتجـاه نحوهـا وفاعليـة الـذات لـديهم. 
 402-545( 0، )دراسات وبحوث-التربية

(. المعتقــدات 4151ســيد، عبــد الحميــد ســليمان وعويــد محمــد ســليم والعميــري، محمــد عبــد الغفــار )ال
 414-4،450(. 02، ). مجلة كلية التربيةالشائعة لدى طلبة كلية التربية بجامعة بيروت

. ]رسـالة معتقـدات معلمـي الأحيـاء المعرفيـة فـي التعلـيم (. آثار4111شحادة، سحر والحشوة، ماهر )
 ر غير منشورة[. جامعة بيرزت . ماجستي

عثمان، عيد عبد الغني الديب. ســـلام، باسـم صـبري محمــد. عبد الرحمن، محمــد أحمــد. علي, محمد 
(. النظريــــــــــة البنائيــــــــــة الاجتماعيــــــــــة  نماذجهــــــــــا واســــــــــتراتيجيات 4152العــــــــــزب حســــــــــن. )

 doi.ا225-562، (31)05کليـــــة التربيـــــة بقنـــــا، -مجلـــــة العلـــــوم التربويـــــة . تطبيقهـــــا
10.21608/maeq.2017.141726 

نـوفمبر(. أثـر البيئـة الرقميـة فـي دعـم مجتمـع المعرفـة  -4152عطا المنان، محمد البخيـت يوسـف. )
 الثـامن  المـؤتمر .دراسـة تطبيتيـة علـى العـاملين بالمكتبـة الوطنيـة السـودانية ]عـرض ورقـة[

 ومجتمــــع اقتصــــاد دعــــم فــــي ودورهــــا الســــعودية العربيــــة المملكــــة فــــي المعلومــــات مؤسســــات
. 142 - 142(.4، الريــــــاض. )التطلعــــــات الآليــــــات. التحــــــديات. المســــــؤوليات. المعرفــــــة.

http://search.mandumah.com/Record/839659 
 . دار الفكر. التقويم التربوي البديل(. 4114علام، صلاح الدين. )

أثر بعض استراتيجيات مجموعـات العمـل عنـد تصـميم بـرامج للتـدريب  (.4154ل، ريهام محمد )الغو 
الإلكترونــي علــى تنميــة مهــارات تصــميم وتطبيــق بعــض خــدمات الجيــل الثــاني للويــب لــدى 

جامعــة -. ]رســالة دكتــوراة غيــر منشــورة غيــر منشــورة[. كليــة التربيــة أعضــاء هيئــة التــدريس
 المنصورة.

(. تربويـات تكنولوجيـا القـرن الحـادي والعشـرين   تكنولوجيـا )ويـب 4154م عبـد الوكيـل. )الفار، إبراهي
 (، القاهرة، دار الفكر العربي.4.1

(. التفاعــل بــين نمــط التقيــيم التكــويني "الــذاتي/الأقران" عبــر نظــم إدارة 4152فــارس، نجــلاء محمــد. )
يـة مهـارات التفكيـر الناقـد والرضـا التعلم ومستوى الدافعية "المنخفض/المرتفع" وأثـره علـى تنم

كليــة -مجلــة دراســات تربويــة واجتماعيــة. جامعــة حلــوان لــدى طــلاب كليــة التربيــة النوعيــة. 
 442-054(،0)40التربية،

(. المعتقدات المعرفية وعلاقتها بمتغير الجنس والفرقة الدراسية لدى عينة 4152قاسم، أيمان محمد )
 541-540(. 44. )مجلة كلية التربية جامعة بورسعيد من طلبة كلية التربية ببور سعيد.

http://search.mandumah.com/Record/839659
http://search.mandumah.com/Record/839659
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.علــم الكتــب  المنــاهج الدراســية التحــديات المعاصــرة وفــرص النجــاح(. 4150محمــد، رفعــت محمــود )
 للنشر. 

(. 4145المردانــي، محمــد مختــار، عويضــة الســيد عبــد العزيــز محمــد، عمــار، ايمــان عبــد الســلام. )
ة" عبر الويب لتنميـة المعتقـدات المعرفيـة لـدى تلاميـذ مركب-مهام البرمجة التشاركية "بسيطة

 265-288(،102، )جامعة كفر الشيق-مجلة كلية التربية المرحلة الإعدادية. 
. academia.edu موقــع(.النظريــة الاتصــالية. 40، ديســمبر5400المعــارك، أحمــد بــن محمــد)

https://www.academia.edu/34895335/%D9%88%D8%B1%D9%82
%D8%A9_%D8%A8%D8%AD%D8%AB%D9%8A%D8%A9_%D8%

6_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%B9%D9%8
8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA%D8%B5%D8

%A7%D9%84%D9%8A%D8%A9 
بين أسـلوب الـتعلم والمعتقـدات المعرفيـة لـدى  (. العلاقة4151المومني، علا ذيب والحموري، فراس )

منشـورة[.  . ]رسـالة ماجسـتير منشـورة غيـرطلبة جامعة اليرمـوك فـي ضـوء بعـض المتغيـرات
 جامعة اليرموك الأردن.

( نظريــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة النشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاط. 40، ديســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمبر4140ويكبيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــديا )
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A

84%D9%86%D8%B4%D8%A7%D8%B7%D8%A9_%D8%A7%D9% 
(. أثـر التفاعـل بـين مسـتوى تنظـيم المحتـوى )المصـغر والموسـع( 4144يوسف، يسرية عبد الحميد. )

ــــى تنميــــة مهــــارات  ونمــــط الكتابــــة التشــــاركية)المقيدة/الحرة( بمحــــررات الويــــب التشــــاركية عل
هـر كليـة التربيـة، مجلـة جامعـة الأز لـدى طـلاب تكنولوجيـا التعلـيم.  المشـكلاتالبرمجة وحـل 
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