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لعقليـة  هدف البحث الحالي إلى تقصي فاعلية الأنشطة الإثرائيـة القائمـة علـى المخططـات ا               
 -وصـف وملاحظـة العلاقـات التـي تـربط بـين الأفكـار        : (في تنمية مهارات التفكير التنـسيقي   
 الـربط بـين الأفكـار       - إجراء المقارنـة بتحديـد الاختلافـات         -تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية      

، )الظـواهر  السعة التأملية والفحص الـدقيق المتأمـل للأفكـار والوقـائع و     –للتوصل إلي فكره جديدة     
ولتحقيق ذلك تم استخدام المنهج التجريبي ذي التصميم شـبه التجريبـي، وتـم إعـداد أدوات البحـث                   

واختبار التفكير التنسيقي، بإلاضافة إلى أدوات المعالجـة التجريبيـة المتمثلـة فـي دليـل           : المتمثلة في 
الأول الثـانوي بلـغ   وتمثلت عينة البحث في عدد مـن طـلاب الـصف    . المعلم، ودليل نشاط الطالب    

بمدرستين بـإدارة منيـة النـصر التعليميـة التابعـة لمديريـة التربيـة والتعلـيم                 طالباً  ) ٨٠(عددهم  
بمحافظة الدقهلية، علي أن تكون المجموعـة التجريبيـة مـن مدرسـة  الكـردي الثانويـة المـشتركة          

  .طالباً) ٤٠(ة وعدهم طالباً، والمجموعة الضابطة من مدرسة السيد سويلم الثانوي) ٤٠(وعددهم 
  :  وتوصل البحث إلى النتائج الآتية

 بـين متوسـطي درجـات    α ≥) ٠,٠٥(يوجد فرق ذو دلالة إحـصائية عنـد مـستوى دلالـة    
المجموعة التجريبية، والمجموعـة الـضابطة فـي القيـاس البعـدي لاختبـار التحـصيلي الاختبـار                  

قـة ارتباطيـة موجبـة عنـد مـستوى           توجـد علا   ،التفكير التنسيقي لـصالح المجموعـة التجريبيـة       
 بين التحصيل الدراسي ومهـارات التفكيـر التنـسيقي فـي مـادة الكيميـاء لـدى        ≥ α) ٠,٠١(دلالة

 .طلاب الصف الأول الثانوي

 التفكيــر – التحــصيل الدراســي – المخططــات العقليــة–الأنــشطة الإثرائيــة:الكلمــات المفتاحيــة
  التنسيقي
 

 بالإنفجار المعرفي في جميع المجالات، مما يتطلب من الفرد يتميز العصر الذي نعيش فيه
القدرة علي التكيف مع المتغيرات السريعة والمتلاحقة الناتجة عن الانفجار المعرفي، ولقد ألقي 
هذا العبء علي العملية التعليمية بتعليم الطلاب كيف يفكرون وتدريبهم علي أساليب وطرق 
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نميتها، ولاتقتصر العملية التعليمية علي نقل المعرفة العلمية الي التفكير المختلفة والعمل علي ت
المتعلم، بل يتعدي ذلك بكثير، فهي تعني بنمو الطالب عقلياً ومهارياً ووجدانياً، وإعداده ليكون 

  .عضوا منتجا وفعالا في مجتمعة
مية لما لها ويعد استخدام اساليب التدريس الحديثة من المتطلبات المهمة في العملية التعلي

من مميزات ساهمت في إحداث تغير لدي الطلاب في تنمية المهارات وأساليب التفكير المختلفة، 
  .فقد أثبت الواقع والدراسات مدي النجاح الكبير الذي حققه هذه الأساليب في مجال التعليم

يات وفي ضوء الأهتمام ببناء الإنسان في ظل التدفق المعرفي والثورة المعرفيـة والتحـد             
الكبيرة  فقد ألقيت علي عاتق العملية التعليمية مسئولية كبيرة تقضي بضرورة التحول من ثقافـة                
الذاكرة   إلي ثقافة التفكير، وذلك أيضا استنادا إلي مبدأ أنه لا بقاء إلا لمن يجيد التفكير ويتقنه أما               

جود لهم، ومن هذا المنطلـق      النقلة    الذين  اكتفو بما ينتجة الآخرون فقد أصبح من المعلوم لاو              
يتضح ضرورة البحث عن البرامج والاستراتيجيات التدريسية التي ينبغي أن تساعد الطلاب علي             

  ).٥، ٢٠١٤فوقية سليمان،(ربط خبراتهم ومعارفهم السابقة بالخبرات والمعارف الجديدة 
عقلية التي   بأن التفكير عباره عن سلسله من النشاطات ال        )٢٤،  ٢٠١١( محمد غانم   وأشار

يقوم بها العقل عندما يتعرض لمثير يتم استقباله عن طريق واحده أو اكثر من الحواس، ويظهـر                 
دور المؤسسات التعليمية لتشخيص شخصيه المتعلم ولا يكون هـذا الـدور مـن خـلال تقـديم           

رات المعلومات جاهزة  للطلاب ثم اخبارهم فيها بل من خلال استثمار هذه المعلومات لتنميه مها               
التفكير المتنوعة والتي يمكن أن تساعدهم علي تفسير المواقف الحياتية والعلمية ومن هنا يظهـر               
الاهتمام بعملية التفكير والمهارات المرتبطة به الي جانب طرق تنميتها حيث تعد مـن الأهـداف            

  .الأساسية في معظم المواد الدراسية
 ـرة على التفك  يز في السنوات الأخ   يوبدأ الترك   ـقي كعمل يالتنـس ر  ي  ـة  ي تم مـن خلالهـا     ي

ع جوانب الموقف أو المشكلة في الاعتبـار بهـدف فهـم النظـام ككـل، وهـو مـا                    يأخذ جم 
 ـة الأسباب الجذريساعد على رؤ  ي نهـا، و  ية للمـشكلات و العلاقـات والـروابط والأجـزاء ب    ي

رفعـت بهجـات و أحمدعبـد       (م نظرة شاملة لهذه المشكلات للوصول إلى حلـول شـاملة            يتقد
 ـتميث الـذي    يتناسب مع العـصر الحـد     ي و ، )٥٠ ، ٢٠١٢الفتاح و أماني رأفت،      ز بـوفرة   ي

تطلـب مـن المـتعلم      ير أن الكـم الهائـل مـن المعلومـات           يغ. المعلومات وتنوع مصادرها  
   .ه  هذا لانتقاء أنسبهاير لديا للتفكيل القدرات العليتفع
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نجـد أن المخططـات     ونظراً لطبيعة علم الكيمياء الخاصـة عـن غيـره مـن العلـوم               
العقلية تساعد في تفـسير وبنـاء المعـارف والخبـرات الجديـدة، وكـذلك تنـشيط وتعـديل                   
المعرفة السابقة من أجل الوصول إلي فهم أفضل للمفـاهيم الجديـدة، لـذلك فهـي تـسهم فـي            

  .الحد من عزوف الطلاب عن دراسة الكيمياء
مام بتنمية مهارات التفكير كما أوصت نتائج العديد من الدراسات علي ضرورة الاهت

والتي هدفت إلى التعرف على أثر ) ٢٠٢٢(حسام الرفيعي ومنور الغزالي التنسيقي مثل دراسة 
 تحصيل طلاب الصف الخامس الابتدائي في مادة Treasure Hunting Conceptsاستراتيجية 

ت إلى التعرف على والتي هدف) ٢٠١٩(أبو زيد  أمانيالعلوم والتفكير التنسيقي لديهم، ودراسة 
في تنمية مهارات الجدال العلمي في " فعالية وحدة معاد صياغتها وفق نموذج النمذجة المفاهيمية

  البيولوجي والتفكير التنسيقي لدى طلاب الصف الأول الثانوي بالمرحلة الثانوية
وتعد عملية إثـراء المنـاهج عمليـة ضـرورية فـي العـصر الحـالي وذلـك نظـراً            

فة العملية والتغيرات الحديثة في كافـة مجـالات الحيـاة إلـى جانـب حاجـة                 لتضاعف المعر 
الطلاب لمواكبة كل ماهو جديد في العـصر الحـالي والقـدرة علـى حـل المـشكلات التـي                    

  .تواجههم
ويوفر الإثراء للمتعلمين فرصا لإثبات الذات في مجالات المعرفة المختلفة، ويجعلهم 

 التي تواجههم كما يوفر لهم خبرات استكشافية عامة قادرين على حل المشكلات المختلفة
    .يتعرضون من خلالها لموضوعات وأفكار وقضايا معرفية جديدة لا يغطيها المنهج المعتاد

ويقــصد بالأنــشطة الإثرائيــة تزويــد المتعلمــين بخبــرات متنوعــة وممتعــة فــي 
اكتـساب  موضوعات، أو نشاطات تفوق ما يدرسـه فـي المـنهج المدرسـي العـادي علـى                  

  ).Tan Liang& others,2020,153(المتعلمين للمعارف والمعلومات 
وتعرف أيضا بأنها جميع الأنشطة التي يتم تنفيـذها داخـل المدرسـة وخارجهـا ليلبـي            

 ,Baserer(احتياجات المتعلمين ويساعدهم على تطوير مهـاراتهم وقـدراتهم علـى التفكيـر     
Dilek,2020,130  .(    

أنـه فـي سـياق تحـسين المنـاهج          ) Eccles,2005,14(ر  وفي هـذا الـسياق يـذك      
الدراسية يمكن الاستفادة من نظرية المخططات العقليـة فـي تحـسين عمليـة الفهـم والـتعلم                  
للطلاب بشكل صحيح، وذلك من خلال توجيه الطلاب لاسـتدعاء مـا لـديهم مـن مخططـات           

تنظـيم المـواد    واستخدامها كهياكل معرفية فـي ارشـاد الطـلاب المبتـدئين حيـث يـسمح                
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باستخدام المخطط لمعد من الطلاب السابقين للطالـب المبتـدئ بـالتركيز علـى البنيـة بـدلا                  
  .من الملامح السطحية للمشكلة

وتفترض نظرية المخططات أن ما يشفر أو يرمـز فـي الـذاكرة يتـأثر بـشكل فعـال                 
المعلومـات  بالمخططات بوصفها إطاراً عاماً للمعرفة وهـي تـساعد علـى انتقـاء وتفـسير                

الجديدة التي تتسق مع مخططات الفـرد فهـي قـادرة علـى تفـسير تـشوهات وعـدم دقـة                     
  ).١٤٤، ٢٠٠٧مهند عبد الستار، (الذاكرة 

وتفترض نظرية المخططات العقليـة أن عقـل الفـرد مكـون مـن أبنيـة افتراضـية                  
تـشكل  يختزن بها الخبرات المعروفة بالفعـل، وأيـضا التـي يـتم اكتـسابها وتلـك الأبنيـة                   

شبكات وهياكل المعرفة، حيث تمثل كل شبكة مجـالا معينـا مـن مجـالات المعرفـة، وهـذه        
الشبكات يستخدمها الفرد في تفسير وفهـم مـا يكتـسبه مـن معلومـات ومعـارف جديـدة،                    

؛ علـي قـورة،     ٣،  ٢٠٠٦محمـد الزينـي،     (بحيث تصبح في النهايـة خبـرات ذات معنـى         
   ).٢١٧، ٢٠١٣وجيه أبو لبن، 
بأنهـا تنظـيم معرفـي متكامـل يـضم خبـرات            ) ١٤ ،٢٠١٤(سليمان وقيةفوتعرفها  

  .الفرد ومعارفه السابقة لتي تساعده في اكتساب معارف جديدة وفهم العالم من حوله
هـي محاولــة لتنظــيم الــذاكرة للمعرفــة  ) ٦٢، ٢٠١٩( الوهابــة جميلــةويعرفهـا  

تـساعد الفـرد فـي اكتـساب        وتمثيلها بصورة متكاملة تضم الخبرات والمعارف السابقة التـي          
  .المعرفة الجديدة وفهم العالم الذي يعيشه

تركيـب عقلـي يـشير لمجموعـة مـن           بأنهـا ) ١،  ٢٠٢١( يعرفها محمد الانصاري  
الأفعال المتشابهة والتي تكون بالضرورة وحدات تامة قويـة محـددة تتـرابط فيهـا العناصـر                 

الأفكـار والمعلومـات والاحـداث أكثـر        السلوكية المكونة لها، مما يعني أنه كلما كان تتـابع           
ثباتا كلما كانت المعرفة المخططة منه أكثـر قـدرة علـى ضـبط وتوجيـه ودقـة العمليـات                    

  .المعرفية الناتجة عنه
  :الأسس التي تستند إليها نظرية المخططات العقلية

  : أن الأسس التي تستند إليها المخططات العقلية هي) Ibrahim‚2006‚17(أوضح
 أي مفهوم جديد علي المخططات العقلية الموجودة في العقل، وبناء علـي هـذا               يعتمد فهم  - ١

فعلي المعلم القيام بتنشيط المعرفة السابقة ذات الصلة بالمفهوم الجديد ثـم اسـتخدم هـذا                
 .المفهوم الجديد في تقديم معرفة جديدة
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 - إعادة البناء  -ر التحوي -التراكم: يتم تفسير أي مفهوم جديد بناء علي إحدى الطرق التالية          - ٢
 .الإبداع

يعتمد المتعلمون في مرحلة العمليات المحسوسة علي الأشياء أو الأفكار المحسوسة، ومن              - ٣
 .ثم يكون علي المعلم تقديم أمثلة مفهومة ومحسوسة حتي يدركها الطلاب

  :أسباب الاهتمام باستخدام نظرية المخططات العقلية في العملية التعليمية
أن الاهتمام بهذه الخرائط بمشاركة شقي المـخ وذلـك          ) ٥٨،  ٢٠١٤ ولاء غريب، (تشير  

مهـارات  (بالإضافة للكلمات والاعداد    ) مهارات الشق الأيمن  (باستخدام الصور والألوان والخيال     
مما يجعلها تحفز التفكير بمبدأ المضاعفة، وتشجع الفرد علـى الابتكـار وعمـل              ). الشق الأيسر 

  . ريق الترابط الذهني بين الأفكار وبعضهاقفزات من الفهم والتخيل عن ط
  :خصائص المخططات العقلية

  ):٧١، ٢٠٢١راندا العكشان، (تتمثل خصائص المخططات العقلية في أنها
 .مكتسبة من الخبرة لدى الفرد وتزود بمعلومات تساعده في تفسير الأحداث - ١

 .خبرةتتسم بدرجة من الثبات ولكنها دينامكية وقابلة للتطوير مع تطور ال - ٢

 .تولد المعرفة بصورة ومختصرة تساعد في تحديد الخصائص التي تفسر الموقف - ٣
 .تحدد طرق التعامل مع الكم الهائل من المعلومات - ٤

 .تساعد على اعطاء أحكام سريعة نحو موضوع الدراسة - ٥

 .تتباين في درجة تجريدها وفقاً لطبيعة الموضوع - ٦

 . الخبرة السابقةتعكس التوقعات لحدوث سلوك أو موقف معين في ضوء - ٧

 . تدفع السلوك بطريقة لا تتطلب الكثير من الوعي من الفرد أثناء الاستجابة للمثيرات - ٨

  :الأنشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية
أن تمثيل المعلومات يمكن أن يحصل من خلال مـا  ) ٢٨٦، ٢٠٠٤ الريماوي،   محمديشير  

على تنظيم المعلومات الداخلية بحيث تتبلور الخبـرات    يعرف بالمخططات العقلية حيث أنها تعمل       
  .في قوالب تسمح للتعامل مع البيئة دون الحاجة للتعامل مع كل المعلومات ومن الاستجابة 

ويرى بياجيه إن المخطط العقلي هو تمثيل عقلي يسمح للفرد فـي التعـرف والاسـتجابة                
يرى اندرسون إن الخطط المعرفية هـي       للمثيرات الحسية وخلال إصغاء قالب معين عليها، كما         

لتمثيل المعرفة التصنيفية حول الأحداث والأشياء لتساعدنا في التعرف على المثيرات وعناصـر             
  ).٢٥٤، ٢٠١١عيسى ،ومصطفى محمد شذى (وطبيعتها 
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وتعمل الأنشطة الإثرائية تزويد المتعلمين بخبرات متنوعة وممتعة فـي موضـوعات، أو             
سه في المنهج المدرسـي العـادي علـى اكتـساب المتعلمـين للمعـارف       نشاطات تفوق ما يدر   

  ).Tan Liang& others,2020,153(والمعلومات 
والأنشطة التي يتم تنفيذها داخل المدرسة وخارجها تلبي احتياجات المتعلمـين وتـساعدهم         

  ).  Baserer, Dilek,2020,130(على تطوير مهاراتهم وقدراتهم على التفكير 
 إلى ضرورة تضمين الأنشطة الإثرائية فـي        )١٢٥،  ٢٠٠٠زبيدة قرني،   ( رتولذلك أشا 

مناهج تعليم العلوم باعتباره خبرات نشطة ولاتوجد في المقرر الدراسي ولكنها ترتبط به وتعمـل               
على تعميقه وتتيح للمتعلمين أداء بعض الممارسات والأنشطة التي تشبع احتياجاتهم العقلية وتثير             

  . دراستهم للعلومتفكيرهم من خلال
مما سبق فالأنشطة الإثرائية تعمل زيادة الدافعية تجاه التعلم عند الطلاب نحو المادة العلمية              

  .وتظهر شعورهم وشغف تعلم الكيمياء من خلال مشاركتهم في الأنشطة الإثرائية
ولما كان للمخططات العقلية من دور كبير في تنمية استيعاب الطـلاب وفهـم المواقـف                

ليمية وجذب انتباهم وتنشيط المعرفة لديهم، لذا يشير الباحث إلى أن الأنشطة الإثرائية القائمـة     التع
على المخططات العقلية تعمل على جذب انتباه الطلاب وكذلك تعمل على تنمية مهارات التفكيـر               

ومـات  لديهم نتيجة لعملية التفاعل والمناقشة في بينهم وتبادل الأفكار والمعلومـات وربـط المعل             
  .والأفكار الجديدة بما لديهم من معلومات سابقة

ر الفكر الإنساني وذلـك لمـا       ية وبتطو يرة بالموارد البشر  يلقد زاد الاهتمام في الآونة الأخ     
ا ير أمراً ضروريه فقد أصبح تعلم مهارات التفك    يفي صناعة مستقبل واعد للأمم، وعل      لهما من أثر  

 ـميواجه بعض المواقف أو المشكلات التعل   ي قد لكل فرد ومتعلم نظراً لأن الطالب       ـة والمجتمعي ة ي
  .ريا من التفكيتطلب مهارات علي التي تحتاج إلى اتخاذ القرار الصائب وهو ما

 أن اكتساب الطاب لمهارات التفكير (Ackoff & Gharajedaghi, 1996, 16 )ويؤكد 
 فهم العلاقات المتبادلة بين التنسيقي يعد من أحد المكونات الرئيسية التي تساعد الطلبة على

  .الأشياء بصورة أعمق تمهيداً لفهم المعنى الكلي الكامن خلفها
 ـتم من خلالها أخذ جم    ية  يقي كعمل ير التنس يرة على التفك  ي السنوات الأخ  فيز  يوبدأ الترك  ع ي

 ـالموقف أو المشكلة في الاعتبار بهدف فهم النظام ككل، وهو مـا             جوانب  ـساعد علـى رؤ ي ة ي
م نظـرة شـاملة لهـذه       ينها، وتقـد  يللمشكلات والعلاقات والروابط والأجزاء ب     ةي الجذر الأسباب

  ).٥٠، ٢٠١٢رفعت بهجات وآخرون،(المشكلات للوصول إلى حلول شاملة
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فالتفكير التنسيقي له القدرة على ادراك النسق المتكامل الذي يتحرك في ظله الأجزاء مـع               
تغافل عن كون هذه الأجزاء يكمن ورائها معنـى كلـي            الأجزاء وتحليلها دون ال    هذهالتعامل مع   

وتكمن أهميته في رؤية الأسباب الجذرية للمشكلة وتقديم نظرة شاملة لها مما يؤدي إلـى انتـاج                 
الحلول الإبداعية لهذه المشكلة، كذلك تنمية القدرة على رؤية العلاقات بين الاشياء نفـسها، ممـا                

مور وتنمية القدرة على التحليل والتركيب وصولا للإبـداع         يؤدي إلى تحسين الرؤية المتقدمة للأ     
 ،٢٠١٨زروقي، جميلـة محمـد،     رعد(الذي يعد من المخرجات الهامة لأي نظام تعليمي ناجح          

٤٥   .(  
بأنه منظومة من العمليات العقلية التي تعمـل علـى        ) ٥٠،  ٢٠٢٠( الموسوي نجميعرفه  

ثم إعادة تركيبه بمرونة مع تعدد طرق إعادة التركيب   التكامل بين عمليات التفكير وتحليل الموقف       
  .المنظم في ضوء المطلوب والوصل إليه

بأنه العمليات العقلية اللازمـة للتعـرف علـى    ) Awater &Pittman, 2006,239(وعرفه 
  . الأجزاء المكونة للنسق والتي تمكن الطالب من التعرف على المعنى الكلي

قي علـى أنـه أحـد       ير التنس يللتفك) ٢١٨،  ٢٠٠٤(ن  عزوز عفانة وتيسير نشوا   ف  يتعر
ن النظرة الشاملة لأي موضـوع دون أن       ير والتي تمكن الفرد من تكو     يالتفك ة في يات العال يالمستو

راهـا  يتعامل معها بشكل متباعـد ف     يد من العناصر التي     يإلى العد  نظريجعله  ياته، مما   يفقد جزئ ي
  . ع الجوانبيمشتركة في جم
التفكير التنسيقي يعتمد الطريقة العلميـة   ) ٢٨، ٢٠٢١( ع ومحمود محمد  ربي أحمدويؤكد  

في التفكير على فهم العلاقات المتبادلة بصورة أعمق واستعمال هذه المعارف في النشاط العلمـي              
بطريقة أدق ويعد اكتساب التلاميذ لمهارات التفكير التنسيقي أحد المكونات الرئيسة التي تـساعد              

م العلاقات المتبادلة بين الأشياء بصورة أعمق تمهيداً لفهم المعنى الكلـي الكـامن   التلاميذ على فه 
خلفها، إن اكتساب التفكير التنسيقي يساعد على التعرف علـى اجـزاء النـسق المعقـدة وإدراك            
التفاعلات المكونة للموقف أو المشكلة لذا فإنا هذه التفاعلات تمكن التلاميذ مـن التعـرف علـى           

ام لهذا الموقف أو النسق وهذا يقوم التفكير التنسيقي بدور هام في تحقيق العديـد مـن           السلوك الع 
  . أهداف التربية العلمية وغيرها

  :مهارات التفكير التنسيقي
 ؛ حنان Maxwell, et al, 2016,8(  التفكير التنسيقي في مهارات، هي مهاراتحددت 

  ):٢٣ ، ٢٠١٨زكي،
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درة على تحديد السمات العامة لعدة أشياء أو القدرة على أي الق :تحديد السمات أو الصفات - ١
 .استنباط الوصف الجامع للصفة

أي القدرة على تحديد الصفات التي تميز الأشياء عن غيرهـا و تحديـد    :تحديد الخواص - ٢
 .السمات الشائعة المميزة لنوع عن الأنواع الأخرى

مة و أساسية للحـصول علـى       تعد الملاحظة عملية مه   : إجراء الملاحظة ورؤية العلاقات    - ٣
المعلومات بتوجيه الذهن نحو ظاهرة من الظواهر عن طريق استخدام واحدة أو أكثر مـن          

وهـي عمليـة عقليـة تـشمل        . الحواس الخمس للحصول على المعلومات حول الظاهرة      
المشاهدة و المراقبة و الإدراك وتتطلب دقة الملاحظة على نظـرة متفحـصة تـستدعي                

والانتباه، ولا يكون الفرد مفكراً جيدا إلا اذا كان ملاحظا عميق التفكير في             عمليتي التركيز   
 .الملاحظة فيستطيع التعرف على ما هو مهم و ما هو أقل أهمية

أي القدرة على تحديد أوجه التشابه و أوجه الاخـتلاف          :  بين المتشابه و المختلف    التفريق - ٤
تحديد الأشـياء المتـشابهة والأشـياء       بين بعض الموضوعات أو الأفكار أو الأحداث، أو         

 .المختلفة ضمن مجال محدد، كذلك القدرة على استخراج المختلف بين مجموعات متشابهة

تعد المقارنة مهارة عقلية أساسية لتنظيم المعلومات و تطوير المعرفة          : المقارنة و المقابلة   - ٥
فحـص العلاقـات    عن طريق التعرف على أوجه الشبه و الاختلاف بين شيئين أو أكثر و            

 .بينهما و البحث عن نقاط الاتفاق والاختلاف، واكتشاف الفروق والنواقص
أي القدرة على تقسيم الأشياء أو العناصر المتشابهة في مجموعة بناء على سمات             : التجميع - ٦

 .أو خصائص أساسية تم بناؤها مسبقاً

لفرد، حيث يساعد علـى  مهارة أساسية للتفكير لبناء الإطار المرجعي المعرفي ل :التصنيف - ٧
التكيف مع العالم المعقد، فقدرة الفرد على تصنيف الأشياء تحـدد مـدى اسـتجابته لهـا،            
ويساعد التصنيف على وضع الأشياء والظواهر والأحداث في مجموعات وفًقـا لنظـام أو         

 .أساس أو معيار معين

 اسـتخدامها فـي     أي القدرة على تحديد و تقدير نظم أو أسس معينة يمكـن           : بناء المعيار  - ٨
 .تصنيف أو ترتيب أو تقييم مجموعة من العناصر أو الأشياء أو الظواهر أو الأحداث

مهارة لجمع المعلومات وتنظيمهـا فـإذا       : الترتيب و وضع الأولويات وعمل المتسلسلات      - ٩
كانت المعلومة المجمعة غير منظمة كان استعمالها صعبا، فالترتيب هو وضع المفاهيم أو             
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و الأحداث أو الظواهر أو الخبرات والسلوكيات التي ترتبط فيما بينها بـصورة أو     الأشياء أ 
 .بأخرى في سياق متتابع متسلسل وفًقا لمعيار معين

من أهم مهارات التفكير التنسيقي؛ حيث يمثـل رؤيـة           :  رؤية العلاقات و إيجاد الأنماط      -١٠
 دون أن يكون أحدا منهم سببا       العلاقات الارتباطية بين شيئين بصورة متتابعة أو مضطردة       

الخ، وتحليل العلاقة   ....العلاقة بين المد و الجزر، الليل والنهار، البرق والرعد        : للآخر مثل 
بين الشئ الكلي والتفاصيل الصغيرة التي تشكل أجزاء منه، و إيجاد الأنماط من مهـارات               

لمشكلة من أجل اكتـشاف     التفكير التي تتطلب قدرة على محاكاة المعلومات التي تحتويها ا         
العلاقات التي تربط بينها بالاستناد إلى المعرفة، وهي مهارة يمكن أن تتطـور بالتـدريب               
والتوجيه، كما أن التأمل أحد مكوناتها و هي من أهم العوامل التي تساعد علـى التفكيـر                 

  .التنسيقي
اث معينة تأسيساً علـى   يتتضح التنبؤ في القدرة على توقع أحد      : التوقع - التنبؤ - التخمين -١١

معلومات سابقة سواء أكانت ناتجة عن الملاحظات أو الاستنتاجات السابقة، واستخدامها في         
تحديد وتوقع أحداث مشابهة حيث عملية التنبؤ، أما التوقع فهو اجتهاد يقوم به الفرد عندما               

  لا تتوافر لديه المعلومات الكافية للظاهرة
وهو القدرة على وصف الصلة بين حدثين يكون الأول سبباً في   : تحديد السبب و النتيجة-١٢

حدوث الثاني، التنبؤ بالنتائج عند حدوث المسببات والعلاقة السببية تعني حدوث شـئ مـا          
  .يتوقف على حدوث شئ آخر، أو ضروري لحدوث نتيجة

مألوفـة، و   ويعني القدرة على تحديد العلاقات بين بنود مألوفة أو أحداث           : إجراء القياس  -١٣
بنود و أحداث مشابهة في مواقف جديدة، بغرض حل مشكلة أو إيجاد حل مبتكر قياسا على     
أشياء موجودة بالفعل، فالقياس هو إلحاق الفرع بالأصل، وهو حالة من الاستدلال المنطقي             

  المبني على الأشياء المتشابهة في بعض النواحي و الجوانب العلمية
تشاف الأنماط المتكررة أو الموضـوع الـشائع عبـر النـسق أو              اك : التخليق - التركيب -١٤

الموقـف محل الاهتمام على نحو أعمق، مما يولد تراكيب علميـة جديـدة وفًقـا لإدراك                
  .العلاقات

 وهي قدرة الفرد على تخطي الحدود بين العلاقـات و التراكيـب، إلـى    :  السعة التأملية -١٥
  . و إدراك المغزى الكوني و العلمي لهاالصورة الأشمل و الأعمق لهذه العلاقات
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ر التي  ين أهم مهارات التفك   يقي تعتبر من ب   ير التنس يويرى الباحث أن تنمية مهارات التفك     
ة، تجـدر   يتمكن من حل المشكلات واتخاذ القرارات وتحمل المـسؤول        يحتاجها كل طالب  لكي      ي

قي في مجـالات النـشاطات       يتنسر ال يتعلم بعض مهارات التفك   يمكن أن   يالإشارة إلى أن الطالب     
قي تحث الطالب وتشجعه على البحـث والتـساؤل         ير التنس يالتفك ة مهارات يالمختلفة، لذا فأن تنم   

رفع ية و يميد من الخبرات التعل   يزيقها، وهو ما    يبها وتنس يلها ونقدها وترك  يوالتأكد من الحقائق بتحل   
التفكير التنـسيقي المـستخدمة فـي      ل الدراسي للكيمياء، وقد حددت مهارات       يمن مستوى التحص  

 تحليل الأفكار إلي أجزائها     -البحث الحالي في وصف وملاحظة العلاقات التي تربط بين الأفكار           
 – الربط بين الأفكار للتوصل إلي فكـره جديـدة           - إجراء المقارنة بتحديد الاختلافات      -الفرعية  

  .ع والظواهرالسعة التأملية والفحص الدقيق المتأمل للأفكار والوقائ
  :مميزات التفكير التنسيقي

مميزات التفكير التنسيقي من خلال تحديد الفروق بـين   (Bartellet,2002,14 ) لخص 
  :تشمل الآتي، التفكير التحليلي والتفكير التركيبي من عدة جوانب أساسية

 الأشياء  إن التفكير التنسيقي يعطي صورة متكاملة ومتناسقة عن رؤيتنا التحليلية عندما يتم            - ١
والتصور التركيبي  تقتيت الذي يمكننا      ، إلى مكوناتها سعيا إلى تحديد طبيعة هذه المكونات       

 .من فهم كيف تعمل هذه المكونات بتوافق وتكامل

إن التفكير التنسيقي يهتم بالجوانب التنظيمية التي يحاول التفكير التركيبي اكتشاف الأنمـاط       - ٢
لنسق أو المودة في محل الاهتمام على نحو أعمق مما          المتكررة أو الموضوع الشائع عبر ا     

  نجده في التفكير التحليلي

، في التعامل مع الأشـياء    ) قصيرة الأمد وطويلة الأمد   (إن التفكير التنسيقي يوظف الذاكرة       - ٣
فيبدأ بالتحليل وتنظيم المعلومات وينتقل الى ممارسة       ، فيجعل منهما عملية متناسقة وتكاملية    

  .وكلاهما يكمل الآخر في بناء التفكير التنسيقي، يبي كونه أصعبالتفكير الترك
  :اهمية التفكير التنسيقي

أن أهميـة   ) ٥٠،  ٢٠١٢؛ رفعت بهجات وآخـرون،      ٢٠٢١نادية؛ وأحمد،   (يشير كل من    
التفكير التنسيقي تتمثل في أنه يساعد الطلاب على فهم العلاقة المتبادلة بصورة أعمـق وتمكـن                

ام هذا النشاط العملي بطريقة أدق تمهيداً لفهم المعنى الكلي الكامن خلفها، كمـا              المتعلم من استخد  
أنها تساعد الطالب على في التعرف على أجزاء النسق المعقدة وإدراك التفاعلات المكونة للموقف              

  . أو المشكلة حيث أن هذه التفاعلات تمكن من التعرف على السلوك العام لهذا الموقف
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أن التفكير التنسيقي هام في ) Sterling, 2004,1(؛ ) ٤٨، ٢٠٠٦ر، زينب شقي(وترى 
  :الحياة الواقعية والعلمية وقد لخص أهميته في النقاط الآتية

  . تشجيع المشاركة في أثناء حل المشكلات والدمج بين اتخاذ القرار والإدارة  -١
  .على الأشياءجعل المتعلم أكثر وعياً بالفروض والحدود التي يستعملها للتعرف   -٢
  .تحديد العلاقات والتأثيرات المتعددة بين الأجزاء المكونة للمشكلة أو الموقف  -٣
تنمية التفوق والإبداع عن طريق تحفيز الطلاب على استعمال مهارات التفكيـر التنـسيقي         -٤

بوصفها أحد المهارات الضرورية للتعامل من أنواع المعرفة المختلفة، التي تساعدهم على            
  .   ية القدرات الإبداعيةتنم

ويري الباحث أن التفكير التنسيقي يعزز قدرات التلميذ ويسهم في الارتقاء بـه للأفـضل                
لها والتوصـل  يفتقرون بشكل ملحوظ إلى القدرة على استخدام المعلومات وتحل  يوذلك لأن الطلاب    

نموذج المـألوف فـي   عتمدون في الغالب على الحفظ والاسترجاع واليلحلول متعددة، وذلك لأنهم    
جد صعوبة في التعامل مع المشكلة المطروحة، لذا وجب تعلم التفكير التنسيقي            يطرح الإشكال قد    

كمهارة مستقلة عن المناهج وذلك عن طريق بعض الأنشطة والتمارين التي لا تـرتبط بـالمواد                
  الدراسية كالأنشطة الإثرائية للمادة

 

الي في صعوبة مادة الكيمياء وتجديدها وأهمية مهـارات التفكيـر           تتمثل مشكلة البحث الح   
 التنسيقي، ولذا يتصدى البحث     التفكيرالتنسيقي في دراستها وضعف مستوى الطلاب في مهارات         

الحالي لمواجهة هذا القصور باستخدام المخططات العقلية لتنميه التحـصيل ومهـارات التفكيـر              
  .ب المرحلة الثانويةالتنسيقي في مادة الكيمياء لدي طلا

  : وفي ضوء ذلك فإن مشكلة البحث الحالي تتحدد في السؤال الرئيس التالي
كيف يمكن تنمية التحصيل ومهارات التفكير التنسيقي في الكيمياء لدى طـلاب الـصف              "

  " الأول  الثانوي باستخدام المخططات العقلية؟
  : تاليةويتفرع من هذا السؤال الرئيس  التساؤلات الفرعية ال

  ما مهارات التفكير التنسيقي الواجب تنميتها لدى طلاب المرحلة الثانوية لتعلم مادة الكيمياء؟. ١
ما فعالية استخدام الانشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططـات العقليـة فـي تنميـة                . ٢

  التحصيل في مادة الكيمياء لدي طلاب الصف الأول الثانوي؟



 

   ٢٦٤

م الا نشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططات العقليـة فـي تنميـة              ـ ما فعالية استخدا   ٣
  مهارات التفكير التنسيقي في ماده الكيمياء لدي طلاب الصف الأول الثانوي؟

ـ إلي أي مدي توجد علاقة ارتباطية بين مهارات التفكير التنسيقي والتحـصيل فـي مـادة                 ٤
  الكيمياء لدي طلاب الصف الأول الثانوي؟

 

  :سعي البحث الحالي إلي تحقيق الأهداف التالية
ـ هدف مهارات التفكير التنسيقي الواجب تنميتها لدي طلاب المرحلة الثانويـة فـي مـادة                ١

  .الكيمياء
ـ تحديد فعالية استخدام  الأنشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططات العقلية في تنميـة               ٢

  .دي طلاب الصف الاول الثانوي التحصيل في مادة الكيمياء ل
ـ تحديد فعالية استخدام  الأنشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططات العقلية في تنميـة               ٣

  .مهارات التفكير التنسيقي في مادة الكيمياء لدي طلاب الصف الاول الثانوي
يمياء لدي طـلاب    ـ تحديد حجم ودلالة الارتباط بين التفكير التنسيقي والتحصيل في مادة الك           ٤

  .الصف الأول الثانوي
 

  : ترجع أهميه البحث الحالي إلي
تساعد المخططات العقلية الطلاب علي تخزين المعلومات واسترجاعها وجعـل المعـاني             - ١

 .والعلاقات أكثر حسية مما يؤدي إلي سهولة إدراكها

لتنمية مهارات التفكير التنسيقي    توجيه انتباه المعلمين للتدريس باستخدام المخططات العقلية         - ٢
   .والتحصيل في مادة الكيمياء لدي طلاب المرحلة الثانوية

توجيه نظر مخططي مناهج الكيمياء إلى تصميم وتنظيم دروس مادة الكيمياء في صـورة               - ٣
 .أنشطة ومشكلات عملية تثير التفكير التنسيقي لدى الطلاب

فة خاصة إلى ضرورة التعامل مع الطالـب  توجيه أنظار معلمي العلوم عامة والكيمياء بص       - ٤
 على أنه كائن مفكر وليس ألة للحفظ والاستذكار، ومساعدته على التفكير التنسيقي

تزويد معلمي الكيمياء والباحثين في مجال تدريس الكيميـاء باختبـار مهـارات التفكيـر                - ٥
 .التنسيقي مقنن يمكن الاسترشاد به

  . أخرى تعمل على تنمية مهارات التفكير التنسيقيقد يكون البحث منطلقًا لبحوث ودراسات - ٦



 

   ٢٦٥

 

  : اقتصر البحث الحالي على الحدود التالية
 مجموعه من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرستين بإدارة منية النصر           :ـ مجموعة البحث    ١

موعـة  التعليمية التابعة لمديرية التربية والتعليم بمحافظة الدقهليـة، علـي أن تكـون المج    
التجريبية بمدرسة  الكردي الثانوية المشتركة، والمجموعة الضابطة بمدرسة السيد سـويلم         

  .الثانوية
للصف الأول الثانوي من كتاب الكيميـاء فـي         ) الكيمياء الحرارية ( الباب الثاني  :ـ المحتوي ٢

  .م٢٠٢٢/٢٠٢٣الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
ف العلاقات التي تربط بين الأفكار، تحليل الأفكـار إلـي   وص ( ـ مهارات التفكير التنسيقي ٣

أجزائها الفرعية، إجراء المقارنة بتحديد الاختلافات، الربط بين الأفكار للتوصل إلي فكـره        
  ).جديدة، الفحص الدقيق للأفكار والوقائع والظواهر

 

  : تحددت مواد وأدوات البحث فيما يلي
 التفكير التنسيقي الواجب تنميتها لدي طلاب المرحلة الثانويـة لـتعلم مـادة              قائمة مهارات . ١

  )إعداد الباحث(الكيمياء 
  )إعداد الباحث.         (دليل المعلم  في الوحدة المختارة  للصف الأول الثانوي. ٢
  )إعداد الباحث.     (كراسة نشاط الطالب في الوحدة المختارة للصف الأول الثانوي. ٣
  )إعداد الباحث.                (ختبار مهارات التفكير التنسيقي للصف الأول الثانويا. ٤

 

  : استخدم البحث الحالي
في سرد الإطار النظري للبحث والأدبيات والدراسات الـسابقة المرتبطـة      : المنهج الوصفي . ١

  . سير نتائج البحثبمتغيرات البحث، وكذلك إعداد مواد البحث وأدواته، ومناقشة وتف
المنهج التجريبي ذو المجموعتين التجريبية والضابطة مع القياس القبلي والبعدي ،المجموعة           . ٢

باسـتخدام  ) الكيميـاء الحراريـة   (وهي المجموعة  التي  درسـت  وحـدة             :  التجريبية
  .المخططات العقلية

بالطريقـة  ) ياء الحرارية الكيم(وهي التي درست نفس الوحدة المختارة       :  المجموعة الضابطة  -
  .المعتادة في التدريس



 

   ٢٦٦

 

  : تمثلت متغيرات البحث في المتغير المستقل والمتغيرات التابعة على النحو التالي
  .أنشطة إثرائية  قائمة علي نظرية المخططات العقلية، الطريقة المعتادة:  المتغير المستقل.١
 .فكير التنسيقي، التحصيل الدراسي في الكيمياءمهارات الت: المتغيرات التابعة.٢

  :مصطلحات البحث
  Schemata Theoryنظرية المخططات العقلية 

بأنها  نظريـه تقـدم   ) : Lee & Tsai : 2004,407(تعرف نظرية المخططات العقلية 
   .  المعرفة المنظمة علي أنها شبكة من الأبنية العقلية المجردة التي توضح فهم الفرد للعالم

بأنها محاوله لتنظيم الذاكرة المعرفيـة وتمثيلهـا   ) : ٦٢ ،٢٠١٩(جميلة الوهابة   وتعرفها  
بصورة متكاملة تضم الخبرات والمعارف السابقة التي تساعد الفرد في اكتساب المعرفة الجديـدة              

  . وفهم العالم الذي يعيشه
لبيانـات والمعلومـات   بأنها تنظـيم ل :" ويعرفها الباحث نظرية المخططات العقلية إجرائيا       

والمعرفة والأجراءات والمعتقدات المرتبطة بالمفاهيم الكيميائية، وتحديد العلاقات القائمة بينهـا؛            
وذلك بتحديد السمات المميزة لهذه المفاهيم بحيث تصبح ذات معني، وتحديد مجموعة العلاقـات              

  .المتكاملة والمنظمة لها بناء علي سماتها التأسيسية المميزة لها
  Mental schemaالمخططات العقلية 

هو هيكل منظم من المعرفة حـول تـصنيف الأحـداث     ) (Hnary, 1993.368يعرفها 
  .والأفكار والموضوعات

هي بناء معرفي لتنظيم المعاني المتنوعة التي تكونت        ): ٥٣٧،  ٢٠٠٣(روبرت  كما يعرفها   
  .بشكل مفاهيم من خلال الخبرات السابقة

بأنها بناء معرفي يهـدف الـي تنظـيم المعلومـات           :" قلية إجرائيا وتعرف المخططات الع  
الكيميائية الداخلة حيث تتبلور الخبرات في قوالب تسمح بالتكيف والتعامل مع البيئة دون الحاجـة              

  .للتعامل مع كم هائل من المعلومات وقت الاستجابة
  )Systematic Thinking(التفكير التنسيقي 

بأنه العملية التي يتم بهـا ترتيـب        ): Richmond,2000,117(يعرف التفكير التنسيقي    
وتنسيق فئات الأشياء أو الظواهر في نظام معين وفقا لما بين هذة الفئات من علاقـات متبادلـة                  

  .بفضل عملية التنظيم



 

   ٢٦٧

ن التفكير التنسيقي بأنه منظومه م    ) ٢٣،  ٢٠٠٦الخزندار وحسن مهدي،     نائلة.( ويعرف  
العمليات العقلية التي تعمل علي التكامل بين عمليات التفكير وتحليل الموقف ثـم إعـادة تركيبـه        

  بمرونة مع تعدد طرق إعادة التركيب المنظم في ضوء المطلوب الوصول إليه
بأنه العملية العقلية التي تمكن طالب الصف الأول الثـانوي مـن         :" ويعرفه الباحث إجرائيا  

امل بمادة الكيمياء الذي تتحرك في ظله الأجـزاء المكونـة لهـا ، واسـتنتاج          أدراك النسق المتك  
  .العلاقات بين المدخلات والعمليات والمخرجات وصولا إلي حل المشكلات

 

  : عن أسئلة البحث تم اتباع الإجراءات التاليةللإجابة
لتنسيقي الواجب تنميتها لدى طلاب ما مهارات التفكير ا: " للإجابة عن السؤال الأول وهو: أولاً

 :، تم اتباع ما يلي"المرحلة الثانوية لتعلم مادة الكيمياء؟
الاطلاع علي الأدبيات والدراسات والبحوث العربية والأجنبية التي اهتمـت بمهـارات             - ١

 .التفكير التنسيقي

 من إعداد الصورة الأولية لقائمة الأبعاد وعرضها علي مجموعة من المتخصصين للتأكد - ٢
  .صدقها، ثم وضع قائمة الأبعاد في صورتها النهائية بناء علي نتيجة التحكيم

ما فعالية أنشطة إثرائية قائمة على المخططات العقلية  : "للإجابة عن السؤال الثاني وهو: ثانياً
  في تنمية التفكير التنسيقي في مادة الكيمياء لدى الطلاب بالصف الأول الثانوي؟

 . مفردة٢٠ع عدد من الأسئلة، وكان عدد المفردات قام الباحث بوض -
أعضاء هيئة التدريس تخصص المناهج "تم عرض الاختبار على مجموعة السادة المحكمين  -

وطرق تدريس العلوم ومجموعة من موجهي ومعلمي الكيمياء لإبداء الرأي حول صلاحية 
لى عينة استطلاعية مكونة الاختبار، وقد قام الباحث بتطبيق الاختبار في صورته الأولية ع

  ) غير العينة الأساسية للبحث(   طالب٣٠من 
   للاختبار" الاتساق الداخلي"حساب صدق الاختبار   - أ 

تم حساب صدق الاتساق الداخلي لاختبار مهارات التفكير التنسيقي بعد تطبيقه على عينة               
  :من غير عينة الدراسة، وذلك من خلال) ٣٠(عشوائية عددها 

تم حساب : ل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلية للمهارة المنتمية إليهحساب معام -
معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليه، وجاءت النتائج كما 

  :هي مبينة بالجداول التالية



 

   ٢٦٨

  قيم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات اختبار ) ١( جدول
  ر التنسيقي بالدرجة مهارات التفكي

 المهارات
رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 المهارات
رقم 
 المفردة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

٠,٠١ ٠,٧٧٦ ١١ ٠,٠١ ٠,٨٥ ١ 

٠,٠١ ٠,٧٣١ ٢ 

تحليل الأفكار إلي 
 ٠,٠١ ٠,٨١٥ ١٢ أجزائها الفرعية

٠,٠١ ٠,٨٢٩ ١٣ ٠,٠١ ٠,٨٨٧ ٣ 

وصف وملاحظة 
العلاقات التي 

 تربط بين الأفكار
٠,٠١ ٠,٧٥٧ ١٤ ٠,٠١ ٠,٨٤٧ ٤ 

٠,٠١ ٠,٧٤٩ ١٥ ٠,٠١ ٠,٦٧ ٥ 

٠,٠١ ٠,٧٩٣ ٦ 

الربط بين الأفكار 
للتوصل إلي فكرة 

 جديدة
٠,٠١ ٠,٩٢١ ١٦ 

٠,٠١ ٠,٨٠٧ ١٧ ٠,٠١ ٠,٦٦٢ ٧ 

تحليل الأفكار إلي 
 أجزائها الفرعية

٠,٠١ ٠,٧٤٤ ١٨ ٠,٠١ ٠,٧٧٧ ٨ 

تحليل الأفكار إلي  ٠,٠١ ٠,٧٤٥ ١٩ ٠,٠١ ٠,٧٢٨ ٩
 ٠,٠١ ٠,٨٢٦ ١٠ أجزائها الفرعية

السعة التالية 
والفحص الدقيق 
للأفكار والوقائع 

 ٠,٠١ ٠,٦٢٨ ٢٠ روالظواه

، مما ٠,٠١يتضح أن معاملات الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة      : من الجدول السابق  
اختبار مهارات التفكير التنسيقي بالدرجة الكلية للأبعـاد        يدل علي قوة العلاقة بين درجة مفردات        

 .المنتمية إليها

 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلية للاختبار -
لاختبار مهارات التفكير التنسيقي، تم     ) الاتساق الفرضي (للتأكد من صدق التكوين الفرضي      

ات التفكير التنسيقي بالدرجـة الكليـة       حساب معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد اختبار مهار         
  :للاختبار، ويوضح الجدول التالي قيم معاملات الارتباط ومستويات دلالتها

  معاملات ارتباط أبعاد مهارات التفكير التنسيقي بالدرجة الكلية للاختبار)  ٢(جدول 
 مستوى الدلالة معامل الارتباط مهارات التفكير التنسيقي

 ٠,٠٥ ٠,٣٩ ت التي تربط بين الأفكاروصف وملاحظة العلاقا

 ٠,٠٥ ٠,٤٠٣ تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية

 ٠,٠١ ٠,٦٣٣ تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية

 ٠,٠١ ٠,٤٨٢ الربط بين الأفكار للتوصل إلي فكرة جديدة

 ٠,٠١ ٠,٦٦٢ السعة التالية والفحص الدقيق للأفكار والوقائع والظواهر



 

   ٢٦٩

يتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائية عند مستوى          : لسابقمن الجدول ا  
  .،  مما يدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار مهارات التفكير التنسيقي٠,٠١، ٠,٠٥دلالة

  :حساب ثبات اختبار اتخاذ القرار بمعادلة ألفا كرونباخ -
ا كرونباخ حيـث تقـوم هـذه        تم حساب ثبات اختبار مهارات التفكير التنسيقي بطريقة ألف        

الطريقة على حساب تباين مفردات الاختبار، والتي يتم من خلالها بيان مـدى ارتبـاط مفـردات       
  .الاختبار ببعضها البعض، وارتباط كل مفردة مع الدرجة الكلية للاختبار

  معاملات الثبات ألفا لمهارات التفكير التنسيقي وللاختبار ككل) ٣(جدول 

 التنسيقيمهارات التفكير 
عدد 

 المفردات
 التباين الكلي

مجموع تباين 
 الدرجات

معامل 
 الثبات ألفا

 ٠,٨٤٨ ١,٠٣ ٢,٨٢ ٤ وصف وملاحظة العلاقات التي تربط بين الأفكار

 ٠,٧٠١ ٠,٩٧ ٢,٠٥ ٤ تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية

 ٠,٧٩٤ ١,٠١ ٢,٥ ٤ تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية

 ٠,٨٣ ١,٠١٥ ٢,٦٩ ٤ كار للتوصل إلي فكرة جديدةالربط بين الأف

السعة التالية والفحص الدقيق للأفكار والوقائع 
 والظواهر

٠,٧٠٨ ٠,٩٣٨ ٢ ٤ 

 ٠,٧٢ ٤,٩٥٢ ١٥,٦٧ ٢٠ الاختبار ككل

= أن معامل الثبات لاختبار مهارات التفكيـر التنـسيقي ككـل          : من الجدول السابق يتضح   
  . ر مهارات التفكير التنسيقي لأغراض البحث، مما يدل على ملائمة اختبا٠,٧٢

  تحديد زمن اختبار مهارات التفكير التنسيقي -
      تم حساب الزمن اللازم للإجابة على مفردات الاختبار، وذلك بتسجيل الزمن الذى استغرقه             
كل طالب من العينة الاستطلاعية في الإجابة عن أسئلة الاختبار، ثم حساب متوسط الزمن اللازم               

  .دقيقة) ٢٥(للإجابة عن الاختبار، وقد بلغ زمن تطبيق الاختبار 
 :اعداد جدول المواصفات لاختبار التفكير التنسيقي -
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 جدول المواصفات لاختبار التفكير التنسيقي )٤(جدول 
  الأهمية النسيبة المجموع أرقام الأسئلة مهارات التفكير التنسيقي
  %٢٠ ٤ ١،٢،٣،٤ لأفكاروصف وملاحظة العلاقات التي تربط بين ا

  %٢٠ ٤ ٥،٦،٧،٨ تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية
  %٢٠ ٤ ٩،١٠،١١،١٢ تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية

  %٢٠ ٤ ١٣،١٤،١٥،١٦ الربط بين الأفكار للتوصل إلي فكرة جديدة
  %٢٠ ٤ ٢٠، ١٨،١٩، ١٧ السعة التالية والفحص الدقيق للأفكار والوقائع والظواهر

  :إعداد الصورة النهائية لاختبار التفكير التنسيقي -
بعد تعديل اختبار التفكير التنسيقي في ضوء آراء ومقترحات السادة المحكمين، وبعد التأكد             
من الاتساق الداخلي للاختبار وكذلك ثباته أصبح الاختبار في صورته النهائية جـاهزاً للتطبيـق               

  .على عينة البحث الأساسية
– 

، مناقـشتها   )مهارات التفكيـر التنـسيقي    (النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول       : أولاً
  :وتفسيرها نص السؤال الأول من أسئلة البحث على

ما مهارات التفكير التنسيقي الواجب تنميتها لدى طلاب المرحلـة الثانويـة لـتعلم مـادة                
  الكيمياء؟

عن هذا السؤال بالتفصيل في الفصل الثالث من خلال الإجراءات التـي تـم    وتمت الإجابة   
  .اتباعها؛ لبناء وإعداد قائمة بمهارات التفكير التنسيقي ومؤشراته بالمرحلة الثانوية

وصف وملاحظة العلاقات التـي     : (وقد تضمنت قائمة الأبعاد خمسة مهارات رئيسة وهى       
ي أجزائها الفرعية ـ المقارنة بتحديد الاختلافـات ـ الـربط     تربط بين الأفكارـ تحليل الأفكار إل

بين الأفكار للتوصل إلي فكره جديدة ـ السعة التأمليـة و الفحـص الـدقيق للأفكـار والوقـائع       
  :  مؤشراً في صورتها النهائية ما يلي) ٣٢(أبعاد شملت .والظواهر

، مناقـشتها   )التفكيـر التنـسيقي   اختبـار   (النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالـث      : ثانيا
  .وتفسيرها

ما فعالية اسـتخدام الا نـشطة       " :الاجابة على السؤال الثاني من أسئلة البحث والذي نصه        
الإثرائية القائمة علي نظرية المخططات العقلية في تنمية مهارات التفكير التنـسيقي فـي مـاده                 

  الكيمياء لدي طلاب الصف الأول الثانوي؟
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: الفرض الثالث الذي ينص على    :  الثالث والرابع من فروض البحث     فروضال  تم اختبار   
بين متوسطي درجات المجموعة    ) ٠,٠٥ ≤(يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة         "

التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير التنسيقي لصالح المجموعة           
  ".التجريبية

للمجموعات المـستقلة لتحديـد دلالـة       " ت  "  استخدم الباحث اختبار     الفرضلاختبار هذا   
الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فـي التطبيـق البعـدي              

  :لاختبار مهارات التفكير التنسيقي، ويتضح ذلك من خلال الجدول التالي
درجات المجموعة التجريبية  توسطي بين مللفروق الإحصائية ودلالتها " ت " قيمة) ٨( جدول

  والمجموعة الضابطة في اختبار مهارات التفكير التنسيقي بعديا

  المتوسط  ن  المجموعة  مهارات التفكير التنسيقي
الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  )ت(

درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة

وصف وملاحظة العلاقات   ٠,٣٦٢  ٣,٨٥  ٤٠  التجريبية
  ٠,٥٠١  ٢,٥٨  ٤٠  الضابطة  التي تربط بين الأفكار

٠,٠١  ٧٨  ١٣,٠٦  

تحليل الأفكار إلي أجزائها   ٠,٤٠٥  ٣,٨  ٤٠  التجريبية
  ٠,٦٢٨  ٢,٣٨  ٤٠  الضابطة  الفرعية

٠,٠١  ٧٨  ١٢,٠٦  

اجراء المقارنة بتحديد   ٠,٤٥٢  ٣,٧٣  ٤٠  التجريبية
  ٠,٦٤  ٢,٤٨  ٤٠  الضابطة  الاختلافات بين الأفكار

٠,٠١  ٧٨  ١٠,١  

ين الأفكار للتوصل إلي الربط ب  ٠,٤٠٥  ٣,٨  ٤٠  التجريبية
  ٠,٦٢  ٢,٢٣  ٤٠  الضابطة  فكرة جديدة

٠,٠١  ٧٨  ١٣,٤٦  

السعة التالية والفحص الدقيق   ٠,٤٤  ٣,٧٥  ٤٠  التجريبية
  ٠,٧١٤  ٢,٠٥  ٤٠  الضابطة  للأفكار والوقائع والظواهر

٠,٠١  ٧٨  ١٢,٨٣  

  الدرجة الكلية  ٠,٨٩  ١٨,٩٣  ٤٠  التجريبية
  ١,٢٦٥  ١١,٧  ٤٠  الضابطة

٠,٠١  ٧٨  ٢٩,٥٦  

  :من الجدول السابق يتضح أنه
يوجد فرق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في 

المتوسط (مهارات التفكير التنسيقي والدرجة الكلية لها بعدياً لصالح المجموعة التجريبية 
تساوي " ت" حيث جاءت قيم ،)١٨,٩٣ -٣,٧٥ -٣,٨ -٣,٧٣ -٣,٨ -٣,٨٥=الأكبر

، وهي قيم ذات دلالة إحصائية عند )٢٩,٥٦ -١٢,٨٣ - ١٣,٤٦ -١٠,١ -١٢,٠٦ -١٣,٠٦(
  .٠,٠١مستوي دلالة 
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درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في   بين متوسطيويمكن توضيح الفرق
  :لتالياختبار مهارات التفكير التنسيقي بعديا، من خلال الشكل ا

 
  درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة متوسطي) ٣(شكل 

  في اختبار مهارات التفكير التنسيقي بعديا
يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة "  ومن ثم نقبل الفرض الثالث

ي بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعد) ٠,٠٥≤(
  ".لاختبار مهارات التفكير التنسيقي لصالح المجموعة التجريبية

يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى : "الفرض الرابع والذي ينص علىاختبار 
بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبار ) ٠,٠٥ ≤(دلالة 

  ".البعديمهارات التفكير التنسيقي لصالح التطبيق 
للمجموعات المرتبطة لتحديـد دلالـة      " ت  " ولاختبار هذا الفرض استخدم الباحث اختبار       

الفروق بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبـار مهـارات              
  :التفكير التنسيقي، ويتضح ذلك من خلال الجدول التالي
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التطبيق القبلي والبعدي  درجات متوسطي بين للفروق ائيةالإحص ودلالتها " ت " قيمة) ٩( جدول
  للمجموعة التجريبية في اختبار مهارات التفكير التنسيقي

  المتوسط  ن  التطبيق  مهارات التفكير التنسيقي
الانحراف 
  المعياري

  )ت(قيمة 
درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة

وصف وملاحظة العلاقات   ٠,٦٣٩  ١,٤٥  قبلي
  بعدي  التي تربط بين الأفكار

٤٠  
٠,٣٦٢  ٣,٨٥  

٠,٠١  ٣٩ ٢١,٤١  

تحليل الأفكار إلي أجزائها   ٠,٦٨٦  ١,٨٨  قبلي
  بعدي  الفرعية

٤٠  
٠,٤٠٥  ٣,٨  

٠,٠١  ٣٩ ١٤,٧  

اجراء المقارنة بتحديد   ٠,٨٢٣  ١,٨  قبلي
  بعدي  الاختلافات بين الأفكار

٤٠  
٠,٤٥٢  ٣,٧٣  

٠,٠١  ٣٩  ١١,٩١  

ل إلي الربط بين الأفكار للتوص  ٠,٨١٣  ١,٨٣  قبلي
  بعدي  فكرة جديدة

٤٠  
٠,٤٠٥  ٣,٨  

٠,٠١  ٣٩  ١٤,٠٢  

السعة التالية والفحص الدقيق   ٠,٧٦٤  ١,٦٨  قبلي
  بعدي  للأفكار والوقائع والظواهر

٤٠  
٠,٤٤  ٣,٧٥  

٠,٠١  ٣٩  ١٤,٧٧  

  الدرجة الكلية  ١,٧٣٥  ٨,٦٣  قبلي
  بعدي

٤٠  
٠,٨٩  ١٨,٩٣  

٠,٠١  ٣٩  ٣١,٩٢  

  :جدول السابق يتضح أنهمن ال
      يوجد فرق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين 

 - ٣,٨٥=المتوسط الأكبر(القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكير التنسيقي لصالح التطبيق 
 -١٤,٧ -٢١,٤١(تساوي " ت"حيث جاءت قيم  ،)١٨,٩٣ -٣,٧٥ -٣,٨ -٣,٧٣ -٣,٨

  .٠,٠١، وهي قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة )٣١,٩٢ - ١٤,٧٧ - ١٤,٠٢ -١١,٩١
التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبار  درجات ويمكن توضيح متوسطي      

  :مهارات التفكير التنسيقي، من خلال الشكل التالي
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وعة التجريبية في اختبار مهارات التطبيق القبلي والبعدي للمجم درجات متوسطي) ٤(شكل 

  التفكير التنسيقي
) ٠,٠٥≤(يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  "ومن ثم نقبل الفرض الرابع      

بين متوسطي درجات التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبار مهارات التفكير            
  ".التنسيقي  لصالح التطبيق البعدي

 الأنشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططات العقلية لتنمية مهارات          حساب حجم تأثير   -
 .التفكير التنسيقي لدي طلاب المرحلة الثانوية

الأنشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططات العقلية (التجريبية  المعالجة تأثير قوة لبيان
 وذلك، )η2(التأثير  حجم تم حساب ،)ةلتنمية مهارات التفكير التنسيقي لدي طلاب المرحلة الثانوي

  :التالي الجدول يوضحه كما
تأثير الأنشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططات العقلية لتنمية مهارات  حجم) ١٠(  جدول

  .التفكير التنسيقي لدي طلاب المرحلة الثانوية
  حجم التأثير  )η2 (قيمة   مهارات التفكير التنسيقي

  كبير  ٠,٩٢٢  قات التي تربط بين الأفكاروصف وملاحظة العلا
  كبير  ٠,٨٥  تحليل الأفكار إلي أجزائها الفرعية

  كبير  ٠,٧٨٤  اجراء المقارنة بتحديد الاختلافات بين الأفكار
  كبير  ٠,٨٣٤  الربط بين الأفكار للتوصل إلي فكرة جديدة

  ركبي  ٠,٨٤٨  السعة التالية والفحص الدقيق للأفكار والوقائع والظواهر
  كبير  ٠,٩٦٣  الدرجة الكلية
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يتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير الأنشطة الإثرائية القائمة علي نظرية المخططـات   
العقلية لتنمية مهارات التفكير التنسيقي لدي طلاب المرحلة الثانوية كبير، حيث تراوحت قيم حجم              

  ).٠,٩٦٣ -٠,٧٨٤(التأثير من 
  :ات التفكير التنسيقي وتفسيرهامناقشة النتائج المتعلقة ب مهار

 اتضح من نتائج اختبار الفرض الثاني المتعلق بالسؤال الثالـث مـن أسـئلة البحـث أن                 
الانشطة الإثرائية القائمة على  له دور فعال في تنمية مهارات التفكير التنسيقي موضـع اهتمـام               

حليل الأفكار إلى أجزائهـا  وصف وملاحظة العلاقات التي ترتبط بالأفكار، ت  "البحث الحالي، وهي    
الفرعية، اجراء المقارنة بتحديد الاختلافات بين الأفكار، والربط بين الأفكار للتوصل إلـى فكـرة       

لدي طالـب الـصف الأول      " جديدة، والسعة التأملية والفحص الدقيق للأفكار والوقائع والظواهر       
  : على نحو كلي، وقد ترجع النتائج إلىالثانوي بالمرحلة الثانوية، وكذلك بالنسبة للتفكير التنسيقي

  بالنسبة لمهارة وصف وملاحظة العلاقات التي ترتبط بالأفكار 
تساعد الانشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية طلاب المجموعة التجريبية علـى            
 تحديد الأفكار والمعلومات أمامهم ووصفها وملاحظتها وربطها بما لديهم من معلومـات سـابقة             

  .تتصل بالدرس وإعادة تنظيمها وربطها بالمعلومات الجديدة ؛ للتوصل إلى ملاحظات جديدة
  بالنسبة لمهارة تحليل الأفكار إلى أجزائها الفرعية

 اعتمدت الأنشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية على إثارة تفكير الطلاب مـن             
وصل إلى أفضل الحلول، وذلك داخل مجموعات       خلال تقديم عدة أسئلة تطرح عليهم، ومحاولة الت       

  .تعاونية فيتحمل الطالب مسئولية تعلمه ويحسن مستوى تفكيره
  بالنسبة لمهارة اجراء المقارنة بتحديد الاختلافات بين الأفكار

أتاحت الأنشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية تقسيم طالب المجموعة التجريبيـة        
ة صغيرة، بما يسمح للطلاب بالمناقشة، والتفكير، والاكتشاف، والتعـاون،          إلى مجموعات تعاوني  

والتفاعل الإيجابي مع بعضهم بعضاً، من خلال تحديد الأفكار والمعلومات، وجمع المناسب منها،             
  .ومشاركة ما تم التوصل إليه من معلومات مع بقية المجموعات

  رة جديدةبالنسبة لمهارة الربط بين الأفكار للتوصل إلى فك
اعتمدت الأنشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية على استخدام معلـم المجموعـة    
التجريبية الأسئلة التي تثير التفكير لدي الطلاب، وعرض الدرس في صورة مشكلة تجذب انتبـاه            
الطلاب، الأمر الذي قد دفعهم إلى البحث والتقصي عن أفـضل الحلـول للأسـئلة أو المـشكلة                  
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مطروحة من خلال تحديد المعلومات والأفكار وفحصها جيدا بحيث يمكن للطلاب أن يقارن بين              ال
الأفكار والمعلومات ما إذا كانت المعلومات صحيحة أم خاطئة واختبارها إلى أن يتوصل الطلاب              

  .إلى حل صحيح للأسئلة
  هربالنسبة لمهارة السعة التأملية والفحص الدقيق للأفكار والوقائع والظوا

يعزز التعلم بالأنشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية طلاب المجموعة التجريبيـة   
استخدام مهارة التأمل والفحص الدقيق للأفكار عن طريق جمع الأفكار والمعلومات والبيانات من             

لأنشطة مصادر متنوعة مثل الفيديو، والمقالات العلمية، والكتاب المدرسي، والتجارب العملية، وا          
  .التعليمية

كل ما سبق يمكن أن يكون له دور في تنمية مهارات التفكيـر التنـسيقي لـدي طـلاب                   
المجموعة التجريبية؛ حيث اعتمدت الانشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقليـة علـى أن              
 ـ               ا الطالب مسؤول عن تعلمه، بداية من تحديد الطالب الأفكار والمعلومـات وتحليلهـا ومقارنته

  .والتوصل إلى حل الأسئلة المطروحة
  .النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث، مناقشتها وتفسيرها: ثالثاً

  :للاجابة على السؤال الثالث من أسئلة البحث والذي كان نصه
إلي أي مدي توجد علاقة ارتباطية بين مهارات التفكير التنسيقي والتحصيل في مادة الكيميـاء        

  الصف الأول الثانوي؟لدي طلاب 
  :تم اختبار الفرض الخامس

لا توجد علاقة ارتباطية دالة عند مـستوى دلالـة           : "اختبار الفرض الخامس الذى ينص على     
بين مهارات التفكير التنسيقي والتحصيل في مادة الكيمياء لدي طلاب الـصف الأول             ) ٠,٠٥≤(

 ".الثانوي
ل الارتباط البسيط لبيرسون، وذلك لحساب      لاختبار صحة هذا الفرض استخدم الباحث معام      

معامل الارتباط بين مهارات التفكير التنسيقي والتحصيل في مادة الكيمياء لدي طـلاب الـصف               
  .ويبين الجدول التالي قيمة معامل الارتباط ومستوى دلالتهالأول الثانوي، 
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  )١١(جدول 
  ة الكيمياءمعامل الارتباط مهارات التفكير التنسيقي والتحصيل في ماد

  لدي طلاب الصف الأول الثانوي
  مستوي الدلالة  اختبار مهارات التفكير التنسيقي  معاملات الارتباط
  ٠,٠١  ٠,٩٣٤  الاختبار التحصيلي

من الجدول السابق يتضح أنه يوجد ارتباط طردي قوي بين مهـارات التفكيـر التنـسيقي            
دالة احصائياً " ر"انوي، حيث جاءت قيمة   والتحصيل في مادة الكيمياء لدي طلاب الصف الأول الث        

  .٠,٠١عند مستوي دلالة 
لا توجد علاقة ارتباطية دالة عند مـستوى   : "الفرض الخامس الذى ينص علىومن ثم نرفض   

بين مهارات التفكير التنسيقي والتحصيل في مادة الكيمياء لدي طلاب الـصف            ) ٠,٠٥≤(دلالة  
  ".الأول الثانوي

  :علقة بالعلاقة الارتباطية بين التحصيل والتفكير التنسيقي وتفسيرهامناقشة النتائج المت
اتضح من نتائج الإجابة عن السؤال الثالث أن هناك ارتباطا موجباً ودالاً إحـصائياً بـين                 

 الدراسي ومهارات التفكيـر التنـسيقي       التحصيلدرجات طلاب المجموعة التجريبية في كل من        
ام الأنشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية في إحـداث  وهذا الارتباط قد يعكس مدي إسه     

  تأثير في كل من التحصيل والتفكير التنسيقي
ومن خلال ما أظهرته النتائج من وجود فعالية لتدريس الوحدة التجريبية المطورة فـي              

ى طـلاب  ضوء الأنشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية في تنمية التفكير التنسيقي لد     
  الصف الأول الثانوي 

    : يمكن إرجاع تلك الفعالية للأسباب التالية    
ادخال الانشطة الإثرائية واستخدام أساليب ووسائل تعليمية في تدريس الوحـدة المطـورة              - ١

 .أسهم في تنمية التحصيل عند الطلاب

 ـ            - ٢ ا، ما يقدمه المنهج المقترح من معلومات ومعارف ومشكلات وحلول كيميائية متنوعة له
 . تزيد من مدارك الطلاب، وتقوي ثقافته، خاصة نتيجة ارتباط هذه المشكلات بمجتمعه

اهتمام الطلاب بالقيام بالأنشطة، وثقتهم في أنفسهم، وتحمل المسؤولية في ايجـاد حلـول               - ٣
للمشكلات المتضمنة بالوحدة؛ ساعد ذلك في إثارة التساؤلات والاستفسارات؛ مما أسهم في            

 .يل الدراسيتنمية التحص
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) التنسيقي، التحليلي، والتركيبي، الابـداعي (الاهتمام بمهارات التفكير العليا بأشكاله المختلفة   - ١
 .لدى جميع الطلاب في جميع المراحل الدراسية

عقد دورات تدريبية بصفة مستمرة لتدريب معلمي العلوم على الاتجاهـات الحديثـة فـي              - ٢
 .بيقها بشكل علمي تجريبيالتدريس وآلية تط

اعادة النظر في مناهج العلوم عامة ومناهج الكيمياء خاصة كذلك برامج اعـداد المعلمـين      - ٣
بحيث يتم التركيز على المهارات التخصصية وتدريبهم على أساليب ومهـارات التفكيـر              

 .التنسيقي لرفع كفاياتهم في تخطيط وتنفيذ دروس المناهج التعليمية
 ن أسئلة تقيس التفكير التنسيقي في كتب طلاب المرحلة الثانويةالاهتمام بتضمي - ٤

توجيه اهتمام المعلمين في تدريسهم على الجانب العملي مع تصميم أنشطة إثرائية صـفية               - ٥
ولاصفية تتيح الفرصة لنقل المعرفة من داخل غرفة الفصل إلى خارجه ومن ثـم للحيـاة                

 .العملية

حدثة والوسائل التعليمية من معامـل وأدوات متطـورة         استخدام الوسائل التكنولوجية المست    - ٦
لتدريب العملي على التجارب والمهارات لعمل الطلاب الأنشطة الإثرائية بأنفسهم للمساعدة           

  .  في تنمية التفكير التنسيقي لديهم
 

  :تالية استكمالاً لما انتهت إليه الدراسة الحالية يقترح الباحث إجراء الدراسات ال
فاعلية برنامج تدريبي مقترح للمعلمين قائم على الانشطة الإثرائية لتنمية مهارات التفكيـر              - ١

  لديهم
  .دراسة أسباب الضعف في مستوي امتلاك الطلاب لمهارات التفكير التنسيقي - ٢
دراسة فاعلية الانشطة الإثرائية القائمة على المخططات العقلية في تنمية مهارات التفكيـر              - ٣

  .لدى طلاب المرحلة الاعداديةالعليا 
فاعلية وحدة اثرائية مقترحة في الكيمياء باستخدام نظرية المخططات العقليـة فـي تنميـة       - ٤

  .التفكير التنسيقي والابتكاري لدي الطلاب الفائقين في المراحل التعليمية المختلفة
ة لمعرفة مـدى    دراسة تحليلية تقويمية للأنشطة العلمية التي تضمنها كتب الكيمياء المقرر          - ٥

  .تركيزها على مهارات التفكير التنسيقي



 

   ٢٧٩

 

  :المراجع العربية
فاعليـة وحـدة معدلـة وفـق النمذجـة          ). ٢٠١٩(أماني محمد عبـد الحميـد أبوزيـد          - ١

المفاهيمية في تنمية مهارات الجدال العلمي فـي تعلـيم البيولـوجي والتفكيـر التنـسيقي            
، جامعـة عـين     ية التربية في العلـوم التربويـة      مجلة كل لدى طلاب المرحلة الثانوية،     

 .٥٤ -١٠٧، ٣، ع٤٣شمس كلية التربية، مج

، دار  ١، ط انمـاط التفكيـر   ). ٢٠٢١.(احمد محمد ؛ محمد ربيـع؛ ومحمـود الفاضـل            - ٢
 .الحامد للنشر والتوزيع، عمان، الاردن

 دار النهـضة    سـيكولوجية الـتعلم ونظريـات التعلـيم،       ). ١٩٨٢(جابر عبد الحميـد      - ٣
 .ربية للنشر والتوزيعالع

فاعلية استراتيجية مقترحـة قائمـة علـي نظريـة          ). ٢٠١٩.(جميلة عبداالله علي الوهابة    - ٤
المخططات العقلية لتدريس العلوم فـي التحـصيل وتنميـة التفكيـر المنظـومي وبقـاء                

مجلـة دراسـات عربيـة فـي التربيـة          أثر التعلم لدي طالبات المرحلـة المتوسـطة،         
 .٩٨ـ ٥٣، ١،الجزء١٠٥لتربويين العرب العدد، رابطة اوعلم النفس

أثـر  ). ٢٠٢٢.(حسام حليم عبـيس الرفيعـي؛ ومنـور محمـد عبـد الإلـه الغزالـي                - ٥
ــتراتيجية  ــصف  ) Concepts Hunting Treasure(اس ــذ ال ــصيل تلامي ــي تح ف

، ، مجلـة الدراسـات المـستدامة   الخامس الابتدائي في العلوم والتفكير التنـسيقي لـديهم       
 . ١٢٨٧ -١٣٢٩، ٤ة للدراسات التربوية المستدامة، مجالجمعية العلمي

تصميم وحدة فـي العلـوم فـي ضـوء نظريـة             ).٢٠١٨.(حنان مصطفى أحمد زكي      - ٦
تنظيم الفهـم وأثرهـا علـى تعميـق المفـاهيم، وتنميـة مهـارات التفکيـر التحليلـي               

المجلـة المـصرية للتربيـة      والمسئولية العلمية لدى تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي،          
 .٥٨ -١، العدد العاشر شهر أكتوبر المجلد الحادي والعشرون،العلمية، 

ــشان  - ٧ ــدا العك ــنفس،     ). ٢٠٢١.(ران ــم ال ــي عل ــة ف ــثلات الذهني ــوم التم مفه
representation-Mental/ar/com.stringfixer://https 

إطـار عمـل للمـنهج وطـرق        " أبعـاد الـتعلم     ). ٢٠٠٤.(رونروبرت مارزانوا وآخ   - ٨
، الطبعـة الثانيـة،     ، ترجمة يعقوب حسين نـشوان ومحمـد صـالح خطـاب           "التدريس

 .دار الفرقان للنشر، عمان
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). ٢٠١٢.(رفعت محمود بهجات؛ ومنصور عبد الفتـاح أحمـد وأمـاني رأفـت أحمـد           - ٩
ــذ الدراســات المــستقلة نمــوذج مقتــرح لحفــز التفكيــر التنــسيق ي لــدى التلامي

 .مصر، القاهرة، عالم الكتب، ١ط ، المتفوقين
أثـر اسـتخدام دائـرة الـتعلم المـصاحبة للأنـشطة            ). ٢٠٠٠.( زبيدة محمد قرنـي      -١١

الإثرائية في تدريس العلوم علـى اكتـساب المفـاهيم العلميـة وتنميـة أنمـاط الـتعلم                  
مجلـة  » ،بتـدائي والتفكير لدى كل مـن المتفـوقين والعـاديين بالـصف الخـامس الا             

  .، الإسكندرية)٢( ، العدد التربية العلمية
التفكيـر وانماطـه   ). ٢٠١٨.(رزوقي، رعد مهدي رزوقـي؛ وجميلـة رفيـق محمـد        -١٢

  .، دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع، عمان، الاردن١ط" ،الجزء الخامس"
الموهبـة  الاكتـشاف المبكـر والرعايـة المتكاملـة للتفـوق و          ).٢٠٠٦.( زينب شقير  -١٣

  .القاهرة، مصر، مكتبة الأنجلو المصرية، والإبداع
اتجاهـات حديثـة فـي      ). ٢٠١١( شذى عبد الباقي محمد، ومصطفى محمـد عيـسى           -١٤

  .دار المسيرة للطباعة والنشر والتوزيع:  الأردن– عمان علم النفس المعرفي،
ططـات العقليـة    اسـتخدام نظريـة المخ    ).٢٠١٨. ( عبد االله إبراهيم يوسف عبد المجيد      -١٤

فى تدريس الفلسفة لتنمية أبعاد التنظيم الذاتى ومهـارات الفهـم العميـق لـدى طـلاب                 
 الجمعيـة التربويـة     مجلة الجمعية التربوية للدراسـات الاجتماعيـة،      المرحلة الثانوية،   

  .٨٢-١، ١٠٥للدراسات الاجتماعية، ع
راتيجيات مـا   أثـر اسـتخدام بعـض اسـت       ). ٢٠٠٤.( عزوز عفانة ؛ وتيسير نـشوان      -١٥

وراء المعرفة في تدريس الرياضيات علـي تنميـة التفكيـر المنظـومي لـدي تلاميـذ                  
الصف الثامن الأساسي بغزة، المؤتمر العلمـي الثـامن، الأبعـاد الغائبـة فـي منـاهج                 

، ٣الجمعيـة المـصرية للتربيـة، المجلـد       مجلة التربية العلمية،    العلوم بالوطن العربي،    
١٥٩ - ١.  

 الاسـتراتيجيات  ).٢٠١٣.(الـسميع قـورة ؛ و وجيـه المرسـي أبـو لـبن           علي عبد    -١٦
  . ، القاهرة، رابطة التربوين العربالحديثة لتعليم وتعلم اللغة

فاعليـة اسـتراتيجيةمقترحة قائمـة علـي        ). ٢٠١٤.( فوقية رجب عبد العزيز سـليمان      -١٧
 ـ                شكلات نظرية المخططات العقلية فـي تنميـة الخيـال العلمـي والحـل الأبـداعي للم
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والتحصيل فـي العلـوم لـدي تلاميـذ المرحلـة الأعداديـة، رسـالة دكتـوراه غيـر                  
  .منشوره، كلية التربية، جامعة الزقازيق

فعالية برنـامج قـائم علـى نظريـة المخططـات           ). ٢٠٠٦.( محمد السيد متولي الزيني    -١٨
هـارت  العقلية باستخدام الحاسوب في تنمية مهارات الفهم القرآئـي للقـران الكـريم وم              

  .تدريسه لدى الطلاب المعلمين، ررسالة دكتوراه، كلية التربية جامعة المنصورة
، دار المـسيرة للتوزيـع     ١، ط علـم الـنفس العـام     ). ٢٠٠٤.( محمد عودة الريمـاوي    -١٩

  .والنشر، عمان، الأردن
، القـاهره، ايتـراك للطباعـة       مقدمة في سـيكولوجية التفكيـر     ). ٢٠١١.(محمد غانم  -٢٠

  .والنشر
 مفهـوم المخططـات العقليـة لـدى بياجـه،       ). ٢٠٢١.(محمد مـصلحي الأنـصاري     -٢١

com.aspkw,www://https    
برنـامج قـائم علـى النمـاذج العقليـة فـي تنميـة              ). ٢٠١٧.( منير موسى الـصادق    -٢٢

المجلـة  الاعـدادي،   المفاهيم العلمية ومهارات التفكير التـأملي لتلاميـذ الـصف الأول            
، ١٠،ع٢٠، الجمعيــة المــصرية للتربيــة العلميــة، مــجالمـصرية للتربيــة العلميــة 

٢٠٩ -٢٦٠.  
أثـر المخططـات العقليـة والـسيادة النـصفية فـي          ). ٢٠٠٧.( مهند محمد عبد الستار    -٢٣

، ٥، العـدد   الـدنمارك  -مجلة الأكاديميـة العربيـة المفتوحـة      قياس الخرائط المعرفية،    
١٧٢ -١٣١ .  

التفكيـر التنـسيقي عنـد دراسـيا مـن          ). ٢٠٢١.( منصر نادية ؛ وأحمد زازري خليفة      -٢٤
تلاميذ السنة الرابعة متوسط دراسـة علـى عينـة مـن التلاميـذ بـبعض متوسـطات                  

 ولايـة الـوادي،     -دراسة على عينة من التلاميذ بـبعض متوسـطات دائـرة البياضـة            
 ـ مجلة السراج في التربية وقضايا المجتمـع     ، ٤،ع٥وادي، الجزائـر مجلـد  ، جامعـة ال

٧٧ -٢٤   .   
فاعليـة موقـع الكترونـي علـي التفكيـر          ). ٢٠٠٦.( نائلة الخزندار ؛ وحسن مهـدي      -٢٥

البصري والمنظومي فـي الوسـائط المتعـددة لـدي طالبـات كليـة التربيـة بجامعـة           
 منـاهج التعلـيم وبنـاء الأنـسان العربـي         ... الأقصي المؤتمر العلمي الثامن عـشر     
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 ٢٥وليو بدار الضيافة عين شمس، كليـة التربيـة جامعـة عـين شـمس ،                ي ٢٦- ٢٥،
-٢١.  

 التفكيــر التربـوي واســتراتيجيات تدريــسه، ). ٢٠٢٠.( نجــم عبــداالله الموسـوي  -٢٦
  .، دار الرضوان للنشر والتوزيع، عمان، الاردن١ط

فاعليـة برنـامج    ).٢٠٢١.( وسام نجم محمد التميمي؛ عيـدان عطيـة سـمح العبيـدي            -٢٧
 وفقا لنظرية المخططات العقلية في تحـصيل مـادة طرائـق التـدريس العامـة                تعليمي

مجلـة جامعـة تكريـت      وتنمية عادات العقل النتج لدى طلبة كلية التربيـة الأساسـية،            
، ٣، ع ٢٨، جامعـة تكريـت كليـة التربيـة للعلـوم الانـسانية، مـج              للعلوم الانسانية 

٣٧٩ -٣٥٨.  
ام الخـرائط الذهنيـة فـي تنميـة التفكيـر           أثـر اسـتخد   ). ٢٠١٤.( ولاء أحمد غريب   -٢٨

، دراسـات عربيـة فـي    التأملي وعلاقته بالتحصيل في مادة الفلسفة بالمرحلـة الثانويـة        
  .٢٨٤ -٢٤٩ يوليو، ٥١، العدد السعودية-التربية وعلم النفس
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