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 عاف السمع برنامج تدرٌبً لتنمٌة مهارات التفكٌر التولٌدي لض
 من تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة

 
 أسماء محمد علوي ابراهيم عبدالرحمن

 
 المستخلص:

تنمية ميارات التفكير التوليدي  ن أثر فعالية البرنامج التدريبي فيىدف ىذا البحث إلي الكشف ع
مغالطات، ميارة المتمثمة في ميارة وضع الفرضيات، وميارة التنبؤ في ضوء المعطيات، وميارة الكشف عن ال

الطلاقة، وميارة المرونة لدي ضعاف السمع من تلاميذ المرحمة الابتدائية، ولتحقيق ىذا اليدف استخدمت 
( تمميذ وتمميذه من تلاميذ المرحمة الابتدائية ممن  61الباحثو المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من ) 

سيبل في مدرسة الامل لمصم و ضعاف السمع بمركز ( دي 16 -53يعانون من فقدان سمع يتراوح بين ) 
( سنو 65 -6(، وقد تراوحت اعمارىم بين )  2225 – 2222السنبلاوين محافظة الدقيمية، لمعام الدراسي ) 

وتم اختيار مجموعتين بطريقة عشوائية، لتكون (، 6.411(، وانحراف معياري ) 66.23) بمتوسط عمر زمني
( تمميذ وتمميذه تم تنمية التفكير لدييم باستخدام البرنامج التدريبي،  1اقع ) احداىما مجموعة تجريبية بو 

( تمميذ وتمميذه لم يتم استخدام البرنامج التدريبي معيم، وتم اعداد اختبار ميارات  1والأخري ضابطة بواقع ) 
بعدي، وتوصل التفكير التوليدي والتحقق من صدقو وثباتو، ليطبق عمي مجموعتي الدراسة بشكل قبمي و 

البحث الي وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية في تنمية التفكير 
التوليدي عمي الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية وذلك يرجع لتأثير البرنامج التدريبي، وقد توصمت 

ميارات التفكير التوليدى لدى عينة الدراسة، وأوصي نتائج الدراسة الي فعالية البرنامج التدريبي في تنمية 
البحث بعدد من التوصيات أىميا ضرورة الاستفادة من نتائج البحث لمعممي ضعاف السمع لاستخدام 

 البرنامج االتدريبي في تنمية ميارات التفكير التوليدي.
 تدائية.التفكير التوليدي، ضعاف السمع، تلاميذ المرحمة الابالكممات المفتاحية: 

Abstract: 
The aim of this research is to reveal the impact of the effectiveness of the 

training program in developing the generative thinking skills represented in the 

skill of setting hypotheses, the skill of prediction in the light of the data, the skill of 

detecting fallacies, the skill of fluency, and the skill of flexibility for the hearing 

impaired of primary school students, and to achieve this goal the researcher used 

The experimental method, and the study sample consisted of (16) male and female 

students from primary school students who suffer from hearing loss ranging 

between (35-69) decibels in Al-Amal School for the Deaf and Hard of Hearing in 

Al-Sinblaween Center, Dakahlia Governorate, for the academic year (2022-2023). 
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Their ages ranged between (9-13) years, with a mean age of (11.25), and a standard 

deviation (1.488). Two groups were randomly selected, one of which was an 

experimental group of (8) male and female students who developed their thinking 

using the training program, and the other a control group of (8) male and female 

students who did not use the training program with them, and a test of generative 

thinking skills was prepared and its validity and stability were verified. To be 

applied to the two groups of the study in a pre- and post-test, and the research 

found that there are statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental group in the development of generative thinking on the post-test 

in favor of the experimental group, due to the effect of the training program. The 

results of the study revealed the effectiveness of the training program in developing 

generative thinking skills among the study sample. 

Keywords: generative thinking, hearing impaired, primary school students 

 مقدمة الدراسة: 

ان حاسة السمع تعد بمثابة نافذة الانسان عمي العالم الخارجي، فمولاىا لعااش الانساان معازولا 
 عن الحياة، مفتقدا فيم المحيطين بو، والتفاعل والتواصل معيم بشكل صحيح.

ويتميز العصر الحالي بعدد من السمات لعل من اىمياا التادفق المعمومااتي المتساارع ، والاذي 
عتبر احد مقومات التقدم العممي والتكنولوجي ، مما القي بالعديد من التحديات عمي دول العالم التاي ي

تريااااد المحاااااق بركااااا التقاااادم العااااالمي ، ولعاااال اىاااام ىااااذه التحااااديات ىااااو ضاااارورة مواكبااااة ىااااذا التاااادفق 
، او مااا نطمااق المعموماااتي المتسااارع ، وعمااي ىااذا فقااد تزايااد الاىتمااام بتنميااة ميااارات توليااد المعمومااات 

، وفي ظل ما يتميز باو العصار الحاالي  Generating Thinkingعميو ميارات  التفكير التوليدي  
ماان تطااور متسااارع فااي نظاام المعمومااات بشااكل يعتمااد الااي حااد كبياار عمااي الوسااائط البصاارية كااأدوات 

لتوليدي في التعامل لتبادل وتناول المعمومات ، فانو تظير الحاجو الممحة الي تنمية ميارات التفكير ا
 مع المعمومات والافكار الممثمة بصريا .   

 (44، 2263)راندا عبدالعميم المنير،                                                             
وبالتالي أصبح اكتسااا مياارات التفكيار حاجاو ممحاة فاي عصارنا الحاضار فاالتفكير ضاروري 

تحصاايل المعرفااة باادون تفكياار، وىااذا مااا جعاال المؤسسااات التربويااة تااولي لتحصاايل المعرفااة ولا يمكاان 
تنميااااة التفكياااار بأنواعااااو وصااااورة المختمفااااة فااااي التفكياااار العممااااي والتفكياااار الناقااااد والتااااأممي والتولياااادى 
والبصري...الخ اىتماما بالغا من خلال توفير البيئة التعميمية التي تبعث عمى التفكير وتعمايم الطالاا 

أكثاار ماان التركيااز عمااى تعميمااة ومااا الااذي يجااا ان يفكاار فيااو.  )جااودت احمااد سااعادة، كيااف يفكاار، 
2225 ،15) 
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وليذا يعد العرض القصصاي أحاد الأسااليا ذات الأىمياة الكبيارة فاي مخاطباة وجادان الطالاا 
وعقمااو معااا، حيااث تساايم القصااة فااي تنميااة الخيااال الااذي باادوره يساااعد عمااى الابااداع والتااذوق الجمااالي 

مااى النماو الشااامل، كمااا تحادث تنوعااا معرفياا لاادى الطمبااة مان خاالال الأفكاار والحااوادث ومااا وتسااعد ع
يتخمميااا ماان عمميااات عقميااة لاادى الطمبااة فااي الااربط والتحمياال والتفسااير والتقااويم، و يرىااا ماان العمميااات 

لنشر  العقمية التي قد يحدثيا ذلك الأسموا، فيي تعد بمثابة المغذي الحيوي لمطفل كما تعتبر مصدرا
 (. 52، 2224الثقافة وتبادل المعمومات وتيذيا الاخلاق والسموك.     )سمير عبدالوىاا احمد ،

وتعتبر القصص تجربة الانسان منذ القدم وذلك في نقل المعمومات عن نفسو أو عن الأخارين 
وتصااور العااالم ماان حولااو والأىاام ماان ذلااك أن القصااص تساااعد الفاارد عمااي تعماام الميااارات واكتساااا 
المعارف فيمكن استخدام القصص لتدريس المواد التدريسية المختمفة فيي تعزز التعمم الذاتي والتفكير 
النقاادي وتنمااي ميااارات التفكياار وميااارات المغااة والميااارات الاجتماعيااة والميااارات الفنيااة لكاال المعممااين 

دياد مان القصاص وىاو وأدى انتشار التكنولوجيا في السانوات الأخيارة الاي ظياور جيال ج والمتعممين ،
القصااص الرقميااة والتااي تاادمج التقنيااات القائمااة عمااي الحاسااا مااع فاان الساارد القصصااي حيااث أثبتاات 
القصااص الرقميااة فعاليتيااا فااي العمميااة التعميميااة فيااي مناساابة لممتعممااين البصااريين والساامعيين ، كمااا 

ات العمريااة المختمفااة أنيااا تضاايف الماارح والاثااارة وتنمااي القاادرة عمااي حاال المشاااكل وىااي تناسااا الفئاا
 (Rahimi& Yadollahi, 2017, 20)   ويمكن استخداميا في معظم المجالات الدراسية.

والقصص الرقمية من التقنيات التكنولوجية الحديثة التاي تاري الباحثاة انياا تشايد اىتماماا كبيارا 
التعميمياة ككال ونمات في السانوات الاخيارة لماا تتمتاع باو مان مميازات تربوياة وفنياة افاادت بياا العممياة 

ميارات دراساية مختمفاة، وفتحات المجاال اماام الكثيار مان الابحااث والدراساات لمتعارف اليياا، والتعماق 
بيا كمفيوم، وتعد القصاص الرقمياة تحويال لممواقاف التعميمياة التقميدياة الاي رقمياة مان خالال توظياف 

يم فاااي ايصاااال المعموماااات الصاااوت والصاااورة والحركاااة فيياااا، مماااا يضااايف حيااااة الاااي الموضاااوع، ويسااا
  .(4، 2265بطريقة ابسط وأسيل من الطريقة التقميدية. )محمد احمد النوبي، 

وبالتااالي فااان المعاااقين ساامعيا يختمفااون عاان العاااديين فيمااا يسااتخدمونو ماان اسااتراتيجية تجييااز 
ة المعموماااات ومعالجتيااااا نتيجاااة اخااااتلاف قااادراتيم عمااااى اساااتقبال المعمومااااات التاااي تعتمااااد عماااى حاساااا

البصر، كما تؤثر الطريقة التي يتعمم بيا المعاقين سمعيا عمى مستوي ادائيم وقادراتيم عماى اساتدعاء 
 المعمومات.    

 (. 622، 2226)رحاا أحمد را ا،   

( ان جاااوىر التفكيااار التوليااادي يكمااان فاااي ان 43، 2221وتوضاااح رانااادا عباااد العمااايم المنيااار) 
اء كانت ىذه المعمومات عبارة عن اساتدلالات تاتم فاي ضاوء الطالا يقوم بتوليد وانتاج المعمومات سو 
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معطيااات محااددة )الجانااا الاستكشااافي(، او كاناات باادائل ابداعيااة تااتم كاسااتجابة لمشااكلات أو مواقااف 
 مفتوحة النياية ومثيرة )الجانا الابداعي لمتفكير التوليدي(. 

لوجياا التعمايم والتادريس ومما سبق يتضاح أناو لمساايرة روح العصار الحاديث، ومسااتحدثات تكنو 
الاىتماام بالقصاص الرقمياة بماا يميزىاا مان إمكانياات ضاخمة تعمال  اتجهت الباحثةة للة الإلكتروني، 

عمااى إثااراء المواقااف التعميميااة بالمنبيااات والمثياارات الشااكمية والبصاارية التااي تجعااال التجربااة التعميميااة 
عمى كال مان المعمام والماتعمم، فيصابح الاتعمم أكثار أكثر اثراءا وابيارا وابداعا، وتعود بالفائدة العظيمة 

 إيجابية وفاعمية.

وقد اجريت العديد من الدراسات التي حاولت تنمياة مياارات التفكيار التوليادي باساتخدام نمااذج 
واساااتراتيجيات مختمفاااة مثااالج اساااتراتيجية تقصاااي الوياااا، اساااتراتيجية الساااقالات التعميمياااة، اساااتراتيجية 

فااي ىااذه الدراسااة تنميااة ميااارات التفكياار  ، لةةكلك ادا ت الباحثةةةمااا وراء المعرفااةسااكامبر، اسااتراتيجية 
 التوليدي باستخدام استيراتيجية القصة الرقمية.

 مشكلة الدراسة:

لقد أصبح الاىتمام بالمعاقين من أكثر المجالات جذبا فاي وقتناا الحاالي، ساواء عماي المساتوي 
ن أىاام مقتضاايات العصاار، حيااث أن ىااذه الفئااة لاادييا التربااوي أو عمااي المسااتوي البحثااي، باال و اادا ماا

مشاكلات عدياادة وفااي حاجااو ماسااة الاي التغمااا عمييااا وعلاجيااا ماان أجال حياااة أفضاال لياام، وماان ىنااا 
باارزت مشااكمة ىااذه الدراسااة، ونظاارا لتسااارع البحااث فااي اليااات تطااوير ميااارات التفكياار العممااي وتنميتااو 

ثين حياااث تناولتاااو عااادد مااان الدراساااات منيااااج دراساااة كااان لمتفكياار التولياادي دور فااي اىتمامااات الباااح
( التاي ىادفت إلاى التعارف عماى فاعمياة اساتخدام برمجياات تعميميااة 4، 2262)احماد مجدى مشاتيى،

عماااى التفكيااار والتحصااايل فااااي التكنولوجيااااا لاااادى طالبااااات الصااااف الحااااادي عشاااار، و دراسااااة ) محمااااد 
تاي ىادفت إلاى معرفاو فاعمياة شابكات التفكيار التوليدي فاي تنمياة مياارات ( ال4، 2226حماادة محمد،

التفكيار التوليدي والقدرة عمي حاال وطاارح المشاااكلات المفظياااة فاااي الرياضااايات و الاتجااااه نحاااو حمياااا 
خيااال الاذىني يمعااا لتلامياااذ الصاااف الخااااامس الابتادائي عماي وحاادة التقرياا والقساامة، وانطلاقااً مان ال

التفكير التوليدي دور فاي الإباداع والابتكاار، وقاد اسااتخدم العديااد ماان العمماااء ىااذا النااوع ماان التفكياار 
لابتكااراتيم، فقاد اساتخدم ىاذا الناوع مان التفكيار حياث كاون فكرتو عن خطوط المجال الكيربائي بأنياا 

ترابطااات  ياار معتااادة يمكاان أن يكااون معتااادا أساساااً  رابطااو ماان المطاااط، فااالمفكر القااادر عمااى وضااع
 (.31، 2224عمي طريقة التفكير التوليدي ) وليم عبيد ، 
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ومماااا لاشاااك فيااااو أن الملاحظااااات والرسااااومات والوسااااائل البصاااارية عمومااااا تزيااااد ماااان عمميااااة 
جااد لكاال فكاار فاااي الإباااداع ،وبالتااالي تسااعى إلااى احتضااان الااذىن ،والأفكااار وابتكااار الحمااول ،ف نااو يو 

أذىانناااا تصاااور بصاااري، ويعطيناااا الملاماااح الأولياااة لتنفياااذ ىاااذه الفكااارة عماااى ارض الواقاااع ، الميااام أن 
يكاااااون ىاااااذا التصاااااور عماااااى أساااااس حقيقياااااة تعتماااااد عماااااى بياناااااات ومعموماااااات مؤكاااااده. )ناىااااال احماااااد 

 (. 3،  2221شعث،
ضاروريا فاي العممياة التعميمياة نتيجاة  وأصبح توظيف واستخدام التعمم الالكتروني والرقمي امارا

لمممياازات العدياادة التااي يوفرىااا، وتعااد القصااة الرقميااة أحااد نماااذج الااتعمم الالكترونااي التااي تااوفر بيئاااة 
تعميميااة خصاابة، وتحقااق التفاعاال النشااط، وتيسااير عمميااة الااتعمم ، وبالتااالي فااان القصااص الرقميااة ليااا 

، 113التلامياااذ بمختماااف أعماااارىم إلاااى القصاااص. ) دورا ىاماااا فاااي التعمااايم لوجاااود مياااول فطرياااة لااادى
2006، Jakes &Bernan) 

وليذا ومان خالال الاطالاع عماى الأدا الترباوي والأبحااث العممياة المنشااورة، لاحظاات الباحثاة 
وجود ضعف في ميارات التفكير بشاكل عاام ، ومياارات التفكيار التوليدي بشاكل خااص لدى الاطفال 

التاااي تحاااثيم عمااي حاال مشااكلاتيم اليوميااة بشااكل طبيعااي ونااادرة فاااي الأبحااااث تناولتااو ضااعاف الساامع و 
مماا ولاد لادى الباحثاة فكارة ىاذا البحااث ولأنااو حسااا عماام الباحثااة لاام توجااد أي دراسااة محميااة وعربيااة 

دى الطفال ضاعيف فاي ىاذا المجاال تناولات دور القصة الرقمياة فاي تنمياة مياارات التفكيار التوليادي لا
السمع لاااذا جااااءت ىاااذه الدراسااة لتكااون إضااافة جدياادة إلااى الدراسااات والبحااوث التااي لاام تتطاارق إلااى 

 موضاوع الدراسة . 
ومةةةن لاةةةـل مةةةا تكةة م تمكثةةت الباحثةةة مةةن تح يةة  متةةكمة ال داسةةة المتمثمةةة  ةة  التسةةا  ت 

 التالية:

بياة والمجموعاة الضاابطة عماى مياارات التفكيار التوليادي ىل توجد فروق باين المجموعاة التجري -6
 في القياس البعدي. 

ىاااال توجااااد فااااروق فااااي القياسااااين القبمااااي والبعاااادي لممجموعااااة التجريبيااااة عمااااى ميااااارات التفكياااار  -2
 التوليدي. 

 ىل توجد فروق في القياسين البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية لميارات التفكير التوليدي.  -5
 الدراسة:  أهداف

 تيدف الدراسة الحالية اليج 

 التعرف عمى ميارات التفكير التوليدي وتنميتيا لدى الطفل ضعيف السمع.  -6
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تحدياااااد ابعااااااد مياااااارات التفكيااااار التوليااااادي وتنميتياااااا لااااادى الأطفاااااال ضاااااعاف السااااامع بالمرحماااااة  -2
 الابتدائية. 

يااة ميااارات التفكياار التولياادي لاادى التعاارف عمااى مفيااوم القصااة الرقميااة وكيفيااة اسااتخداميا لتنم -5
 الطفل ضعيف السمع. 

 توضيح دور القصة الرقمية في تنمية ميارات التفكير التوليدي.  -4
 وتظير أىمية الدراسة في النقاط التاليةج  أهمٌة الدراسة:

 الأهمٌة النظرٌة:

ات التفكيااار نااادرة الأبحااااث والدراساااات التاااي تناولااات فاعمياااة القصاااص الرقمياااة فاااي تنمياااة مياااار  -6
التوليااادى لااادي التلامياااذ ضاااعاف السااامع، وذلاااك فاااي ظااال ارتفااااع الأصاااوات المنادياااة بضااارورة 
تطوير الأساليا التدريسية في المؤسسات التعميمية، فيؤمل اثراء المكتبة العربية التربوية حاول 

 ىذا الموضوع.
التادريس الحديثاة، تبحث الدراسة موضوعا ميما وحديثا من موضوعات أساليا واساتيراتيجيات  -2

، وتعزياااز اساااتخدامو فاااي 2252والااذي تساااعي جميورياااة مصااار العربيااة الياااو مااان خااالال رؤيااة 
 مجالات التعميم المختمفة.

قد تفيد فاي توجياو البااحثين الاي تبناي توجياات جديادة فاي أبحااثيم العممياة، لتسااعدىم بتطاوير  -5
جديادة تسايم فاي معالجاة أوجاو  مجتمعيم أمام تحاديات العصار ومتغيراتاو، وذلاك بألياات ورؤي

 القصور لاليات واستيراتيجيات التدريس التقميدية الحالية.
 الأهمٌة التطبٌقٌة:

قد تسيم ىذه الدراسة في توفير قصص رقمية تمكن الأطفال بشاكل عاام اساتخداميا فاي الاتعمم  -6
كعنصار أساساي ذاتيا لتنمية ميارات التفكير التوليدي خاصة انيا تعتمد عمي أسموا التشويق 

فييااا ممااا يساايم فااي زيااادة دافعيااة التلاميااذ ضااعاف الساامع نحااو الااتعمم، كمااا أن تنميااة ميااارات 
التفكير التوليدي لدي التلاميذ ضعاف السمع قد يفيدىم فيما بعد في تنمية اتجاىاتيم نحو حل 

 مشكلاتيم اليومية العادية بصورة أكثر مرونة و ايجابية.
في القاء الضوء عمي أىمية استخدام القصص الرقمية في تنمية مياارات قد تسيم ىذه الدراسة  -2

 التفكير عامة وميارات التفكير التوليدي خاصة.
قاااد تسااايم ىاااذه الدراساااة فاااي توظياااف القصاااص الرقمياااة فاااي العممياااة التعميمياااة عاماااة وتااادريا  -5

 المعممين والمعممات عمي كيفية انتاجيا واستخداميا في التعميم.
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دراسااة اختباار لتنميااة مياارات التفكياار التوليادي لمطفاال ضاعيف الساامع والاذي يفيااد طمبااة تاوفر ال -4
  الدراسات العميا والباحثين في مجال الاعاقة السمعية.

الاىتماااام بفئااة ضااعاف الساامع والعنايااة بياام فااي تنميااة ميااارات التفكياار التولياادي وايجاااد حمااول  -3
 جديدة لمشكلاتيم اليومية العادية. 

 ٌم الاجرائٌة للدراسة: المفاه

  Training Programsالبدثامج الت ديب :  -1
تعرفااو الباحثااة إجرائياااً بأنااو مجموعااة ماان الانشااطة المخططااة المنظمااة والتااي تسااتيدف إكساااا 

 المتدربين معارف وخبرات ترفع من كفاياتيم الادائية، وتقدم في فترة زمنية محددة. 
         Hard of Hearing childالطفل ضعيف السمع:  -2

تعرفو الباحثة في الدراسة الحالية بانو الطفل الذي يشاكو مان ضاعف فاي حاساة السامع يتاراوح 
( ديسيبل ويمكنو ان يستجيا لمكلام المسموع استجابة تدل عمى ادراكو لما يدور  16 – 53ما بين )

 حولو بشرط ان يقع مصدر الصوت في حدود قدراتو السمعية.  
 Generating Thinkingتولي ي: التفكيد ال -3

تعرفااو الباحثااة اجرائيااا بانااو تمااك القاادرات التفكيريااة التااي تتوصاال لأفكااار جدياادة ماان معمومااات 
متاحاااة وموجاااودة مااان قبااال ولكااان اضااايف اليياااا علاقاااات وارتباطاااات جديااادة تسااايل اكتشااااف المعرفاااة 

 الجديدة، لبناء جسر متماسك من المعرفة لدى الطفل ضعيف السمع. 
 لتفكيد التولي ي ل ى الطفل ضعيف السمع:ا -4

تعرفااو الباحثاااو اجرائياااا بأناااو   قياااام ضاااعيف الساامع بتحدياااد البياناااات والأفكاااار الممثماااة بصااارياً، 
ووضع البدائل للأفكار أو البيانات ذات الصمة بالبيانات التي سبق تحديدىا، مع توليد أكبر عدد مان 

ري لمعموماااات وأفكاااار(، وذلاااك فيماااا يتعماااق بمشاااكمة أو البااادائل المتنوعاااة الممثماااة بصاااريا )تمثيااال بصااا
 بموقف مثير ناتج عن متغير أو متغيرات بصرية جديدة  .

 مهادات التفكيد التولي ي    ضوء ا لاتباد المستلا م: -5
تعرفيااا الباحثااة بانيااا كاال نشاااط عقمااي يحاااول الطفاال ضااعيف الساامع اسااتخدامو عنااد عاارض الشااكل 

لاااة فيمااو وتحميماااو ومااان ثااام التعبيااار عنااو بصاااورة مكتوباااة بعاااد اساااتنتاج البصااري والتعااارف عمياااو ومحاو 
المعنى منو، متمثمة في مياارة وضاع الفرضايات، ومياارة التنباؤ فاي ضاوء المعطياات، ومياارة الكشاف 
عن المغالطاات، ومياارة الطلاقاة، ومياارة المروناة ويقااس بالدرجاة التاي حصال عميياا الطفال ضاعيف 

      ميارات التفكير التوليدي.السمع عند اخضاعو لاختبار 
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 عمي النحو التاليجابعا  ا لاتباد اجدائيا وتعرف الباحثة 

عممياااة تفكيااار تتطماااا مااان الفااارد إعاااادة تنظااايم معموماتاااو او : البعةةة  التوليةةة ي ا ستكتةةةا    ةةةو: 
وتكييفيا بشكل يمكنو من رؤية علاقات جديدة لم تكن معروفة لديو من قبل وىو الخطاوة التاي 

 ويتمل:الابداع،  تسبق

وتعنى قدرة التمميذ عماى اساتخدام المعموماات الحالياة والاساتنتاج الاي ماا ىاو وضع الفدضيات:  -1
  ابعد من ذلك لحل مشكمة ما.

وتعناااي قااادرة التممياااذ عماااى التوصااال لاساااتنتاج مبااادئي يخضاااعو التثبةةة   ةةة  ضةةةوء المعطيةةةات:  -2
كااي تفساار الغمااوض الااذي يكتنااف لمفحااص والتجريااا ماان أجاال التوصاال إلااى نتيجااة معقولااة ل

  الموقف.

تشاامل ىااذه الميااارة قاادرة التمميااذ عمااى التعاارف الأخطاااء  التعةةدف ىمةة  ا لاطةةاء والم:الطةةات: -3
 وعدم التناقض بين الأفكار والتمييز بين المواقف الصحيحة والخاطئة.  

إلاى واقاع وىاو الخطاوة عممياة تحويال الأفكاار الجديادة والتخيمياة ثاثيا: البع  التولي ي الإب اى   و:
وتعناي قادرة التممياذ عماى تولياد أكبار عادد ممكان الطـقةة:  -1ويتمل:التي تمي الاستكشاف، 

ويقصد بيا قدرة التمميذ عماي انتااج أكبار المدوثة:  -2من الأفكار، أو البدائل لمموقف الواحد.
 ل مشكمة معينة.عدد من الأفكار المتنوعة او تقديم حمول جديدة ومختمفة وليست روتينية لح

 تتح   ال داسة الحالية بمجموىة مح  ات و  : محددات الدراسة:
مااان التلامياااذ ضاااعاف السااامع مااان الصااافوف ) الراباااع المحةةة  ات البتةةةدية اىيثةةةة ال داسةةةة :  -1

 والخامس والسادس والسابع والثامن( من المرحمة الابتدائية.

(ج تام تقناين ادوات الدراساة فاي مدرساة قالمح  ات الج:دا يةة امجتمةع ال داسةة ومكةان التطبية -2
تاام  محافظااة الدقيميااة و –مياات حاادر الابتدائيااة لضااعاف الساامع التابعااة لادارة شاارق المنصااورة 

اختيار عينة تطبيق ادوات الدراسة من مدرسة الامل لمصم وضعاف السمع بمدينة السنبلاوين 
 محافظة الدقيمية.  -مركز المنصورة  -

تطبياق أدوات الدراساة والبرناامج التادريبي عماي عيناة الدراساة خالال العاام  تاممح  ات زماثية:  -3
 (. 2225 – 2222الدراسى ) 

اعتمدت الدراسة الحالياة عماى المانيج التجريباي، لملائمتاو لطبيعاة الدراساة، مح  ات مثهجية:  -4
  ابطة(.وتم استخدام التصميم التجريبي ) قبمي / بعدي( لمجموعتين متكافئتين ) تجريبية وض

 استخدمت الباحثة في الدراسةج مح  ات قياسية:  -5



 

  772 

 )اعداد الباحثة(.  اختبار ميارات التفكير التوليدي لضعيف السمع بالمرحمة الابتدائية. -أ
برنااامج تاادريبي قااائم عمااي القصااة الرقميااة فااي تنميااة ميااارات التفكياار التولياادي لاادى الطفاال  -ا

 ضعيف السمع. ) اعداد الباحثة(.
اساااتمارة جماااع البياناااات الأولياااة عااان الاطفاااال ضاااعاف السااامع بالمرحماااة الابتدائياااة. ) اعاااداد  -ج

 الباحثة(
 قائمة رصد ومتابعة ميارات التفكير التوليدى لمطفل ضعيف السمع. )اعداد الباحثة( -د
 مح  ات احصائية:  – 6

-Mannن ويتناي )تمثمت الأساليا الاحصائية المستخدمة في الدراسة الحالية فيج اختبار ماا

Whitney Test( و اختباااار ويمكوكساااون لإشاااارة الرتاااا ،)Wilcoxon signed-rank test 
(، ومعادلاة Alpha – Chornbachمعامال ألفاا كرونبااخ ) (، وPearsonمعامال ارتبااط بيرساون )و

 حجم التأثير، والمتوسطات والنسا المئوية.
 لية الأدوات الاتيةجج استخدمت الباحثة في الدراسة الحاا وات ال داسة

 برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير التوليدى )اعداد الباحثة(. ●
 اختبار ميارات التفكير التوليدي لمطفل ضعيف السمع بالمرحمة الابتدائية )اعداد الباحثة(. ●

 مفهوم ضعف السمع: او :  الاطار النظري والدراسات السابقة:
د الذين يعانون من درجة فقدان سمعي تجعمو يواجاو صاعوبة يعرف ضعاف السمع بأنيم الأفرا

في فيم الكلام للاعتماد عمى حاسة السمع فقط، سواء باستخدام السماعات أو دونيا.)عياد جالال أباو 
 (55، 2223حمزة،

ضعيف السمع بانو ذلك الشخص الاذي فقاد جازءا مان  ,Jackson( 6664ويعرف جاكسون )
لدياو تاؤدى وظيفتياا، ولكان بكفااءة اقال ويصابح السامع لدياو عادياا  سمعو بالر م من ان حاساة السامع
 (..(Jackson, 1997, 256عند الاستعاضة بالأجيزة السمعية

( بااأنيم أفااراد يكااون لاادييم قصااورا فااي حاسااة الساامع 62، 2221ويعرفااو ) احمااد نبااوي عبااده، 
ماان الاسااتجابو لمكاالام  ( ديساايبل، ويمكاانيم42-53بدرجااة مااا، وتتااراوح درجااة فقااد الساامع لاادييم بااين )

المسااموع اذا وقااع فااي حاادود قاادرتيم الساامعية باسااتخدام المعينااات الساامعيو أو باادونيا، ويحتاااجون فااي 
 تعميميم الي تدريبات وأساليا خاصة.
( الي ضاعف السامع باناو فقادان سامعي يبما  مان 424، 6664ويشير جمال محمد الخطيا )

عاديااة  ياار ممكاان و ياار مفيااد، وبالتااالي فلابااد ماان تقااديم الشاادة درجااة يصاابح معيااا التعماايم بااالطرائق ال



 

  772 

 16_ 21الباارامج التربويااة الخاصااة، وتكااون درجااة الفقاادان الساامعي لاادى ضااعاف الساامع تتااراوح بااين 
 ديسيبل.. 

وىكذا تستنبط الباحثة مان التعريفاات الساابقة إلااى أن الطفال ضاعيف السامعج ىاو الطفال الاذي 
( ديسااايبل تؤىماااو لاكتسااااا مياااارات التفكيااار بصااافة عاماااو 16 -53لدياااو بقاياااا سااامعية تتااارواح باااين )

وميااارات التفكياار التولياادي بصاافة خاصااة والمتمثمااة فااي ) ميااارة وضااع الفرضاايات، ميااارة التنبااؤ فااي 
ضااوء المعطيااات، ميااارة الطلاقااة، ميااارة المرونااة، ميااارة التعاارف عمااى الأخطاااء والمغالطااات(، ويااتم 

 المفظية )التادريا السمعي، قراءة الشفاه(.التواصل معيم باستخدام الطريقة 
 ا مية حاسة السمع:

وىاااي تاااتمخص فاااي النقااااط  ا ميةةةة حاسةةةة السةةةمع( 62، 2263وياااذكر )عصاااام نمااار عاااواد، 
 التاليةج 

الحفااااظ عماااي حيااااة الكاااائن الحاااي مااان خااالال معرفاااة الاخطاااار والابتعااااد عنياااا بدرجاااة تفاااوق  -6
 الابصار 

 الاصوات المألوفة التي تشعر بالارتياح.الشعور بالأمن من خلال سماع  -2

 الشعور باليدوء والطمأنينة من خلال سماع الكلام المريح لمنفس او الاصوات اليادئة. -5

 مدى السمع اعمي من مدى الحواس الأخرى. -4

لا تتأثر حاسة السمع بالحواجز كثيرا فربما تسمع من وراء الجدار او الحواجز الأخرى وىاذا  -3
 في حاسة البصر. ير ممكن 

 
 ثاثيا: مفهوم الكصة الدقمية:

 توج  ى ة تعديفات لمكصة الدقمية مثها ما يم :
( و)إييااا محماد حمازه Frazel, 2011, 9( و )Dogan, 2009, 2تتفاق دراساة كالا مان )

( بأنياج نشااط وعممياة إعاداد فايمم قصاير قاائم عماى برناامج وساائط متعاددة ويجماع ماا 526، 2264،
الصاااورة والحركاااة والتفاعااال ومعاااروض فاااي شاااكل قصاااص بغااارض دعاااام عمميتاااي التعمااايم باااين الااانص و 

 والتعمم.
ة عماااى الجماااع باااين القصاااة ( بأنياااا قائمااا2، 2264بينماااا ياااذكر )حساااين محماااد عباااد الباساااط،

 وتوظيف التكنولوجيا الرقمية، أو السرد والمحتوي الرقمي. التقميدية
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القصاة الرقمياة عباارة عان   عممياة تشامل  أنNorman (2011, 10 ) وكاذلك ياارى نورمااان  
الااادمج باااين الساااارد المفظاااي لمقصااااة، وعاااادد ماااان المرئيااااات والموسااايقى التصاااويرية، والتقنياااات الحديثاااة 

 لتحرير القصة ونشرىا.
في ىذا البحث عمى علاقة القصص الرقمياة بمياارات التفكيار التوليادي وبيااذا  وتدكز الباحثة 

ا البحااااث تتمثااال فااي مجموعاااة المواقاااف التعميمياااة لمقصاااة التقميديااااة التااي يااااتم فالقصاااة الرقمياااة فااي ىاااذ
تحويميااا باستخدام بارامج الحاسااوا الآلي لتحاااكى الواقاع، مااان خالال  نصاوص قصصاية حارة معاززة 

يساامح  بااالمؤثرات البصاارية، فتقاادم كساارد إلكترونااي يركااز عمااى عمميااااات الااااتعمم العميااا كالإبااداع  ممااا
 لمتمميااذ بأن يكون شخصية متفاعمة مبدعة.

  وائ  دواية الكصة الدقمية:
أشار العديد من الباحثون إلى أن رواية القصة الرقمية بمكوناتيا مثل الرسوم الثابتة والمتحركة 

 والصور والوسائط المختمفة تفيد المتعمم في جوانا عديدة، من أىميا أنياج 
ت ثقافيااة منتقاااة وتسااارع بالعمميااة التعميميااة، الاماار الااذي يكساابو معااارف تاازود المااتعمم بمعمومااا -6

متقدمة في مرحمة مبكرة، وتقدم لممتعمم لغة  البا لا يجدىا في محيطو الاسري، وبما أن المغة 
ىااي الاداة الاولااي لمنمااو المعرفااي فاايمكن القااول إن روايااة القصااص الرقميااة ماان ىااذا الجانااا 

 باشر في نمو التعمم المعرفي.تسيم إسياما مقدرا  ير م
تمبااي بعااض احتياجااات المااتعمم النفسااية وتشاابع لااو  رائااز عدياادة مثاال حااا الاسااتطلاع فتجعمااو  -2

يستكشف في كال قصاة شايئا جديادا و ريازة المنافساة والمساابقة فتجعماو يطماح لمنجااح ويساعى 
 لمفوز.

دة لاام تكاان لتخطاار لااو ببااال، تنمااي خيااال المااتعمم، وتغااذي قدراتااو إذ تنتقاال بااو إلااى عااوالم جدياا -5
وتجعمو يتسمق الجبال ويصعد الفضاء، ويقتحم الغابات ويسامر الوحوش، كماا تعرفاو بأسااليا 

 (  44، 2224مبتكرة متعددة في التفكير والسموك.           )منير موسي صادق، 
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 (65، 2262( لفوائد القصص الرقمية المصدر )حسين محمد عبدالباسط، 6شكل رقم )
  واع الكصص الدقمية:اث

تحاااددىا ) باااراعم عمااار دحااالان، و كةةةا لموضةةةوىاتها  توجاااد عااادة أناااواع لرواياااة القصاااة الرقمياااة
 ( فيما يميج 64، 2261
وىااااي القصااااص التااااي تحتااااوي عمااااى ساااارد الاحااااداث اليامااااة فااااي حياااااة الكصةةةةص التلاصةةةةية:  -1

 الشخص، وعرضيا يمكن ان يسيم في التأثير عمى حياة أشخاص اخرين.
وىااي القصااص التااي تعاارض وصااف لمظاااىرات والقضااايا الجغرافيااة ماان  ص الوصةةفية:الكصةة -2

 حيث المكان والزمان والمكونات والمرحل الاجرائية التي تمر بيا.
وىي قصص صممت لتعميم أو إكساا الاخارين مفااىيم معيناة أو تادريبيم الكصص الموجهة:  -3

 عمى ممارسة سموكيات معينة.
القصاااص التااي تعاارض الاحاااداث التاريخيااة المثيااارة، والتااي بااادورىا وىااي  الكصةةص التاديلايةةةة: -4

 تكون إطارنا المفاىيمي عن الماضي وأحداثو.
 :وتبث  الكصة الدقمية    ضوء ى   من الثظديات ا مها

وتاارى أن الااتعمم ماان خاالال اسااتخدام مثياارات أو عناصاار  الثظديةةة المعد يةةة لموسةةائط المتعةة  ة: -6 
ومتفاعمة فيما بينيا وداخل إطار واحد يعاد مان الأماور الياماة مان أجال ووسائط تعميمية متكاممة 

 (. ,Mayar  (5 ,2009توصيل المحتوى بشكل مناسا لممتعمم
م عمميااة عقميااة وىااي تكااون بقاادر سااعة وعمااق موتعتمااد عمااى أن عمميااة الااتع الثظديةةة ا  داكيةةة: -2  

ولكاي يحقاق الاتعمم (  Anderson& Elloumi,2004, 20 لادى الماتعمم) المعمومااتمعالجاة 
الالكترونااي ماان خاالال النظريااة الادراكيااة الياادف منااو فلابااد ماان أن يتضاامن أنماطااا متعااددة ماان 
الااتعمم حتااى يتاايح لممااتعمم الاختيااار ماان بينيااا وفقااا لماانمط الخاااص بااو، وأن يااتم تقااديم المعمومااات 
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بال المعمومااات نصااية، ولفظيااة، وبصاارية ماان أجاال تشااجيع الترميااز لاادى المااتعمم حيااث أن اسااتق
بأكثر من نمط يسايم فاي معالجتياا بشاكل أفضال )اباراىيم محماد عسايري، عبادام يحياي المحياا، 

وقد راعت الباحثة عند انشاء القصص الرقمية النظرياات الساابق ذكرىاا حياث تام  )42، 3122،
 تدريا الاطفال ضعاف السمع عمى ميارات التفكير التوليدي من خلال القصة الرقمية.

   Thinking Generativeفكيد التولي ي: الت
 قد تعددت تعريفات التفكير التوليدي ومنياج

 انااااو قيااااام الطفاااال بتحديااااد المعمومااااات والافكااااار الممثمااااة بصااااريا، ووضااااع الباااادائل فيمااااا يتعمااااق 
بمعمومااات أو أفكااار ذات صاامة بالمعمومااات السااابق تحدياادىا وتوليااد أكباار عاادد ماان الباادائل المتنوعااة 

صاريا فيماا يتعماق بمشاكلات أو مواقاف مثيارة ناتجاة عان متغيار او متغيارات بصارية جديادة . الممثمة ب
 (.                54، 2221)راندا عبد العميم المنير، 

 ىو مجموعة من القدرات العقمية التي تمكن الطلاا من توليد واشتقاق إجابات عندما يعرض 
ر تقميدياااة وخاصاااة عنااادما تكاااون ىاااذه الأسااائمة عماااييم ساااؤال لااام يسااامعوه مااان قبااال وتطااارح مشاااكمة  يااا

والمشااكلات  ياار مشااابية لمااا تعممااوه ماان قباال وبعااد ذلااك يمكاانيم تقياايم إجاباااتيم والحكاام عمااى ماادى 
 صحتيا .    

                                                                  (chin, Brown,2000,522 ) 

( أنو  القادرة عماى اساتخدام الأفكاار الساابقة 261، 2224ن كما يعرفو )روبرت مارزانو واخرو 
لتولياد أفكاار جديادة حياث تتضامن مياارات التولياد اساتخدام المعرفاة الساابقة لإضاافة معموماات جدياادة 
فيو عممية بنائياة ياتم فيياا الاربط باين الأفكاار الجديادة والمعرفاة الساابقة عان طرياق بنااء متماساك مان 

 ومات الجديدة والقديمة الأفكار يربط بين المعم
 Skills Thinking Generative مهادات التفكيد التولي ي:

 ىي ميارات تجعل عممية التفكير تتم بنسق مفتوح يتميز الإنتاج فييا بخاصية فريدة ىي تناوع 
 (.36، 2224الإجابات المنتجة التي لا تحدىا المعمومات المتاحة . )محمد حمد الطيطي، 

( مياااارات التفكيااار 621، 2224ام حساااام الااادين وحيااااة عماااى رمضاااان، وحاااددت )ليماااى عباااد 
التولياااادي فااااي )وضااااع الفرضاااايات، التنبااااؤ فااااي ضااااوء المعطيااااات، الطلاقااااة، المرونااااة، التعاااارف عمااااى 

 الأخطاء والمغالطات(. 
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( فااي )وضااع الفرضاايات، التنبااؤ فااي 632، 2221وحااددتيا أيضااا دراسااة )زبياادة محمااد قرنااي، 
قااة، المرونااة، التعاارف عمااى الأخطاااء والمغالطااات، وتشاامل ميااارتي )التمييااز ضااوء المعطيااات، الطلا

 بين الرأي والحقيقة، المغالطة في الاستدلال والاستنتاج(.

 
   لعممية ا ب اع 2تكل توضيح  دقم ا

 ج وتتضمن مهادات التفكيد التولي ي بع ين  ما
لمييئاة لبباداع أو تراكياا لماا قبال الإباداع ففي بعد التوليد تحدث البناى ا بع  التولي  ا ا ب اع : -1

 رفياااة التاااي تعتبااار كتييئاااة للاكتشااااففياااو تحااادث التماااثلات المعرفياااة وتتضااامن الخصاااائص المع
 الإبداعي.

 بع  ا كتتاف: -2
أمااا بعااد الاكتشاااف فيااتم ماان خلالااو تفسااير مااا تاام بناااؤه فااي مرحمااة التوليااد ماان بناااء لمبنااى المييئااة 

أساس لتوليد ىذه الأفكاار وتعاديميا خالال مرحماة الاكتشااف الإباداعي.            لببداع، ويمكن أن تكون
 (.531، 2226)فتحي مصطفي الزيات،

   والشكل التالي يوضح ىذه الابعادج

 
   لأبعا  ومهادات التفكيد التولي ي 3اتكل توضيح  دقم ا

 ولي ي : العـقة بين مت:يدات ال داسة االكصة الدقمية ومهادات التفكيد الت
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( )اماااني ربيااع الحساايني، 33، 2224لقااد اكاادت بعااض الدراسااات مثاال )مديحااة حساان محمااد، 
( ضاامنيا عمااى اىميااة التفكياار التولياادي ماان خاالال تأكياادىا عمااى اىميااة التصااور والتخياال 41، 2262

 في تنمية تفكير الطفل ضعيف السمع.  
داخااال الماااخ البشاااري ان كماااا اكااادت نتاااائج بعاااض الابحااااث التاااي درسااات معالجاااة المعموماااات 

في اشارة الي ان الماخ  The Visual Brainالمعالجة تتم بصريا، لذا ظير مصطمح المخ البصري 
 ( (Hyerle, 2010 ,445البشري يميل نحو التصور البصري في معالجة المعمومات. 

تااح انو من خلال التطور التكنولوجي التعميمي الحالي والاذي اصابح م الباحثة تديوعميو فان 
اساتخدامو فاي الفصاول الدراساية كبرنااامج القصاة الرقمياة الاذي ينمااي الخياال والاساتنتاج لادي الطالااا 
فانو يمكن تنمية ميارات التفكير التوليدي باستخدام القصة الرقمية التي تساعد الطلاا عمي اكتساا 

طفاال ذوى الاعاقاة المعرفة بأنفسيم ليجعل استقبال المعمومات واسترجاعيا بصاورة سايمة ومبساطة للأ
السمعية وخاصة الأطفال ضعاف السمع من تلاميذ المرحمة الابتدائية ويساعدىم عمي توليد اكبر كام 
من الافكار وتحويل الافكار الحالية الي افكار جديدة حول موضوع محدد وتجعل من الطالا عنصرا 

ام، ولام يعاد اساتخدام التكنولوجياا فعالا في العممية التعميمية وفاي اكتسااا المياارات الحياتياة بشاكل عا
الحديثة  يتوقف عمى الوظائف الاساسية لمكمبيوتر بل تعداىا إلى ما وراء ذلك مان الوظاائف وأصابح 
يتكامل مع أشكال كثيرة ، فقد بدأ التدريس باالكمبيوتر ب ظياار نصاوص مكتوباة عماى الشاشاة تعارض 

تماك النصاوص بالرساوم أو صاور ثابتاة ، وماع  مادة عممية عمى التلاميذ ، ثاام تطاور ذلاك إلاى اقتاران
ظيور وسائط تخازين عالياة مثال اساطوانات الفياديو، كالأساطوانات المدمجاة أمكان التادريس بالوساائط 
المتعاااددة بالاساااتعانة باااالكمبيوتر ، وباااذلك أصااابح مااان الممكااان عااارض المعموماااات لمتلامياااذ باساااتخدام 

 لوان .  نصوص مكتوبة ورسوم ثابتة ومتحركة مع الصوت والا
( إلى أن بعض الدراساات تقاول إن معادل التاذكر Vaughan، 2008، 5وقد أشارت فوجان )
إذا تااام اساااتخدام الصاااوت  52%إذا تااام تحفيااازه بالصاااوت، وبنسااابة % 22عناااد الانساااان يرتفاااع بنسااابة 

 %إذا تم استخدام ودمج عروض تفاعمية. 12مصحوبا بوسائل مرئية، وبنسبة 
يمكاان لمطفاال ضااعيف الساامع التعبياار عاان أي معمومااة بااأكثر ماان  وماان خاالال القصااة الرقميااة 

وساايمة )الصااوت والصااورة( وماان ثاام يتااام توصاايل المعمومااة بالشااكل المناسااا ليااا، اذ ان المعمومااة إذا 
قدمت لضعيف السمع عن طريق أكثر من وسيمة ف نياا تخاطاا أكثار مان حاساة مان حاواس ضاعيف 

 (. 53، 2226حيمة، السمع المختمفة.         )محمد محمود ال

 وتتمخص فروض الدراسة فيما يميج  دوض ال داسة: 
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توجاااد فاااروق ذات دلالاااة احصاااائية باااين متوساااطي رتاااا درجاااات تلامياااذ المجموعاااة التجريبياااة  -6
ودرجااااات تلاميااااذ المجموعااااة الضااااابطة فااااي التطبيااااق البعاااادي عمااااى اختبااااار ميااااارات التفكياااار 

 التوليدي لصالح المجموعة التجريبية. 
وجااااد فااااروق ذات دلالااااة احصاااااائية بااااين متوسااااطي رتااااا درجاااااات القياسااااين القبمااااي والبعااااادي ت -2

 لممجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات التفكير التوليدي لصالح التطبيق البعدي. 
لا توجاااد فاااروق ذات دلالاااة إحصاااائية باااين متوساااطي رتاااا درجاااات القياساااين البعااادي والتتبعاااي -5

 ر ميارات التفكير التوليدي.لممجموعة التجريبية عمى اختبا
 اجراءات الدراسة:

 وصف العيثة:
 ( ذكاااور 1( تممياااذا مااان التلامياااذ ضاااعاف السااامع ) 61يبمااا  العااادد الإجماااالي لعيناااة الدراساااة) 

(  16 -53( سنو ممن لدييم فقدان سمع يتراوح باين ) 6ج65( اناث في المرحمة العمرية من) 62)و
 لسمع الابتدائيةديسيبل من مدرسة الامل لمصم وضعاف ا

 وتثكسم ىيثة ال داسة ىتوائيا لل  مجموىتين و ما:
 ( من تلاميذ وتمميذات ضعاف السمع. 1وتشمل )  المجموىة التجديبية: -ا 
 ( من تلاميذ وتمميذات ضعاف السمع. 1وتشمل )  المجموىة الضابطة: -ب 

ان ت ثد    ثتائج ال داسة ولمتحكق من تكا   ا دا  المجموىتين تم ضبط المت:يدات الت  يمكن 
 والت  تتمثل   :

( ماان التلاميااذ ضااعاف الساامع 1تشاامل كاالا ماان المجموعااة التجريبيااة والضااابطة عمااي )الثةةوع:  -1
 ( اناث.62( ذكور و )1منيم )

(  65 -6جميع تلاميذ عينة الدراسة يمثمون مرحمة عمرية واحدة تتراوح بين )  العمد الزمث : -2
 (.6.411( وانحراف معياري )66.23ني )عاما، بمتوسط عمر زم

جمياااع تلامياااذ عيناااة الدراساااة مااان متوساااطى الاااذكاء، وتراوحااات نسااابة ذكاااائيم  معامةةةل الةةةككاء: -5
( وفقااا لمقياسااات المدرسااية المدونااة بالسااجلات المدرسااية لمتلاميااذ عمااي مقياااس 622و 62بااين)

(، 2.465راف معيااااري )( وانحااا61.43ساااتانفورد بينياااو لماااذكاء )الصاااورة الرابعاااة( ، بمتوساااط )
 حيث حصمت الباحثة عمييا من الاخصائي النفسي بالمدرسة.  

  التال  يوضح توزيع ا دا  العيثة ىم  المجموىة التجديبية والضابطة من حيث 1والج ول دقم ا
 مت:يد الثوع والعمد والزمث  ومعامل الككاء:

 المجموىة الضابطة المجموىة التجديبية المت:يد
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 5 5 الذكور عدد الثوع
 3 3 عدد الاناث

 66.623 66.23 متوسط العمر العمد الزمث 
 6.431 6.411 الانحراف المعياري

 63.23 61.43 متوسط الذكاء  IQمعامل الككاء ا
 5.214 2.465 الانحراف المعياري

 التكا   بين المجموىات:

لمتحقااق ماان التكااافؤ أو التجااانس بااين المجمااوعتين التجريبيااة والضااابطة اسااتخدمت الباحثااة 
( لمكشاف عان دلالاة الفاروق باين متوساطى رتاا درجاات Mann –Whitney Uاختبار ماان ويتناى )

أزواج المجموعاااات)مجموعتين مساااتقمتين( التجريبياااة والضاااابطة فاااي القيااااس القبماااي لاختباااار مياااارات 
( 2يدي لمطفل ضعيف السمع بالمرحماة الإبتدائياة، وجااءت النتاائج كماا يوضاحيا جادول )التفكير التول

 عمى النحو الآتىج
 :بالثسبة لمعمد ومعامل الككاء -1

  لمفدق بين Mann-Whitney Testو  لتها  لاتباد مان ويتث  ا z : قيمة 2ج ول ا
 العمد ومعامل الككاءمتوسط  دتب  دجات تـميك المجموىتين التجديبية والضابطة    

 مستوى ال  لة Zقيمة  مجموع الدتب متوسط الدتب الع   المجموىة الأبعا 

 العمر
 66.56 8.31 8 ضابطة

-6.161 6.872 

 69.56 8.69 8 تجديبية غيد  الة

 (IQمعامل الذكاء )
 58.56 7.31 8 ضابطة

-1.662 
6.316 
 77.56 9.69 8 تجديبية غيد  الة

وجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطى رتا درجات تلاميذ أنو لا ت( 4دول) يتضح من ج
و كا يثم ىن التكا   الموجو  بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى العمر ومعامل الذكاء، 

 المجموىتين.
 بالثسبة  لاتباد مهادات التفكيد التولي ى: -2

لتجريبياة والضاابطة اساتخدمت الباحثاة و لمتحقق من التكاافؤ أو التجاانس باين المجماوعتين ا
( لمكشاف عان دلالاة الفاروق باين متوساطى رتاا درجاات Mann –Whitney Uاختبار ماان ويتناى )

أزواج المجموعاااات)مجموعتين مساااتقمتين( التجريبياااة والضاااابطة فاااي القيااااس القبماااي لاختباااار مياااارات 
( 3ءت النتاائج كماا يوضاحيا جادول )التفكير التوليدي لمطفل ضعيف السمع بالمرحماة الإبتدائياة، وجاا

 عمى النحو الآتىج



 

  722 

  لمفدق بين Mann-Whitney Testو  لتها  لاتباد مان ويتث  ا zو  U : قيمتا 5ج ول ا
متوسط  دتب  دجات تـميك المجموىتين التجديبية والضابطة    الكياس الكبم   لاتباد مهادات 

 التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمع
 الع   لمجموىةا الأبعا 

متوسط 
 الدتب

مجموع 
 Zقيمة  Uقيمة  الدتب

مستوى 
 ال  لة

في
كشا

لاست
ى ا

وليد
 الت
بعد
ال

 

 وضع الفدضيات
 63.66 7.88 8 ضابطة

27.666 
-

6.548 

6.584 
غيد 
 73.66 9.13 8 تجديبية  الة

 التثب     ضوء المعطيات
 57,56 7.19 8 ضابطة

21.566 
-

1.192 

6.233 
غيد 
 78.56 9.81 8 تجديبية  الة

التعدف ىم  الألاطاء 
 والم:الطات

 58.56 7.31 8 ضابطة
22.566 

-
1.126 

6.263 
غيد 
 77.56 9.69 8 تجديبية  الة

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 ا ستكتا  

 54.66 6.75 8 ضابطة
18.666 

- 
1.513 

6.136 
غيد 
 82.66 16.25 8 تجديبية  الة

لبع
ا

عي
لإبدا

ى ا
وليد

 الت
د

 

 الطـقة
 58.66 7.25 8 ضابطة

22.666 
-

1.118  

6.264 
غيد 
 78.66 9.75 8 تجديبية  الة

 المدوثة
 64.66 8.66 8 ضابطة

28.666 
-

1.666 

6.317 
غيد 
 72.66 9.66 8 تجديبية  الة

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 الإب اى 

 56.56 7.66 8 ضابطة
26.566 

- 
1.281 

6.266 
غيد 
 79.56 9.94 8 تجديبية  الة

 الدرجة الكمية للاختبار
 52.66 6.56 8 ضابطة

16.666 
-

1.717 

6.686 
غيد 
 84.66 16.56 8 تجديبية  الة

وجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطى رتا درجات تلاميذ أنو لا ت  3يتضح من ج ولا
أبعاد اختبار ميارات التفكير التوليدي لمطفل ضعيف السمع  المجموعتين التجريبية والضابطة فى

   ير Zبالمرحمة الإبتدائية وفى الدرجة الكمية للاختبار فى القياس القبمى، حيث جاءت جميع قيم  
 و كا يثم ىن التكا   الموجو  بين المجموىتين.دالة إحصائياً، 

 نتائج الدراسة وتفسٌرها:

وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتا درجات تالفدض الأول ىم  اثه "  يثص
تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي عمى اختبار ميارات التفكير التوليدي 

 . لمطفل ضعيف السمع بالمرحمة الإبتدائية لصالح المجموعة التجريبية
 (Mann-Whitney Test) مان ويتني لمتحقق من ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار

لمكشف عن دلالة الفروق بين متوسطى رتا درجات أزواج المجموعات)مجموعتين مستقمتين( 
التجريبية والضابطة فى القياس البعدى لاختبار ميارات التفكير التوليدي لمطفل ضعيف السمع 
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 ( عمى النحو الآتىج4بالمرحمة الإبتدائية، وجاءت النتائج كما يوضحيا جدول )
  لمفدق بين Mann-Whitney Testو  لتها  لاتباد مان ويتث  ا zو  U : قيمتا 4ل اج و

متوسط  دتب  دجات تـميك المجموىتين التجديبية والضابطة    الكياس البع ى  لاتباد مهادات 
 التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمع

 الع   المجموىة الأبعا 
متوسط 
 الدتب

مجموع 
 Zقيمة  Uقيمة  الدتب

مستوى 
 ال  لة

في
كشا

لاست
ى ا

وليد
 الت
بعد
ال

 

 6.666 36.66 4.56 8 ضابطة وضع الفدضيات
-

3.427 
 166.66 12.56 8 تجديبية 6.61

 6.666 36.66 4.56 8 ضابطة التثب     ضوء المعطيات
-

3.546 
 166.66 12.56 8 تجديبية 6.61

التعدف ىم  الألاطاء 
 والم:الطات

 6.666 36.66 4.56 8 ضابطة
-

3.459 
 166.66 12.56 8 تجديبية 6.61

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 ا ستكتا  

 6.666 36.66 4.56 8 ضابطة
-

3.388 
 166.66 12.56 8 تجديبية 6.61

عي
لابدا

ى ا
وليد

 الت
بعد
ال

 

 6.666 36.66 4.56 8 ضابطة الطـقة
-

3.526 
 166.66 12.56 8 تجديبية 6.61

 6.666 36.66 4.56 8 ضابطة المدوثة
-

3.771 
 166.66 12.56 8 تجديبية 6.61

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 الإب اى 

 36.66 4.56 8 ضابطة
6.666 

-

3.517 
 166.66 12.56 8 تجديبية 6.61

 6.666 36.66 4.56 8 ضابطة الدرجة الكمية للاختبار
-

3.391 
 166.66 12.56 8 ةتجديبي 6.61

 أنوج( 4جدول) نتائج يتضح من 
وجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطى رتا درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة ت -

فى القياس البعدى  كأحد أبعاد اختبار ميارات التفكير التوليدي  البع  التولي ي ا ستكتا   فى
(، حيث جاءت 62.3لتجريبية )متوسط الرتا الأعمى = لصالح )فى اتجاه( تلاميذ المجموعة ا

  (.2.26  دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )Z5.511= قيمة  

وجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطى رتا درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة ت -
ى القياس البعدى فكأحد أبعاد اختبار ميارات التفكير التوليدي  البع  التولي ي الإب اى  فى

(، حيث جاءت 62.3لصالح )فى اتجاه( تلاميذ المجموعة التجريبية )متوسط الرتا الأعمى = 
  (.2.26  دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )Z5.364= قيمة  

وجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطى رتا درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة ت -
فى التطبيق البعدى لصالح )فى اتجاه(  تباد مهادات التفكيد التولي ي ال دجة الكمية  لافى 
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  Z5.566= (، حيث جاءت قيمة  62.3تلاميذ المجموعة التجريبية )متوسط الرتا الأعمى = 
  (.2.26دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

رجات وتشير نتائج الفرض الاول الي وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطى رتا د
الاطفال ضعاف السمع في التطبيق البعدي لممجموعة التجريبية والضابطة عمي اختبار ميارات 
التفكير التوليدى بعد تطبيق البرنامج التدريبي القائم عمي القصة الرقمية لصالح التطبيق البعدى 

 لممجموعة التجريبية.
لمجموعة التجريبية وفي ضوء نتائج الفرض الاول يتضح ان الاطفال ضعاف السمع في ا

اظيروا تحسنا واضحا بعد تطبيق برنامج القصة الرقمية وذلك في ضوء وجية نظر اولياء امور 
 الاطفال حيث نمت لدييم ميارات التفكير التوليدى بشكل ممحوظ.

 ,Johnocوتأسيسا عمي نظرية المرونة المعرفية تتفق ىذه النتيجة مع دراسة كلا من )

Wuthrich & Rapee, 2014, Johnson, 2016)  حيث تعمل عمي اعادة بناء المتعمم لمعارفو
بشكل تمقائي لتوليد أفكار جديدة ووجيات نظر بديمة من أجل التكيف مع الظروف المتغيرة لمبيئة 

 والاستجابو لمطالبيا.
كما تتفق نتائج الفرض الاول مع نتائج الدراسات السابقة وان اختمف نوع المدخل المستخدم، 

 (Pelhan & Debevc، 2004ا اثبتت فاعميتيا ونجاحيا كما في دراسة ديبيفس وبيميان )لكني
 حيث أشارت النتائج إلى أفضمية استخدام الفياديو مقارنة بالطرق التقميدية في تعميم المعاقين سمعيا.

ويمكن أيضا تفسير النتيجة السابقة وفقا لمنظرية المعرفية، حيث تتمثل رؤية ىذه النظرية 
متعمم في أنو عممية اعادة تنظيم وبناء الشبكة المعرفية لمطالا، وأن التعمم يحدث نتيجة لمتغيرات ل

في البنية المعرفية لمطالا، وتركز ىذه النظرية أيضا عمي الفيم والبصيرة. ) محمد عطية خميس، 
2263 ،42.) 

رتا درجات  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  يثص الفدض الثاث  ىم  اثه 
عمى اختبار ميارات التفكير التوليدي لمطفل  والبعديتلاميذ المجموعة التجريبية في القياسين القبمي 

 .  ضعيف السمع بالمرحمة الإبتدائية لصالح القياس البعدي
 Wilcoxon) ويمكوكسون لإشارة الرتا لمتحقق من ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار

signed-rank test) شف عن دلالة الفروق بين متوسطى رتا درجات أزواج لمك
المجموعات)مجموعتين مرتبطتين( التجريبية قبمى وبعدى عمى اختبار ميارات التفكير التوليدي 

( عمى النحو 64لمطفل ضعيف السمع بالمرحمة الإبتدائية، وجاءت النتائج كما يوضحيا جدول )
 الآتىج
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 Wilcoxonة  لاتباد ويمككسون لإتادات الدتب ا  و  لتها الإحصائيz : قيم ا5ج ول ا

Signed Ranks Test    لمفدق بين متوسط  دتب  دجات تـميك المجموىة التجديبية  
  لاتباد مهادات التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمعالكياسين الكبم  والبع ى 

 الع   الدتب الأبعا 
متوسط 
 الدتب

مجموع 
 Zقيمة  الدتب

مستوى 
 ال  لة

  
تا
ستك

 ا 
 ى

ولي
 الت

بع 
ال

 

 وضع الفدضيات
 6.66 6.66 6 السالبة

-
2.558 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.65
   6 المتعا لة
   8 الكم 

 التثب     ضوء المعطيات
 6.66 6.66 6 السالبة

-
2.565 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.61
   6 المتعا لة
   8 الكم 

 ف ىم  الألاطاء والم:الطاتالتعد 
 6.66 6.66 6 السالبة

-
2.555 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.65
   6 المتعا لة
   8 الكم 

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 ا ستكتا  

 6.66 6.66 6 السالبة

-
2.555 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.65
   6 المتعا لة
   8 الكم 

لبع
ا

ى 
 ب ا

ى ا
ولي 

 الت
 

 

 الطـقة
 0.00 0.00 6 السالبة

-
2.555 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.65
   6 المتعا لة
   8 الكم 

 المدوثة
 6.66 6.66 6 السالبة

-
2.714 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.61

   6 المتعا لة
   8 الكم 

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 ب اى ا 

 6.66 6.66 6 السالبة

-
2.536 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.65
   6 المتعا لة
   8 الكم 

 ال دجة الكمية لـلاتباد
 6.66 6.66 6 السالبة

-
2.536 

 36.66 4.56 8 الموجبة 6.65

   6 المتعا لة
   8 الكم 

 ( أنوج3يتضح من نتائج جدول )

البع  التولي ي حالات موجبة فى  1ى حالات سالبة بعد الترتيا فى مقابل لا توجد ىناك أ -
ا ستكتا  ، و كا ب وده ي ل ىم  وجو   دوق  الة لحصائياً بين متوسط  دتب  دجات 
  تـميك المجموىة التجديبية    الكياسين الكبم  والبع ي    البع  التولي ي ا ستكتا  

، 4.5)حيث كان متوسط رتا الحالات الإيجابية = البع ىوكلك لصالح ا   اتجاه  التطبيق 
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  دالة Z 2.555=   (  حيث جاءت قيمة بينما كان متوسط رتا الحالات السمبية = صفر
مما يتيد لمتأثيد الإيجاب  لمبدثامج المستلا م    (، 6.61إحصائياً عند مستوى دلالة )

 ل ى ىيثة المجموىة التجديبية. البع  التولي ي ا ستكتا  ال داسة الحالية    تثمية 

البع  التولي ي حالات موجبة فى  1لا توجد ىناك أى حالات سالبة بعد الترتيا فى مقابل  -
الإب اى ، و كا ب وده ي ل ىم  وجو   دوق  الة لحصائياً بين متوسط  دتب  دجات تـميك 

وكلك لصالح   ي الإب اى المجموىة التجديبية    الكياسين الكبم  والبع ي    البع  التولي 
، بينما كان 4.5)حيث كان متوسط رتا الحالات الإيجابية = ا   اتجاه  التطبيق البع ى

  دالة إحصائياً عند Z 2.536=   (  حيث جاءت قيمة متوسط رتا الحالات السمبية = صفر
الحالية مما يتيد لمتأثيد الإيجاب  لمبدثامج المستلا م    ال داسة (، 6.61مستوى دلالة )

 ل ى ىيثة المجموىة التجديبية. البع  التولي ي الإب اى    تثمية 

ال دجة الكمية حالات موجبة فى  1لا توجد ىناك أى حالات سالبة بعد الترتيا فى مقابل  -
و كا ب وده ي ل ىم  وجو   دوق ،  لاتباد مهادات التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمع

دتب  دجات تـميك المجموىة التجديبية    الكياسين البع ى  الة لحصائياً بين متوسط  
وكلك    لاتباد مهادات التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمعوالتتبع     ال دجة الكمية 

، بينما كان متوسط رتا الحالات 4.5)حيث كان متوسط رتا الحالات الإيجابية = لصالح 
دالة إحصائياً عند مستوى دلالة   Z2.536 =   (  حيث جاءت قيمة السمبية = صفر

ال دجة (، مما يشير لمتأثير الإيجابى لمبرنامج المستخدم في الدراسة الحالية فى تنمية 6.61)
 لدى عينة المجموعة التجريبية.  لاتباد مهادات التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمعالكمية 

ئية بين متوسطى رتا درجات وتشير نتائج الفرض الثاني الي وجود فروق ذات دلالة احصا
الاطفال ضعاف السمع في المحموعة التجريبية  في القياسين القبمي والبعدى عمي اختبار ميارات 
التفكير التوليدى وابعاده بعد تطبيق برنامج القصة الرقمية لصالح التطبيق البعدى لممجموعة 

عميو البرنامج القائم عمي القصة .،(، ويمكن تفسير ذلك في ضوء فا6التجريبية عند مستوي دلالة )
الرقمية المستخدم في تنمية ميارات التفكير التوليدى حيث كانت معظم درجات اطفال المجموعة 

 التجريبية منخفضة قبل تطبيق البرنامج ولكنيا ارتفعت بصورة دالة بعد تطبيقو.
 ,Istenic et alدراسة )كما تتفق نتائج الفرض الثاني مع بعض الدراسات السابقة مثل 

( التي اكدت عمي اىمية استخدام القصص الرقمية في التعميم عبر تطبيق القصص الرقمية 2016
( وىي من الدراسات التي اثبتت تأثير 2263كاستراتيجية تربوية، ودراسة )ايمان جمعة شكر، 
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وي أبو مغنم، استخدام القصص الرقمية في تنمية اليُوية الثقافية للأطفال، وايضا دراسة )اكرامي بد
( وتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية القصص الرقمية التشاركية في تنمية التحصيل المعرفي 2265

( والتي اثبتت نتائجيا 2222واكتساا القيم الأخلاقية لدى التلاميذ، ودراسة )ايات فوزي  زالة، 
واستخدام الاقصوصة اىمية التفكير التوليدي البصري في المراحل التعميمية المختمفة وتوظيف 

 الرقمية التفاعمية في مراحل رياض الاطفال في تنمية ميارات التفكير البصري بشكل خاص. 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتا "  عمى أنو يثص الفدض الثالث

ير البعدي والتتبعي عمى اختبار ميارات التفك القياسينالمجموعة التجريبية في  درجات تلاميذ
 التوليدي لمطفل ضعيف السمع بالمرحمة الإبتدائية  . 

 Wilcoxon) ويمكوكسون لإشارة الرتا لمتحقق من ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار

signed-rank test)  لمكشف عن دلالة الفروق بين متوسطى رتا درجات أزواج
ر ميارات التفكير التوليدي المجموعات)مجموعتين مرتبطتين( التجريبية بعدى وتتبعى عمى اختبا

( عمى النحو 1لمطفل ضعيف السمع بالمرحمة الإبتدائية، وجاءت النتائج كما يوضحيا جدول )
 الآتىج
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 Wilcoxon Signed  و  لتها الإحصائية  لاتباد ويمككسون لإتادات الدتب اz : قيم ا6ج ول ا

Ranks Test التجديبية    الكياسين البع ى   لمفدق بين متوسط  دتب  دجات تـميك المجموىة
 والتتبع   لاتباد مهادات التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمع بالمدحمة الإبت ائية

 الع   الدتب الأبعا 
متوسط 
 الدتب

مجموع 
 Zقيمة  الدتب

مستوى 
 ال  لة

في
كشا

لاست
ى ا

وليد
 الت
بعد
ال

 

 وضع الفدضيات

 1.66 1.66 1 السالبة

-
1.666 

6.317 
 غيد  الة

 6.66 6.66 6 الموجبة

   7 المتعا لة

   8 الكم 

 التثب     ضوء المعطيات

 3.66 1.56 2 السالبة

-
1.414 

6.157 
 غيد  الة

 6.66 6.66 6 الموجبة

   6 المتعا لة

   8 الكم 

 التعدف ىم  الألاطاء والم:الطات

 1.66 1.66 1 السالبة

-
1.666 

6.317 
 غيد  الة

 6.66 6.66 6 الموجبة

   7 المتعا لة

   8 الكم 

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 ا ستكتا  

 6.66 2.66 3 السالبة

-
1.633 

6.162 
 غيد  الة

 6.66 6.66 6 الموجبة

   5 المتعا لة

   8 الكم 

عي
لابدا

ى ا
وليد

 الت
بعد
ال

 
 الطـقة

 15.66 3.75 4 السالبة

-
1.666 

6.317 
 غيد  الة

 6.66 3.66 2 الموجبة

   2 المتعا لة

   8 الكم 

 المدوثة

 5.66 2.56 2 السالبة

6.666 
1.666 
 غيد  الة

 5.66 2.56 2 الموجبة

   4 المتعا لة

   8 الكم 

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 ا ب اى 

 4.56 2.25 2 السالبة

-
6.816 

6.414 
 غيد  الة

 1.56 1.56 1 الموجبة

   5 المتعا لة

   8 الكم 

 الدرجة الكمية للاختبار

 13.66 3.25 4 السالبة

-
1.511 

6.131 
 غيد  الة

 2.66 2.66 1 الموجبة

   3 المتعا لة

   8 الكم 
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الترتيا فى مقابل حالة حالات سالبة بعد  4جتوجد ىناك   اثه6يتضح من ثتائج ج ول ا
لمطفل ضعيف  ال دجة الكمية  لاتباد مهادات التفكيد التولي يحالات متعادلة فى  5موجبة و
، و كا ب وده ي ل ىم  اثه   توج   دوق  الة لحصائياً بين متوسط  دتب  دجات تـميك السمع

لمطفل  تفكيد التولي يالمجموىة التجديبية    الكياسين البع ى والتتبع     الاتباد مهادات ال
 . دالة إحصائياً وىى قيمة  ير   Z  =1.511    حيث جاءت قيمة  ضعيف السمع

دراسة لو كما تتفق نتائج الفرض الثالث مع بعض الدراسات السابقة مثل 
( التي اثبتت فاعمية استخدام استراتيجية قائمة عمى أداء ميام تعتمد Hollis & Low،2003ىولز )

( سنوات 1التصور البصري لاستثارة وتنمية التفكير التوليدي لدى الأطفال من سن )عمى التخيل، و 
( سنة، وتوصمت نتائج الدراسة إلى الاستراتيجية القائمة عمي اداء ميام التخيل والتصور 62إلى )

البصري، في تنمية الميارات المكونة لاختبار التفكير التوليدي لدى الطالا عينة الدراسة.، ودراسة 
( ، وتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج التعميمي D,Golan & T,Ann،2266أن وجوالن )

متعدد المداخل، في تنمية الميارات المكونة لاختبار التفكير التوليدي لدى الطلاا عينة الدراسة،  
القائمة  ( توصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرمجية التعميمية2263ودراسة ماىر محمد زنقور )

عمى التمميح البصري في تنمية ميارات التفكير التوليدي البصري، وأداء ميام البحث البصري لدى 
طالا المرحمة الابتدائية ذوي الإعاقة السمعية، وبذلك تشير نتائج الفرض الثالث ايضا الي أىمية 

 البرنامج الحالي.
  الكصة الدقمية    تثمية مهادات التفكيد يوج  تأثيد  ال لحصائيًا لمبدثامج الكائم ىمكما انو  ●

 التولي ي ل ي تـميك المجموىة التجديبية ضعاف السمع".
 Wilcoxonولمتحقق من حجم تأثير البرنامج استخدمت الباحثة اختبار ويمككسون لإشارات الرتا )

signed-rank test) ،( لمحصول عمي قيمةzالناتجة عن الفروق )  بين متوسطى رتا درجات
المجموعة التجريبية فى القياسين القبمى والبعدى )مجموعتين مرتبطتين( لاختبار ميارات التفكير 

 . وجاءت النتائج عمي النحو الآتىج()التوليدي لمطفل ضعيف السمع، ومن ثم حساا حجم التأثير
   لاتباد اويمككسون لإتادات الدتب  وحجم تأثيداz : قيم ا7ج ول ا

تباد الا  البدثامج ىم  2
                                                           

  بعةة ي ، تسةةتلا م المعا لةةة ا تيةةة  -لحسةةاب حجةةم التةةأثيد لـلاتبةةادات الـبادامتديةةة لمجمةةوىتين مةةدتبطتين اقبمةة
  :587، 2612امم وح الكثاث ، 

Z 


2 
= 

n 
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 مهادات التفكيد التولي ي لمطفل ضعيف السمع

الع    البع 
 (n) 

 Zقيمة 
حجم التأثيد 

ا
2  

مك اد 
 التأثيد

البعد التوليدى 
 الاستكشافي

 وضع الفدضيات

8 

 كبيد 6.964 2.558
 كبيد 6.967 2.565 التثب     ضوء المعطيات
التعدف ىم  الألاطاء 

 والم:الطات
 كبيد 6.963 2.555

ل دجة الكمية لمبع  التولي ى ا
 ا ستكتا  

 كبيد 6.963 2.555

البعد التوليدى 
 الابداعي

 كبيد 6.963 2.555 الطـقة
 كبيد 6.969 2.714 المدوثة

ال دجة الكمية لمبع  التولي ى 
 الإب اى 

 كبيد 6.897 2.536

 كبيد 6.894 2.536 الاختبار ككل
تااأثير البرنااامج القااائم عمااى القصااة الرقميااة فااى تنميااة  ( أن حجاام4يتضااح ماان نتااائج جاادول )

أبعاااد اختبااار ميااارات التفكياار التولياادي لمطفاال ضااعيف الساامع ماان تلاميااذ المجموعااة التجريبيااة يتااراوح 
%( مااان تبااااين أبعااااد 61.6% إلاااى 16.4(، مماااا يشاااير إلاااى أن )مااان 2.616( إلاااى )2.164مااان )

يرجااع إلااى أثاار البرنااامج، والباااقى يرجااع إلااى  ف الساامعاختبااار ميااارات التفكياار التولياادي لمطفاال ضااعي
عواماال أخاارى، وىااذا ياادل عمااى حجاام أثاار كبياار، كمااا بماا   حجاام تااأثير البرنااامج عمااى الدرجااة الكميااة 

%  89.4(، ممااا يشااير إلااى أن )6.894لاختباار ميااارات التفكياار التولياادي لمطفاال ضااعيف الساامع )
فكيااار التوليااادي لمطفااال ضاااعيف السااامع يرجاااع إلاااى أثااار مااان تبااااين الدرجاااة الكمياااة لاختباااار مياااارات الت

  البرنامج ، والباقى يرجع إلى عوامل أخرى، وىذا يدل عمى حجم أثر كبير.
 توصٌات الدراسة:

    ضوء ثتائج ال داسة تك م الباحثة التوصيات ا تية:
 ر.زيادة الوعي لدي الاطفال ضعاف السمع بدور التكنولوجيا في تنمية ميارات التفكي -6

 زيادة الدراسات التي تتناول ميارات التفكير التوليدى لتحسينو لدي ضعاف السمع. -2
عقاااد دورات ونااادوات تثقيفياااة مساااتمرة تتضااامن التااادريا عماااى بااارامج القصاااة الرقمياااة لأساااار  -5

المعاااقين ساامعيا مماان لاادييم انخفاااض فااي التفكياار وحاال المشااكلات، والتااي يااتم فييااا مناقشااة 
قاااة ايجابياااة ساااميمة، وذلاااك لمسااااعده أوليااااء الاماااور فاااي كيفياااة اكتسااااا كيفياااة التفكيااار بطري
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 ميارات التفكير لدي أبنائيم ضعاف السمع.
 تعاااون إدارات الماادارس مااع الباااحثين وتااوفير الامكانااات لتطبيااق الباارامج التدريبيااة لتنميااة -4

 التفكير التوليدى لدي فئة المعاقين سمعيا.

اف السمع بأنيم لايس مجارد ناقال لممعموماات فقاط بال منتجاا تعميق النظرة الي الاطفال ضع -3
ليااا، وبالتااالي لابااد ماان ضاارورة توجيااو أنظااار المعممااين والمساائولين فااي مجااال التربيااة الااي 
تغيياار انمااااط الامتحاناااات واسااااليا التقاااويم، لاناااو مااردود اسااااس فاااي تنمياااة مياااارات التفكيااار 

 بشكل عام.

  :بحوث ودراسات مقترحة

 جأسفرت عنو الدراسة الحالية من نتائج تقترح الباحثة إجراء البحوث التاليةبناء عمى ما 
دراساااة فاعمياااة القصاااة الرقمياااة فاااي تنمياااة مياااارات عمياااا مااان التفكيااار مثااال ) التفكيااار الناقاااد،  -6

التفكيااااار التاااااأممي، التفكيااااار التخيماااااي، التفكيااااار الايجاااااابي، التفكيااااار عاااااالي الرتباااااة، التفكيااااار 
 البصري(. 

  برنامج تدريبي في تنمية الخبرات الحياتية لدى المعاقين سمعيا.فعالية  -2

 فعالية برنامج تدريبي لخفض المشكلات السموكية لدي المعاقين سمعيا. -5

اجااراء بحاااوث تتنااااول القصااة الرقمياااة وعلاقتياااا بمتغيااارات اخااري مثااالج الاااذكاء، والتحصااايل،  -4
 انتقال اثر التعمم.

ة التااي تاام انتاجيااا باعااادة تطبيقيااا عمااي عينااات اخااري وفااي الاسااتفادة ماان القصااص الرقمياا -3
ظااروف مختمفااة، لمحصااول عمااي معمومااات حااول امكانيااة تعماايم نتااائج الدراسااة عمااي نطاااق 

 أوسع.
 المراجع:

، )المفيوم التعمم ا لكتدوث (. 3122إبراىيم محمد عسيري، عبد ام يحيي المحيا ) -6
 ميج.والتطبيق(، مكتا التربية العربي لدول الخ

(ج فاعمية برنامج بالوسائط المتعددة لتنمية ميارات التفكير 2262احمد مجدي مشتيى ) -2
البصري في التربية الاسلامية لدى طمبة الصف الثامن الاساسي، )رسالة ماجستير  ير 

 منشورة(. الجامعة الاسلامية،  زة.
لمفاىيم العممية (ج فاعمية الألعاا التعميمية في إكساا بعض ا2221احمد نبوي عيسي )  -5

لأطفال الرياض المعاقين سمعياً بالمممكة العربية السعودية، مجمة كمية التربية، رسالة 
 دكتوراه، جامعة القاىره.
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(ج فاعمية القصص الرقمية التشاركية في تدريس الدراسات 2265اكرامي بدوي ابو مغنم ) -4
المرحمة الإعدادية. الثقافة الاجتماعية في التحصيل وتنمية القيم الأخلاقية لدي تلاميذ 

 612-65، 43، ع 64مصر، س -والتنمية 
(ج   فعالية استخدام خرائط التفكير في تحصيل مادة العموم 2262أماني ربيع الحسيني ) -3

، “وتنمية بعض ميارات التفكير البصري لدى التلاميذ المعاقين سمعيا بالمرحمة الابتدائية 
 .52 -6ة، العدد الثمانون، الجزء الأول، ص مجمة كمية التربية، جامعة المنصور 

(ج أثر اختلاف نمطي العرض  خطي وىرمي  في  2222ايات فوزي أبو  زالة )  -1
الأقصوصة الرقمية التفاعمية عمى تنمية ميارات التفكير البصريج دراسة ميدانية عمى أطفال 

تربوية و النفسية، الروضة بمحافظة القريات بالمممكة العربية السعودية، مجمة العموم ال
4(63 ،)12–56 

(ج استخدام رواية القصص الرقمية في تنمية اليوية الثقافية 2263إيمان جمعو شكر ) -4
، 624، ع21مصر، مج –للأطفال ذوي صعوبات التعمم. مجمة كمية التربية )جامعة بنيا( 

226-212 

ة التعميمية في (. أثر الاختلاف في نمطي تقديم القصة الرقمي2264إيياا محمد حمزة. ) -1
التحصيل الفوري والمرجأ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. دراسات عربية في التربية وعمم 

 511-526(، 34)6النفس، 
( ج برنامج تدريبي قائم عمى استراتيجيات التفكير التشعبي 2264تياني محمد سميمان ) -6

تفكير التوليدي لدى تلاميذىم، لتنمية الأداء التدريسي المنمي لمتفكير لدى معممي العموم وال
 44(، 6(، العدد السادس )64مجمة التربية العممية، المجمد )

دار زىران لمنشر (. الاعاقة السمعية. عمان، الأردن، 6664جمال محمود الخطيا ) -62
 . والتوزيع

(ج استخدام الحاسوا والانترنت في ميدان التربية والتعميم، ط، 2225جودت أحمد سعادة ) -66
 روق، عمان.دار الش

(.فاعمية استخدام المدونات الالكترونية في تحقيق النمو 2262حسين محمد عبد الباسط ) -62
الميني وتنمية الاتجاه نحو المدونات لدى طلاا الدراسات الاجتماعية بكمية التربية، مجمة 

 – 342، ص 5( المجمد 1جامعة طيبة لمعموم التربوية المممكة العربية السعودية ، العدد )
341  
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(. مواقف عممية لاستخدام حكي القصص الرقمية في 2264حسين محمد عبد الباسط ) -65
 (.65المقررات الدراسية بجامعة المنصورة، مجمة التعميم الالكتروني، العدد )تدريس    

(ج فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى قراءة الصور في 2221راندا عبد العميام المنير ) -64
، 41لتفكير التوليدي البصري لدى أطفال الروضة، مجمة القراءة والمعرفة، عتنمية ميارات ا

   44ج 52تصدرىا الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عين شمس ص 
(ج كيف تنمي التفكير البصري لطفمك؟ ) دليل أنشطة (، 2263راندا عبد العميم المنير ) -63

 مركز ديبونو لتعميم التفكير.
 -(ج العمميات المعرفية والمعاقين سمعيا ج الإدراك البصري 2226رحاا احمد را ا )  -61

 مستويات المعالجة المعرفية، الاسكندرية، دار الوفاء.
(. استراتيجية مقترحة لتدريس الرياضيات باستخدام تقنية الواقع 2266رشا محمد صبري ) -64

نمية الاستيعاا المفاىيمي وحا المعزز قائمة عمى نظرية الذکاء الناجح وأثرىا عمى ت
العدد  مجمة کمية التربية جامعة المنوفية، الاستطلاع المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية،

(4 ،)531-464 
(ج أبعاد التفكير) إطار عمل لممنيج وطرق التدريس (، 2224روبرت مارزانو واخرون ) -61

 جمعية الإشراف وتطوير المناىج.ترجمةج يعقوا نشوان ومحمد خطاا، الإسكندرية. اصدار 
(ج فاعمية برنامج قائم عمى تكنولوجيا التعميم الإلكتروني في ضوء 2221زبيدة محمد قرني ) -66

معايير الجودة الشاممة في تنمية التحصيل وميارات التفكير التوليدي وتعديل أنماط التفضيل 
(، 66التربية العممية مج ) المعرفي لدى طلاا الصف الأول الثانوي في مادة الفيزياء، مجمة

 .224-643(، ديسمبر، ص 4ع )
(. فاعمية استيراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمم المنظم ذاتيا فى 2222سامية حسنين ىلال) -22

تنمية التفكير التوليدى فى الرياضيات والدافعية لتعمميا لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية. مجمة 
 .42-6(،626)56كمية التربية، جامعة بنيا، 

(. قصص وحکايات الأطفال وتطبيقاتيا العممية، عمان، 2224سمير عبد الوىاا احمد ) -26
 الأردن، دار المسيرة.

(ج المشكلات السمعية مقدمة في الاعاقة السمعية، عمانج دار 2263عصام نمر عواد ) -22
 اليازوري العممية لمنشر والتوزيع.
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تعمم المتمركز حول المشكلات في التفكير (. أثر إستراتيجية ال2226عمي سيد عبد الجميل ) -25
التوليدي والاتجاه نحو الأمن الصناعي والسالمة المينية لدى تلاميذ المرحمة الثانوية 
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