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هدف البحث الحالي إلى التحقق من فاعلية نموذج التعلم التوليدى في تنمية الفهم،والفضول 

  . العلمى في مادة الأحياء لدى طلاب المرحلة الثانوية
  :عن السؤال الرئيس التالىولتحقيق هدف البحث تم الإجابة 

ما فاعلية نموذج التعلم التوليدى فى تنمية الفهم العميق والفضول العلمى في مادة الأحياء لدى 
طالبا وطالبة من طلاب الصف الأول الثانوى (60)وتكونت عينة البحث من . طلاب المرحلة الثانوية ؟

،وتم تقسيمهم )تركة التابعتين لإدارة طلخا التعليميةبطره الثانوية المشتركة ،بساط الثانوية المش(بمدرستى 
طالبا وطالبة يدرسوا الباب الأول (30)تشمل :المجموعة التجريبية: بالتساوى إلى مجموعتين ؛الأولى

طالبا (30)وتشمل :المجموعة الضابطة:وفقًا لنموذج التعلم التوليدى ،والثانية) الأساس الكيميائى للحياة (
وفقًا للطريقة التقليدية ،وقد قامت الباحثة بإعداد ) الأساس الكيميائى للحياة (الباب الأول وطالبة يدرسوا 

دليل المعلم ،وكراسه نشاط الطالب ،بالإضافة لإعداد أدوات البحث :مواد المعالجة التجريبية المتمثلة في
،ومقياس الفضول العلمى ،وقد )ةالأساس الكيميائي للحيا(إختبار الفهم العميق في ألباب الأول : المتمثلة في

  : أسفرت نتائج البحث عن
 في) والضابطة التجريبية (المجموعتين طلاب درجات متوسطي بين إحصائية دلاله ذو فرق يوجد -١

  .التجريبية المجموعة لصالح العميق الفهم لاختبار البعدي التطبيق
 فى  التجريبية وعتينالمجم طلاب درجات متوسطى بين إحصائية دلاله ذو فرق يوجد -٢

  .البعدى التطبيق لصالح العميق الفهم لاختبار البعدي و القبلى(التطبيقين
 في) والضابطة التجريبية (المجموعتين طلاب درجات متوسطي بين إحصائية دلاله ذو فرق يوجد -٣

  . التجريبية المجموعة لصالح العلمى الفضول لمقياس البعدي التطبيق
 فى  التجريبية المجموعتين طلاب درجات متوسطى بين إحصائية لهدلا ذو فرق يوجد -٤

  .البعدى التطبيق لصالح العلمى الفضول لمقياس البعدي و القبلى(التطبيقين
   العلمى ،الفضول العميق التوليدى،الفهم التعلم نموذج:مفتاحية كلمات
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Abstract 
The current research aimed to verify the effectiveness of the generative 

learning model in developing understanding and scientific curiosity in a subject 
Biology for high school students. 
To achieve the aim of the research, the following main question was answered: 

   What is the effectiveness of the generative learning model in developing 
deep understanding and scientific curiosity in biology among secondary school 
students? .,The research sample consisted of (60) male and female students from 
the first year of secondary school in my school (Batra Joint Secondary, Bisat Joint 
Secondary School affiliated to the Talkha Educational Administration), and they 
were divided equally into two groups:The first,: the experimental group includes 
(30) male and female students studying the first chapter (the chemical basis of life) 
according to the generative learning model, and the second,: the control group, 
which includes (30) male and female students studying the first chapter (the 
chemical basis of life) according to the traditional method. The research results 
revealed:  

1- There is a statistically significant difference between the mean scores of 
the students of the two groups (experimental and control) in the application 
Post-test of deep understanding in favor of the experimental group. 

2- There is a statistically significant difference between the mean scores of 
the students of the two experimental groups in the two applications (tribal 
and Post-test of deep understanding in favor of post-application. 

3- There is a statistically significant difference between the mean scores of 
students of the two groups (experimental and control) in the post 
application of the scientific curiosity scale in favor of the experimental 
group. 

4-  There is a statistically significant difference between the mean scores of 
the students of the two experimental groups in the pre and post applications 
of the scientific curiosity scale in favor of the post application.  

Keywords: generative learning model, deep understanding, scientific curiosity. 
  

 سـوره  فـي  وجل عز فيقول التعلم على البشر من وذريته آدم وتعالى حانهسب االله فطر
 غيـر  مفكـرين  تطلبي الحالي العصر هذا طبيعة إن)  ٣١ (ةآي"  كلها الاسماء آدم وعلم "البقرة

 لنمووا الإبداع عصر يعتبر لأنه العصر، هذا مع تتلاءم عميق بفهم يتميزون مفكرين بل تقليديين
 المهتمـين  من يتطلب والتطوير التغير سريع مجتمع في للعيش طالب إعداد فإن ولذلك والتطور،

 إتاحـة  خـلال  مـن  التطور وهذا السريع المجتمع هذا مع التكيف على مساعدتة والتعليم بالتربية
 يئةب مع متكيف يصبح لكي لديه العميق الفهم تنمية و المشكلات حل على وتدريبه أمامه الفرصة
   .فيها يعيش التي العصر
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 تفكيـر  أن إلـي  تـشير  حيث  )٢٢٤- ٢٢٣ ،٢٠١٥ (ديمتري فاديه تدعمه ما وهذا
 وتنميتهـا  عليهـا  والحفاظ التفكير بمهارات الاهتمام يتحتم لذا تنضب لا التي الثروة هو الانسان
 مـن  الطلاب عقول وحمايه والخطأ، الصحيح بين التمييز على الطالب تعويد منها عديده لأسباب

 المنـاهج  فـي  لهم تقدم التي المعلومات توظيف على الطلاب ومساعده  الضارة الثقافية التأثيرات
 .اليومية المشاكل من يواجههم ما لحل

 لم فالإنسان الإنسان حياه في كبيره أهميه للتفكير أن )٤٤ ،٢٠١١ ( محمد سناء تذكرو
 يحتل جعله مما والعقل بالتفكير إلا الأخرى ناتالكائ سائر على امتياز من إليه وصل ما إلى يصل
  . الأرض كوكب على الصدارة مكان

 ، بالتدريس يعمل من كل إليها يسعى أن يجب التي الضروريات من للفهم يعتبرالتدريس
 طائفـة  يغطـي  والذي العميق التعلم على التلاميذ يشجع وهو التربوية الأهداف أهم من أنه حيث

 مـراحلهم  فـي  منـه  يستفيدون للتلاميذ حقيقي لتعلم جيد جهد نتيجة تكونو ، المواد من واسعة
 ، يواجهـه  الذي للموقف المعنى إعطاء على قادرا الطالب يكون أن يعنى فالفهم . المقبلة الانتقالية
 أو يـشرح  أو ، يـستكمل  ، يفسر ، يترجم كأن السلوكيات من مجموعة خلال من عليه ويستدل
  .  ما شيء عن يعبر أو يستنتج أو أمثلة يعطي

 ببناء المتعلمون يقوم حيث معنى وذات حقيقية تعلم خبرات خلال من العميق الفهم وينمو
 التعلم عملية مركز المتعلمون ويصبح التعلم عملية في النشط الاشتراك خلال من بأنفسهم معرفتهم

   )Utamm , et al. ، ٢٠١٦(  يتعلمونه ما بممارسة الطلاب يقوم حيث
 هـدفًا  العميق الفهم تنمية اصبح التحديات الطالب لمواجهة المعاصرة للتوجهات يجةونت

 يتعلمون كيف الطلاب بتعليم الاهتمام خلال من أهميته تنبع حيث العلوم تدريس أهداف من رئيسيا
  اليوميـة  حيـاتهم  جوانـب  مختلـف  في تطبيقها يمكن صحيحة بطريقة المعارف يكونون وكيف

  ).٢٠١٧سوزان،سراج( 
 داخلـى  بإهتمـام  مدفوعا يكون التعلم في العميق الفهم لأسلوب المتبنى الطالب أن كما

 واستخدام المعنى عن البحث في رغبته وتزداد معلومات من لديه بما بالثقة ويتسم التعلم بموضوع
 الـسابقة  بـالخبرات  الجديـدة  الأفكار وربط متكاملة بصورة الأفكار وصف في والتماثل التشابه

 فـي  السطحي الفهم على يعتمد الذي الطالب بعكس وذلك . تعلمه في والبراهين الأدلة استخدامو
 لإشباع الفشل من بالخوف تعزز والتي الخارجية الدافعية من مختلفة بأشكال مدفوعا فيكون تعلمه
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 معمر، ىأمان( المختلفة التقييم مواقف في وقلق سلبية مشاعر من يرافقها ما مع ، التقييم متطلبات
٢٠١٩.(  

 بالمشكلة الإحساس: 
لم تعد الطرق التقليدية في التدريس فعاله لتعميق الفهم ،والفضول العلمى لـدى طـلاب            
المراحل التعليمية المختلفة لأنها تركز على المستويات الدنيا من التفكير فقط التـي تعتمـد علـى         

 والتحليل والتركيب والتقـويم وهـذه       الحفظ والتذكر دون التدرج الى المراحل العليا مثل التطبيق        
الطرق التقليدية تحرص على الكم فقط ،وتعتبر الطالب آله لتخزين المعلومات فقط،بـل وأكـدت               
العديد من الدراسات التي أجريت حول طرق تدريس مادة الاحياء أن اعتمـاد المعلمـين علـى                 

 الرئيسية التي وضعت مـن      إستخدام طرق التدريس التقليدية يحول بين الطلاب وتحقيق الأهداف        
أجلها مادة الأحياء ،وقد نتج عن ذلك عدم قدرة الطلاب على الفهم العميق ،وتنمية الفضول العلمى          

  .  لديهم
وقدلاحظت الباحثة من خلال الإطلاع على الدراسات والبحوث التربوية الـسابقة فـي             

 ـ      لاب  فـي مـاده الاحيـاء    مجال تدريس الأحياء أن أسباب تدني مستوى الفهم العميق عند  الط
  :والتفاعل السلبي مع ماده الاحياء بالرغم من انها من مواد الطبيعة بسبب

طرق التدريس التقليدية التي تعتمد على الحفظ والتذكر فقط دون الفهم الكافى وهـذا بـدوره             -
يؤدي الى أن الطالب يصبح مستهلك فقط في عمليه التعلم و مجرد آله لتلقـي المعلومـات         

  .  ينمى الفهم العميق لدى الطلاب ،ولا يستطيع مجاراة ابسط مظاهر التقدم العلمىولا
  .  عدم مشاركة الطلاب في العملية التعليمية -
عدم وجود توازن بين الأسئلة المحددة المباشرة والأسئلة التى تثير فكر الطالب لتعميق الفهم               -

  . لديه
  . شعور الطلاب بالملل داخل غرفة الدراسة -
  . عدم تنوع طرق التدريس -

أن  ) 100 ، ٢٠١٤ ؛ونبيـه الـسامراني،      ٩٩،٢٠١٣مصطفى دعمـس  (ويرى كلا من    
الاتجاه التربوى السائد في العديد من المؤسسات التربوية الحالية مازال يعتمد على الحفظ والتلقين              

  .والتي تعتبر الطالب مستهلك
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احثة من خلال إجراء إستبيان لبعض      ومن خلال الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الب       
معلم وجدت أن أسباب تدني تعميق الفهم  لـدى طـلاب المرحلـة              (20)معلمين الأحياء وعددهم  

 :الثانوية تتلخص في

 الأسلوب التدريسي الذي يركز على أول وأبسط الجوانب المعرفية وهي التذكر فالطالب             -١
 .يدرس ليجيب على المعلومة فقط

تراتيجيات التعلم النشط وإشراك الطالب داخل الفصل للبحث والتفكير في           عدم إستخدام إس   -٢
 .المعلومات

 أن الطالب هو العنصر المستهلك في عمليه التعلم ومجرد آلة ووعاء لتلقي المعلومـات               -٣
 .فلابد من جعل الطالب هو الذي يبحث ويستخرج المعلومة ويناقشها مع زملائه ومعلميه

ت والترتيب فتجد السؤال الموجه للطالب غالبا هوما هـى الدرجـة             التركيز على الدرجا   -٤
التي حصلت عليها في الاختبار؟ وليس مـاذا فهمـت؟ او مـاذا اسـتفدت مـن هـذه                   

  .المعلومات؟
  . عدم إتباع أساليب التقويم الحديثة التي تعمل على تعميق الفهم لدي الطلاب -٥
  . بيئة التدريس غير ملائمة للطلاب -٦

 

 :يتضح مما سبق أن
 على الطلاب قدره عدم هي العربية مجتمعاتنا أغلب في للمعلمين تحديا الأكثر المشكلة 

 النهائية الاختبارات حل الى للوصول فقط المعلومات يتلقون بل يكتسبونها التي بالمعرفة الاحتفاظ
 أن علـى  فقـط  تركز والتي يسالتدر في التقليدية الطرق إتباع بسبب جديده معارف اكتساب دون

 المـستقبل  هـو  الطالـب  وأن المعلومـة  لتقـديم  والوحيـدة  الأساسـية   الوسـيلة  هو المدرس
 لتخـزين  آلـة  الطالـب  يـصبح  وبالتـالي  الجديد اضافه أو فيها التفكير دون) مستهلك(للمعلومة

 لـدي  مفهـوم ال بتعميق الاهتمام دون الاختبارات وقت وهو الحاجه وقت لاسترجاعها المعلومات
 انـه  حيـث  الاحياء ماده تدريس في التوليدي التعلم نموذج إستخدام أهمية تبرز هنا ومن الطلاب
 بالمعلومات الاحتفاظ على الطلاب قدره زياده وبالتالي الطلاب لدى العميق الفهم تنمية في يساهم

 في المعلومات وظيفت على وقادر) منتج(وفعال نشط الطالب يكون وبالتالي ) التعلم اثر بقاء (أى
 تـدنى  هي المشكلة ان يتضح سبق ومما _لديه المفهوم تعميق على يعمل وبالتالي إتجاه من أكثر
 الباحثـة  دفـع  ممـا .الثانوية المرحلة طلاب لدي الاحياء ماده في العلمى والفضول العميق الفهم
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  العلمـى  والفضول العميق مالفه تنمية في التوليدى التعلم نموذج فاعلية (الحالى البحث في للتفكير
 الـسؤال  فـي  البحـث  مـشكلة  تتحدد وبالتالي الثانوى الاول الصف طلاب لدى الأحياء مادة فى

   :الاتى الرئيس
 لـدي  الاحيـاء  ماده في  العلمي والفضول العميق الفهم تنمية في التوليدي التعلم نموذج فاعليه ما

  الثانوية؟ المرحلة طلاب
  : التالية الفرعية الاسئلة السابق سالرئي السؤال من ويتفرع

 الصف طلاب لدى الأحياء مادة في العميق الفهم تنمية في التوليدى التعلم نموذج فاعليه ما -١
  الثانوى؟ الأول

 طـلاب  لـدي  الأحياء مادة في العلمى الفضول تنمية في التوليدى التعلم نموذج فاعليه ما -٢
   الثانوى؟ الأول الصف

 البحث أهداف:  
  :يأتي ما إلي الحالي البحث دفيه

 لـدى  الأحيـاء  ماده في العميق الفهم تنمية في التوليدى التعلم نموذج فاعليه على التعرف -١
  .الثانوى الأول الصف طلاب

 لدى  الأحياء ماده في العلمى الفضول تنميه في التوليدى التعلم نموذج فاعليه على التعرف -٢
  .الثانوى الأول الصف طلاب

  

  :التالية النقاط في الحالي البحث اهميه تتمثل
 مـتعلم  إعـداد  ضرورة إلى تشير التي الحديثة التربوية للاتجاهات إستجابة البحث هذا يعد -١

  .المعلومات لتلقي آلة مجرد وليس مفكر فعال
 بـالطرق  للتـدريس  كبـديل  التوليدى التعلم نموذج وهو التدريس نماذج احدي البحث يقدم -٢

 والايجـابي  الفعـال  النشط الدور علي النموذج هذا يركز حيث الاحياء تدريس في التقليدية
  .للطالب

  .  مثله أخرى إختبارات ،وتصميم إستخدامه للمعلم يمكن العميق الفهم إختبار تقديم -٣
 يةتنم في تساهم التي التوليدى التعلم لنموذج الاجرائية بالخطوات العلوم معلمي تزويد يمكن -٤

  الاحياء ماده فى  العلمى والفضول العميق الفهم
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 ولجـان  المنـاهج  وتطـوير  المعلمين تدريب و التعليمية العملية على القائمين نظر توجيه -٥
  .الثانوية المرحلة طلاب لدى العلمى والفضول الفهم تعميق ضرورة الى التقويم

 الصلة ذات آخرى دراسات راءإج في تفيد التي والمقترحات التوصيات من مجموعة تقديم -٦
  . الحالي البحث بمجال

 البحث حدود:  
  :يلي بما الحالي البحث يتحدد 
  ):العلمى المحتوى(موضوعيه حدود -١

 الدراسـي  الفصل الثانوي الاول للصف الاحياء بكتاب) للحياة الكيميائي الاساس (الاول الباب -
-الكربوهيـدرات  "الحيـة  الكائنات ملأجسا الكيميائى التركيب (فصول ثلاثة ويتضمن الأول

 النوويـة  الأحمـاض -البروتينـات  "الحيـة  الكائنـات  لأجسام الكيميائى ،التركيب "الليبيدات
  )الحية الكائنات أجسام في الكيميائية ،التفاعلات"

   )،التطبيق ،الشرح،التفسير ،المنظور الذات معرفة ( العميق الفهم مظاهر بعض -
  )والمثابرة والدهشة، والتعقيد، الغرابة، (وهي العلمى الفضول أبعاد -

 التابعـة  التعليميـة  طلخـا  بإدارة الثانوى الأول الصف طلاب من مجموعة-: بشريه حدود -٢
 تجريبيـة  إحـداهما  مجمـوعتين  إلـى  ،وتقسيمهم الدقهلية بمحافظة والتعليم التربية لمديرية
 ضـابطة  ،والأخـرى  المـشتركة  الثانويـة  بـساط  مدرسـة  طلاب من طالب(30)وعددها
   .المشتركة الثانوية بطره مدرسة طلاب من طالب(30)وعددها

  

 إحـداهما  مجموعتين بإستخدام التجريبى التصميم ذو التجريبى المنهج البحث يتبع سوف
 العميـق  الفهـم  تنميـة  التوليـدى  الـتعلم  نموذج فاعليه على للتعرف تجريبية وآلاخرى ضابطة

  الثانوية المرحلة طلاب لدى الاحياء ماده في  العلمي والفضول
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   .التوليدى التعلم نموذج بإستخدام التدريس : المستقل المتغير
  .العلمى الفضول- العميق الفهم: التابعة المتغيرات 
  

   التوليدى التعلم نموذج بإستخدام المعلم دليل -١
  بالطال أنشطه كراسه -٢
  )الباحثة إعداد           (العميق الفهم إختبار -٣
  )الباحثة إعداد.     (العلمى الفضول مقياس - ٤
  
 التوليدى التعلم نموذج generative learning model: 

 بينهما،بحيـث  علاقات وتكوين اللاحقة بخبراتة للمتعلم السابقة الخبرات ربط بأنه يعرف
 والاحـداث  البديلة التصورات تعديل في يستخدمها توالدية عمليات خلال من فتةمعر المتعلم يبنى

 )٢٠٠٨،٢٣٩إسماعيل،وآخرون، عزو.(الصحيحة العلمية المعرفة ضوء في الخاطئة

 :الاجرائي التعريف
 الجديـدة  للأفكار النشط التكامل يتضمن نموذج بأنه التوليدي التعلم نموذج الباحثة تعرف   

 عمليـه  فـي  نشط بشكل المتعلم يشارك وبالتالي الموجودة الثانوى الأول الصف طلاب أفكار مع
 .الأحياء مادة في وذلك التعلم

 العميق الفهم Deep Understanding :  
 يمكـن  والتـي  الـبعض  بعضها مع والمتصلة المرتبطة والمعانى المفاهيم ادراك يعنى

 الترابطـات  ادراك المتعلم،يتضمن لعق في عميق معنى له مفهوم كل ،حيث الحال في استدعائها
 حالية،فالفهم وخبرات معان من المتعلم يعرفه ما على قائمة جديدة معان ،وتكوين المفاهيم هذه بين

 (Esther zirbel,2006 ) والارتباط التمثيل جيدة المفاهيم يعنى العميق

 :الاجرائي التعريف
 الـتعلم  ،وربـط  السابقة المعرفة تحديد الطلاب معرفة بانه العميق الفهم الباحثة تعرف

   تعلموه ما تطبيق إلى المعرفة مرحلة من الانتقال على الطلاب ومساعدة السابق بالتعلم الجديد
 العلمى الفضول scientific Curiosity : 

 من ينتج فالتوسع .والانخراط التوسع وهما رئيسيين، مكونين من تتكون الفضول عمليه 
 التركيز على الحفاظ مع التعلم، موقف في الجديدة الخبرات او معلوماتلل الاستكشاف عملية خلال
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 التعـرف  في الرغبة في فيتمثل الإنخراط أما .التعلم من والهدف الغرض لتحقيق الانتباه ،وتنظيم
 ويبـل  اشـار  كمـا  .بالنهايـة  وسـاره  متوقعه غير النتائج كانت وان حتى جديده، تجارب على

 ).weible,&Zimmerman) ٢٠١٦،١٢٣٦ (وزيمرمان
  :الاجرائي التعريف

 الأول الـصف  طالب لدى ملحه رغبه وجود يعني بأنه العلمي الفضول الباحثة تعرف 
 لاحظها ما علميه ظاهرة غموض له توضح جديده معلومات عن والبحث الاستكشاف في الثانوى
  .والقلق الحيرة نفسه في ذلك وسبب
  

 Generative Learning التوليدى علمالت نموذج:الأول المحور

  : Generative Learning مفهوم التعلم التوليدى
من خلال إستقراء العديد من الأدبيات والدراسات التربوية المرتبطـة بمفهـوم الـتعلم                 

التوليدى فإن هناك العديد من التعريفات الخاصة من التعلم التوليدى يمكن تلخيص بعـضها فيمـا             
  :يلى

  بأنه استراتيجيه تنتمـى الـى نظريـة     )١٤_١٣، ٢٠١١ن الـسعيدين ، حسي(عرفه  
فيجوتيسكى للتعلم الاجتماعى تتضمن تعليم الطلبه من خلال بناء علاقات بين ما  يتعلمونه، ومـا                
يعرفونه بالفعل لمساعدتهم على كيفية توليد تلك العلاقات ،من الأنشطة الصفية ليصبح تعلمهـم ذا        

 focus ،والطور التركيزي  Preliminaryوهي الطور التمهيدي  :ه أطوار   معنى، ويتكون من أربع   
    Application التطبيقى ،والطورchallengeالتحدى/،والطور المتعارض
 بأن نموذج التعلم التوليدى بأنه نمـوذج تدريـسى          )٥ ، ٢٠١٣( محمد عبيد    ويعرف  

، ومرحلة التحدى،و )البؤرة( يتضمن أربعة مراحل متسلسله هي مرحلة التمهيد، و مرحلة التركيز         
مرحلة التطبيق و يهدف الى تحقيق التعلم القائم على المعنى من خلال إكساب المتعلم القدرة على                
توليد علاقة بين خبره المتعلم السابقه والجديده وبين اجزاء المعرفـه الجديـدة المـراد للمـتعلم                 

  .  اكتسابها
لسابقة تعرف الباحثـة نمـوذج الـتعلم        من خلال العرض السابق لمجموعه التعريفات ا      

التوليدى بأنه عبارة عن نموذج يتضمن التكامل النشط للأفكار الجديدة، مع أفكار طلاب الـصف               
الاول الثانوى الموجودة بالفعل؛ وبالتالي يشارك المتعلم بشكل نشط فى عملية التعلم وذلك في مادة        

  . الاحياء
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   :مميزات نموذج التعلم التوليدي
  . وم على التعلم القائم على الفهم ذو المعنى  يق-١
 بتيح الفرصة للطلاب ليشاركوا في الأنشطة التعليمية ، مما ينمـى لـديهم روح التعـاون                 -٢

  . والمشاركة 
  .   يساعد الطلاب على تطبيق ما تم تعلمه وفي حل ما يواجههم من مشكلات-٣
ه على المناقشة والحوار التي تتم فيما       بحسن التفاعل الاجتماعى لدى الطلاب من خلال قيام        _٤

  .  بينهم ومع المعلم
  . تصحيح ما يعترى الخبرات السابقة من أخطاء لدى الطلاب_ ٥
  .    يكسب الطلاب مفاهيم علمية جديدة من خلال عملية بناء المعرفة_ ٦
  . يعزز ثقة الطلاب بأنفسهم ليتمكنوا من مواجهة المشكلات المختلفة _ ٧
  . دافعية الطلاب للتعلم ، ويتيح لهم إمكانية التفكير بطريقة علمية ، وسليمة يزيد من _٨

      )٢٠٠٢ ، ٣٨٨٣ ، Paula ،  ، ٣٨٤-۳۸۳ ، ۲۰۰۳حسن زیتون . (  
  :Deep Understanding الفهم العميق ثانىالمحور ال

  :Deep Understanding تعريف الفهم العميق
الفحـص الناقـد للأفكـار      : ميق على أنه    الفهم الع ) Newton ٢٠١٢،٤٨( ويعرف  

والحقائق الجديدة ووضعها في البناء المعرفى القائم ، وعمل ترابطات متعددة بين هـذه الأفكـار                
وبعضها ، وفيها يبحث المتعلم عن المعنى ، ويركز على الحجج والبراهين الأساسـية والمفـاهيم      

 . ت بين النماذج المختلفة والحياة الواقعيةالمطلوبة لحل مشكة ما والتفاعل النشط ، وعمل ترابطا

   مهـارة عقليــة مركبـة تــشمل الــشرح ،   (2018,121)أحمـد شــومان  ويعرفـة  
  والتفسير ، والتطبيق، والمنظور ، ومعرفة الذات ، والتفهم ؛تمكن طالب الـصف الأول الثـانوى        

   العلاقـات الارتباطيـة   من إجراء تحليل دقيق للحقائق والمفاهيم والمبادئ الفيزيائية ، واكتـشاف          
بين المتغيرات الفيزيائية ، ويقاس بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب فـي إختبـار الفهـم                 

 . العميق

قدرة طالب الصف الأول الثـانوى علـى    "  بأنه إجرائيا" وتعرف الباحثة الفهم العميق   
ق ،ومـساعدة طالـب الـصف الأول        تحديد المعرفة السابقة لدية،وربط التعلم الجديد بالتعلم الساب       

  . الثانوى على الانتقال من مرحلة المعرفة الى مرحلة التطبيق
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  أهمية تنمية الفهم العميق
الرئيـسية التـى     وتعميق الفهم من الأمور الهامة للتعليم ،ومن الأهداف         أصبحت تنمية      

         ا ذا بنية متميزة يمكنهم من  تسعى إليها التربية لتحقيق التعلم في التعليم وإكساب الناشئة تركيبا عقلي
إستخدام ما تعلموه، و توظيفها في مواجهة تحديات الحياة ومشكلاتها ومن ثم إعـداد مـواطنين                 
ايجابين؛ وهنا قد أدركت العديد من الدول المتقدمة ضرورة الاهتمام بتعميق الفهم لدى المتعلمـين          

  . من أهم اولوياتها فى إصلاح التعليم
  & Chin ) ٢٠٠٠( دراسـة  مية تنمية الفهم العميق ما أشارت اليـه  ومما يدعم أه

David     من أن المتعلمين ذوو التعلم العميق يميلون للمغامرة بأفكارهم بـشكل كبيـر ، وتكـون
استجابتهم أطول وأكثر دعما وإتقانًا ، وتكون أفكارهم أكثر ارتباطًا ، ويلجأون لخبـرات الحيـاة                

دية ، والأمثلة وتناظرات التوليد الذاتى كأدوات لاستمرار التفكير ، وهذه           اليومية ، والأحداث البع   
مؤشرات لدرجات كبيرة من العمليات المعرفية التي تـساعد الطـلاب علـى المحافظـة علـى                 
استمرارية تفكيرهم كتفاعل متسلسل مقارنة بالتفكير الجزئى ،وعلى الجانب الآخر نجد المتعلمون            

ون للإقلاع عن التفكير بسهولة ، أو يقوموا بالإجابة عن السؤال بـشكل             ذوو التعلم السطحى يميل   
) . غيـر مـرتبط     ( مباشر ، وتكون إجابتهم مختصرة وغير متقنة ، وتفكيرهم أكثـر تجزيئـا              

وينتقلون من فكرة إلى أخرى دون إحساس بالربط الاتجاهي بين الأفكار المنفصلة ، كمـا أنهـم                 
  . ء المعرفة الواقعية ، واستخدامهم اللغة يكون بشكل مبهميعتمدون بشكل كبير على استدعا

وفى ضوء البحث الحالى والواقع التدريسي لمادة الأحياء ترى الباحثة أن أهمية تنميـة وتـدريب           
  الطلاب على الفهم العميق يتمثل فيما  يلي 

o             التغلب على بعض المشكلات المرتبطة بالمفاهيم والمصطلحات المعقدة التـي يـصعب
  .  مها أحيانا من قبل الطلاب علي سبيل المثال مفهوم الهندسة الوراثيةفه

o        مساعده الطلاب على التركيز بشكل جيد في الموضوعات التي يتم تناولها بشكل عملـى
  .   داخل المختبرات والمعامل العملية

o             لتـي  بقاء اثر التعلم لدى الطلاب نتيجة القدرة على ربط المعلومات الحالية بالمعلومات ا
  .  اكتسبها سابقا خلال الدراسة

o         استرجاع المعلومات المختلفة بسهولة وذلك بسبب تكـوين الـروابط بـين المعلومـات
  .  وبعضها
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o             إكساب الطلاب تركيب عقلى متميز يمكنهم من مواجهة مشكلات الحياة وحلها بطريقـه
  .  صحيحة

o مع مقرر الاحياءتدريب الطلاب على أبعاد الفهم العميق مكنة من التفاعل المرن . 

  : Scientific Curiosityالفضول العلمى:المحور الثالث
 :Scientific Curiosityتعريف الفضول العلمى :أولًا

اتجـاه عـاطفي   " الفضول العلمى بأنـه   Kashdan and Roberts) ٢٠٠٤(ويعرف 
م الذاتى لهـا ،     إيجابى نحو التعرف على المعلومات والخبرات الجديدة والصعبة ومتابعتها والتنظي         

 .وهو مهم في مجال التعليم لأنه يدفع الطالب إلى مزيد من النجاح 

بأنها استجابة استكشافية تفحصية في شكل      )  ٥٢٤ ،   ۲۰۱۲ ( يحيي أبو جحجوح     ويعرفه
استفسار يبديه التلميذ للحصول على المعرفة العلمية تعالج الرغبة فى الحـصول علـى المعرفـة         

لك في شكل موقف حقيقى يمكن أن يواجهه التلميـذ فـى حياتـه اليوميـة ،              العلمية والتعلم ، وذ   
 .ويتضمن أربعة أبعاد هي الجدة ، والتعقيد،والدهشة ، والمثابرة 

 الأول الـصف  طالـب  لدى ملحة رغبة وجود"  لفضول العلمى بأنه    وتعرف الباحثة ا  
 لاحظها ما علمية ظاهرة غموض لك توضح جديدة معلومات عن والبحث الاستكشاف في الثانوى
  " والقلق الحيرة نفسه في ذلك وسبب

 :خصائص الفضول أو حب الاستطلاع
نـرمين مـصطفي الحلـو      ولحب الاستطلاع أو الفضول عدد من الخصائص لخصتها         

 :في النقاط الآتية) ١١٦(ص ) ٢٠١٧(
 . عبارة عن مثير داخلى لدى الفرد-

 .رجيةيستثارعن طريق مجموعة من المثيرات الخا -

 .يعمل على تحفيز الفرد لكي ينقب ويتقصى ويستكشف -

 .يخفض مستوى التوتر الذي يحدث لدى الفرد في حالة إشباع الدافع -

ينمو عن طريق البحث عن الجديد والفجائى والمعقد والمتناقض والغريب من المثيرات التي              -
 .يتعرض لها

  . يشترك مع مظاهر الإبداع والابتكار -
بة الفرد في البحث عن المعلومات من خلال استكـشاف المثيـرات فـي البيئـة                يعزز رغ  -

 .المحيطة
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  :يلي كما الخطوات من عدد البحث يتبع سوف
 ومتغيـرات  التوليـدى  الـتعلم  بنمـوذج  المتعلقة السابقة والبحوث الأدبيات على الإطلاع - ١

 البحـث  مواد لإعداد وذلك النظرى طارالإ لإرساء)العلمى، ،الفضول العميق الفهم(البحث
  . وأدواته

 الفـصل  الثانوى الأول للصف الاحياء بكتاب) للحياة الكيميائي الاساس (الاول الباب إختيار -٢
  .العلمى والفضول العميق الفهم لتنمية  الأول الدراسى

 الـتعلم  وذجبنم بالاستعانة التجريب وحده لتدريس المعلم ودليل الطالب نشاط كراسة اعداد -٣
   .التوليدى

 المحكمـين  الـسادة  من مجموعه على الطالب انشطه وكراسة المعلم دليل من كل عرض -٤
 .آرائهم ضوء في اللازمة التعديلات لاجراء

  :تشمل والتي البحث ادوات اعداد -٥
  العميق الفهم اختبار*
  العلمى الفضول مقياس* 

 المحتـوى  صـحه  من للتحقق المحكمين السادة من مجموعه على البحث ادوات عرض - ٦ 
  .اداه لكل والثبات الصدق لضمان وذلك ارائهم حسب اللازمة التعديلات واجراء

 وتحديد والثبات الصدق لتحديد البحث عينة غير إستطلاعية عينة على البحث أدوات تطبيق -٧
  .النهائية صورتها في البحث أدوات ،ووضع إختبار كل زمن

 لمجمـوعتين  وتقـسميهم  الثـانوى  الأول الصف طلاب من للبحث ساسيةالأ العينة تحديد -٨
  .ضابطة والأخرى تجريبية احدهما

  .والضابطة التجريبية المجموعتين على البحث لأدوات القبلي التطبيق -٩
 الثانوي الاول للصف الاحياء بكتاب) للحياة الكيميائي الاساس (الاول الباب مقرر تدريس -١٠

 التوليـدى  التعلم نموذج بإستخدام التجريبية المجموعة لطلبة المعدة ولالأ الدراسي الفصل
  .التقليدية الطريقة بإستخدام الضابطة وللمجموعة

  .والضابطة التجريبية المجموعتين على البحث لأدوات البعدي التطبيق -١١
 عليـة فا لمعرفـة  العينة حجم و البحث متغيرات طبيعة ضوء في احصائيا البيانات تحليل -١٢

  .التوليدى التعلم نموذج
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  .وتفسيرها النتائج عرض-١٣ 
  .البحث خلال من اليها التوصل يتم التي النتائج ضوء في والمقترحات التوصيات صيغه -١٤
 

  )وتفسيرها مناقشتها (العميق الفهم باختبار الخاصة النتائج :أولًا
على ما فاعلية التعلم التوليـدى فـي   للإجابة عن السؤال الأول مشكلة البحث التي ينص     

  تنمية الفهم العميق في مادة الأحياء لدى طلاب الصف الأول الثانوى؟
 تم التحقق من صحة الفرض الأول الذي ينص على أنه  يوجد فرق دال إحصائيا بـين                   

متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعـدي لاختبـار الفهـم              
  . يق لصالح المجموعة التجريبيةالعم

 استخدمت الباحثة معادلة المجموعتين غيرمرتبطة تيني لبحـث دلالـة الفـروق بـين              
متوسطية درجات كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابط في مستويات اختبـار الفهـم              

 العميق والدرجة الكلية في التطبيق البعدي

  )١(جدول
درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس للفرق بين متوسطى " ت"قيمة 

  البعدي لاختبار الفهم العميق ككل وفى أبعادة الفرعية
الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  الأبعاد

  المعيارى
  "ت"قيمة 
T  

  درجة الحرية
Df  الدلالة  

  ٠,٩٦٨  ٢,٤٠  ٣٠  ضابطة
  معرفة الذات

  ٠,٥٠٩  ٣,٥٠  ٣٠  تجريبية
-٠,٠١  ٥,٥٠٨  

  ٠,٨٠٩  ٥,٠٣  ٣٠  ضابطة
  المنظور

  ٠,١٨٣  ٥,٩٧  ٣٠  تجريبية
-٠,٠١  ٦,١٦٦  

  ٠,٦٧٩  ٢,٢٣  ٣٠  ضابطة
  الشرح

  ٠,٤٦٦  ٣,٧٠  ٣٠  تجريبية
-٠,٠١  ٩,٧٥٥  

  ١,٤٧٦  ٣,٦٠  ٣٠  ضابطة
  التفسير

  ٠,٥٥٦  ٥,٦٣  ٣٠  تجريبية
-٠,٠١  ٧,٠٦٠  

  ٢,٠١٩  ٥,٨٣  ٣٠  ضابطة
  التطبيق

  ١,١٨٦  ٧,٨٠  ٣٠  يبيةتجر
-٠,٠١  ٤,٦٠١  

الدرجة الكلية   ٢,٦٧٠  ١٩,١٠  ٣٠  ضابطة
  ١,٤٠٤  ٢٦,٦٠  ٣٠  تجريبية  للاختبار

-١٣,٦١٨  

٥٨  

٠,٠١  



 

   ٣٢٧

 فروق دالة إحصائياً بـين متوسـطات درجـات          أنه توجد ) 1(يتضح من نتائج جدول     
رجـة الكليـة    المجموعتين التجريبية والضابطة فى الأبعاد الفرعية لاختبار الفهم العميق وفى الد          

" ت"المجموعة التجريبية، حيث جاءت جميع قـيم        ) في اتجاه (للاختبار فى القياس البعدى لصالح      
  ).٥٨(ودرجة حرية ) ٠,٠١(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

 
يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي  "

   ."القياس البعدي) في اتجاه(ر الفهم العميق لصالح والبعدى لاختبا
  )٢(جدول 

  للفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية فى القياسين القبلي " ت"قيمة 
  والبعدي لاختبار الفهم العميق ككل وفى أبعادة الفرعية

 المتوسط العدد القياس الأبعاد
الانحراف 
 المعيارى

  "ت"قيمة 
T 

  درجة الحرية
Df 

 الدلالة

 1.040 2.43 30 قبلي
 معرفة الذا

 0.509 3.50 30 بعدي
-5.253 0.01 

 0.944 3.73 30 قبلي
 المنظور

 0.183 5.97 30 بعدي
-13.079 0.01 

 0.450 2.27 30 قبلي
 الشرح

 0.466 3.70 30 بعدي
-11.564 0.01 

 0.995 2.90 30 قبلي
 التفسير

 0.556 5.63 30 عديب
-13.854 0.01 

 2.435 5.00 30 قبلي
 التطبيق

 1.186 7.80 30 بعدي
-5.322 0.01 

الدرجة الكلية  3.536 16.33 30 قبلي
 1.404 26.60 30 بعدي للاختبار

-15.456 
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0.01 

أنه توجد فروق دالة إحـصائياً بـين متوسـطات درجـات     ) 2(يتضح من نتائج جدول   
ة فى الأبعاد الفرعية لاختبار الفهم العميق وفى الدرجة الكليـة للاختبـار فـى      المجموعة التجريبي 

دالـة  " ت"القياس البعدي، حيث جـاءت جميـع قـيم     ) في اتجاه (القياسين القبلي والبعدى لصالح     
  ). ٢٩(ودرجة حرية ) ٠,٠١(إحصائياً عند مستوى دلالة 



 

   ٣٢٨

  : )ة الفهم العميقفعالية المعالجة التجريبية في تنمي(حساب حجم التأثير 
) لحساب حجم التأثير استخدمت الباحثة مقياس حجم التأثير كما يوضحه جـدول   (*2

أنه توجد قاعدة معتمدة على الخبـرة  ) ٤٤٢: ١٩٩١(، ويذكر فؤاد أبو حطب وآمال صادق        )13(
  :لتقويم تأثير المتغير المستقل على التابع على النحو الآتى (Cohen)اقترحها

   .من التباين الكلي يدل على تأثير ضئيل% ١لذي يفسر حوالي  التأثير ا- أ
  .من التباين الكلي يدل على تأثير متوسط% ٦التأثير الذي يفسر حوالي -ب 
  .من التباين الكلي يدل على تأثير كبير% ١٥التأثير الذي يفسر حوالي -ج 

  )٣(جدول 
  فهم العميق وحجم تأثير نموذج التعلم التوليدي على تنمية ال" " قيمة 

  في مادة الأحياء لدى طلاب المرحلة الثانوية
  "ت"قيمة  الأبعاد

T  قيمة 2

 حجم التأثير 

 كبير 0.488 5.253- معرفة الذات

 كبير 0.855 13.079- المنظور

 كبير 0.822 11.564- الشرح

 كبير 0.869 13.854- التفسير

 كبير 0.494 5.322- التطبيق

 كبير 0.892 15.456- جة الكلية للاختبارالدر

أن حجم تأثير نموذج التعلم التوليدي على تنمية أبعاد اختبـار           ) 3(يتضح من نتائج جدول     
مـن  %) ٨٦,٩ -٤٨,٨مـن  (، مما يشير إلى أن )٠,٨٦٩(إلى  ) ٠,٤٨٨(الفهم العميق تراوح من   

ريبية، والباقى يرجـع إلـى عوامـل        تباين أبعاد اختبار الفهم العميق يرجع إلى أثر المعالجة التج         
أخرى، وهذا يدل على حجم أثر كبير، كما بلغ  حجم تأثير نموذج التعلم التوليدي علـى الدرجـة          

من تبـاين الدرجـة الكليـة       %) ٨٩,٢(، مما يشير إلى أن      )٠,٨٩٢(الكلية لاختبار الفهم العميق     
باقى يرجع إلى عوامل أخرى، وهـذا       لاختبار الفهم العميق يرجع إلى أثر المعالجة التجريبية، وال        

  .يدل على حجم أثر كبير
 تفسير النتائج الخاصة باختبار الفهم العميق:  

في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها يتضح أن نموذج التعلم التوليدى ساهم فـي تنميـة                 
  :الفهم العميق لدى الطلاب ، ويرجع ذلك إلى



 

   ٣٢٩

وأنشطة التعلم التعاونى بممارسة أبعاد الفهم العميـق        قيام الطلاب من خلال تمهيد الباحثه          -  
،أما في مرحلة التنفيذ فقد     )  معرفة الذات، المنظور،الشرح ، إلتفسير ، التطبيق      : (المتمثلة في 

قام الطلاب بتطبيق أبعاد الفهم العميق مما أتاح لهم مناخًا من التعـاون والإيجابيـة وزيـادة            
حقيق بقاء أثر التعلم فى الذاكرة بعيدة المـدى لـديهم عـن    مستوى الفهم العميق لديهم، وتم ت  
   التفسير،التطبيق: طريق ممارسة الطلاب لكل من 

قيام الطلاب من خلال خطوات نموذج التعلم التوليدى بالبحث عـن المعلومـات والحقـائق                - 
يهم والوصول إليها بأنفسهم وساعد ذلك في استدعاء المعلومات الموجودة لديهم كما جعل لـد           

  . القدرة على إعادة صياغة المعلومات مرة أخرى بأسلوبهم الخاص
تدريس باب الأساس الكيميائي للحياة باستخدام نموذج التعلم التوليدى جعـل الطـلاب تقـوم      - 

بجمع المعلومات الرئيسية الموجودة في الدرس بأنفسهم و تلخيصها بأسلوبهم وذلك سـاعدهم       
  . على تنمية الفهم العميق لديهم

وترى الباحثة أن استخدام نموذج التعلم التوليدى كان له تأثيرا واضحا في زيـادة وتطبيـق                 - 
الفهم العميق لدى الطلاب لما توصلوا إليه من معلومات جديدة تبعا لخطوات نموذج الـتعلم               

  . وليس مستهلك) منتج(التوليدى كما جعل الطالب 
 باب الأساس الكيميائي للحياة أدى إلى جذب انتباه         استخدام نموذج التعلم التوليدى في تدريس      - 

الطلاب نحو التعلم وزيادة التنافس بين مجموعات التعلم التعاونى مما ساهم في تنمية الفهـم               
  . العميق للطلاب

وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج العديد من الدراسات السابقة مـن حيـث أن هنـاك         
ط درجات المجموعة تجريبية التي درست باستخدام نمـوذج         فروق ذات دلالة إحصائية بين متوس     

التعلم التوليدى و درجات المجموعة الضابط التي دراسة بالطريقة المعتاده في تنمية الفهم العميق              
عبـد االله عبـده،     ( دراسـه  لصالح المجموعة التجريبية وهذه النتيجة تتفق مع دراسة كل مـن          

تيسير عبد االله، ( دراسه ،)٢٠١٩محمد خلف، (ه دراس ،)٢٠١٩علي محمد، ( دراسه ،)٢٠١٨
  ،)٢٠٢٠سلطانه مسحل(دراسه  ،)٢٠٢٠

   :ثانيا النتائج الخاصة بمقياس الفضول العلمى
للإجابة على السؤال الثاني من مشكلة البحث الذي ينص على ما فاعلية نمـوذج الـتعلم        

صف الأول الثانوي تـم التحقـق   التقليدي في تنمية الفضول العلمي في مادة الأحياء لدى طلاب ال     
من صحة الفرض الذي ينص على يوجد فرق د إحـصائية بـين متوسـطية درجـات طـلاب                   



 

   ٣٣٠

المجموعتين التجريبية الضابط في التطبيق ال بعدي لي مقياس الفضول العلمي لصالح المجموعة             
  تجريبية

  الفرض الثالث
تجريبية والضابطة فـي  يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعتين ال " 

  ."المجموعة التجريبية) في اتجاه(القياس البعدى لمقياس الفضول العلمي لصالح 

  )٤(جدول
للفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس " ت"قيمة 

  البعدي لمقياس الفضول العلمي ككل وفى أبعاده الفرعية

 توسطالم العدد المجموعة الأبعاد
الانحراف 
 المعيارى

  "ت"قيمة 
T 

  درجة الحرية
df 

 الدلالة

 1.377 23.03 30 ضابطة
 الغرابة

 1.907 34.47 30 تجريبية
-26.625 0.01 

 0.898 10.77 30 ضابطة
 التعقيد

 2.700 18.43 30 تجريبية
-14.760 0.01 

 1.845 19.33 30 ضابطة
 الدهشة

 2.640 30.17 30 تجريبية
-18.423 0.01 

 2.318 23.93 30 ضابطة
 المثابرة

 3.581 42.07 30 تجريبية
-23.283 0.01 

 4.315 77.07 30 ضابطة
 الدرجة الكلية للمقياس

 7.546 125.13 30 تجريبية
-30.287 
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أنه توجد فروق دالـة إحـصائياً بـين متوسـطات درجـات          ) 4(يتضح من نتائج جدول     
ين التجريبية والضابطة فى الأبعاد الفرعية لمقياس الفضول العلمي وفى الدرجة الكليـة             المجموعت

" ت"المجموعة التجريبية، حيث جاءت جميـع قـيم   ) في اتجاه(للمقياس فى القياس البعدى لصالح      
 ). ٥٨(ودرجة حرية ) ٠,٠١(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

  الفرض الرابع
  " ا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي يوجد فرق دال إحصائي

  ."القياس البعدي) فى اتجاه(والبعدى لمقياس الفضول العلمي لصالح 

  



 

   ٣٣١

  )٥(جدول
للفرق بين متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية فى القياسين القبلي والبعدي " ت"قيمة 

  لمقياس الفضول العلمي ككل وفى أبعاده الفرعية

الانحراف   المتوسط  العدد  القياس  الأبعاد
  المعيارى

  "ت"قيمة 
T  

  درجة الحرية
df  الدلالة  

  ٠,٠١  ٢٧,٧٨٠-  ١,٩٠٧  ٣٤,٤٧  ٣٠  بعدي  الغرابة  ١,٣٧٧  ٢٣,٠٣  ٣٠  قبلي

  ٠,٠١  ١٧,٩١٣-  ٢,٧٠٠  ١٨,٤٣  ٣٠  بعدي  التعقيد  ٠,٩٣٢  ١٠,٤٠  ٣٠  قبلي

  ٠,٠١  ٢٥,٦١١-  ٢,٦٤٠  ٣٠,١٧  ٣٠  بعدي  الدهشة  ٢,٢٢٧  ١٨,٩٣  ٣٠  قبلي

  ٠,٠١  ٢٨,٦١٣-  ٣,٥٨١  ٤٢,٠٧  ٣٠  بعدي  المثابرة  ٢,٨٠٠  ٢٣,٤٣  ٣٠  قبلي

  ٣٧,٧٩٠-  ٧,٥٤٦  ١٢٥,١٣  ٣٠  بعدي  الدرجة الكلية للمقياس  ٤,٩٦٥  ٧٥,٨٠  ٣٠  قبلي

٢٩  

٠,٠١  

أنه توجد فروق دالة إحـصائياً بـين متوسـطات درجـات     ) 5(يتضح من نتائج جدول   
موعة التجريبية فى الأبعاد الفرعية لمقياس الفضول العلمي وفى الدرجة الكلية للمقياس فـى              المج

دالـة  " ت"القياس البعدي، حيث جـاءت جميـع قـيم     ) في اتجاه (القياسين القبلي والبعدى لصالح     
 ). ٢٩(ودرجة حرية ) ٠,٠١(إحصائياً عند مستوى دلالة 

  ):يبية في تنمية الفضول العلمىفعالية المعالجة التجر(حساب حجم التأثير 
  )٦(جدول

  وحجم تأثير نموذج التعلم التوليدي على تنمية الفضول العلمي " " قيمة 
  في مادة الأحياء لدى طلاب المرحلة الثانوي

  "ت"قيمة  الأبعاد
T  قيمة 2

 حجم التأثير 

 كبير 0.964 27.780- الغرابة

 بيرك 0.917 17.913- التعقيد

 كبير 0.958 25.611- الدهشة

 كبير 0.966 28.613- المثابرة

 كبير 0.98 37.790- الدرجة الكلية للمقياس

  



 

   ٣٣٢

أن حجم تأثير نموذج التعلم التوليدي على تنمية أبعاد مقياس          ) 6(يتضح من نتائج جدول     
من %) ٩٦,٦ -٩١,٧من  (، مما يشير إلى أن      )٠,٩٦٦(إلى  ) ٠,٩١٧(الفضول العلمي تراوح من   

تباين أبعاد مقياس الفضول العلمي يرجع إلى أثر المعالجة التجريبية، والباقى يرجع إلى عوامـل               
أخرى، وهذا يدل على حجم أثر كبير، كما بلغ  حجم تأثير نموذج التعلم التوليدي علـى الدرجـة          

لية لمقياس  من تباين الدرجة الك   %) ٩٨(، مما يشير إلى أن      )٠,٩٨(الكلية لمقياس الفضول العلمي     
الفضول العلمي يرجع إلى أثر المعالجة التجريبية، والباقى يرجع إلى عوامل أخرى، وهـذا يـدل        

  .على حجم أثر كبير
  :تفسيرالنتائج الخاصة بمقياس الفضول العلمي 

                دراسة باب الأساس الكيميائي للحياة جعل الطلاب يتعاونون ويبذل جهدا أكثر لإتمام المهـام
لديهم وهي  )المثابرة (لوبة منهم داخل مجموعات التعلم التعاوني من أجل تنمية       التعليمية المط 

  أحد أهم أبعاد الفضول العلمي
               التعلم التعاوني بين طلاب المجموعة الواحدة وباقي المعلوم مجموعات ساعدهم في القـضاء

مـن  على الملل داخل غرفة الدراسة وبالتالي اصبح كل طالب قادر علـى تحقيـق النجـاح          
وهو أحد أبعاد الفضول    ) المثابرة(مساهمة في تكوين نظرة إيجابية عن نفسه وهذا يحقق بعد           

  العلمي
                استخدام نموذج التعلم التقليدي في تدريس باب الأساس الكيميائي للحياة ساعد الطلاب علـى

ما الوصول إلى المعلومات بأنفسهم وساعدهم على التعاون داخل مجموعات التعلم التعاوني م           
لدى الطلاب وهـي    )الغرابة  ( ساهم في تحقيق الأهداف المطلوبة منهم وبالتالي تم ازالة وجه         

  أحد أبعاد الفضول العلمي
         القاء الباحثة بعض الأسئلة التي تتكون من عناصر متعددة ومتى شابك وهذا يـدفع الطـلاب

ع المعلومـات لـدى     إلى توجيه العديد من الأسئلة والتعامل معها وبالتالي ازدادت فرصة جم          
بـشرط أن يكـون   ) التعقيد(الطلاب مما يؤدي إلى تنمية أحد أبعاد الفضول العلمي وهو بعد        

  التعقيد في حدود استيعاب الطلاب
                 إجراء التجارب داخل المعمل لإثبات ما يتطلب يعتقده التلميذ من خبرات سـابقة وتـصحيح

ر معقول وحل ذلك التعارض الموجود لديهم   المعلومات لديهم بالتجربة المعملية الداء إلى تفسي      
  لدى الطلاب وهو أحد أبعاد الفضول العلمي) الدهشة(مما أدى إلى تنمية بعد 
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محمـد   ، )۲۰۱۲( يحيى أبـو جحجـوج       :وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج كلا من       
الدي عادى الخ ،)۲۰۱۹( عبد السلام العديلي  ، )۲۰۱۹( هبة المحتسب    ،)۲۰۱۹( المعداوى  

   )۲۰۲۰( مسلم النبهان  ،)۲۰۲۰(نجلاء الحبشي ،وريم الزهراني  ، )۲۰۲۰( 
وبذلك تكون قد تمت الإجابة على سؤال ما فاعلية نموذج التعلم التوليدى في تنمية الفضول               

  العلمى في مادة الاحياء لدى طلاب الصف الأول الثانوى؟
  :حثالب فروض من والرابع الثالث الفرضين صحة إثبات وتم
  )والضابطة التجريبية (المجموعتين طلاب درجات متوسطات بين إحصائيا دال فرق يوجد -١ 

  . التجريبية المجموعة لصالح العلمى الفضول لمقياس البعدى  التطبيق فى
 التطبيـق  فـي  التجريبية المجموعة طلاب درجات متوسطات بين إحصائيا دال فرق يوجد -٢

  البعدى التطبيق لصالح العلمى ضولالف لمقياس والبعدى القبلى
 

  :الآتية التوصيات الباحثة ،تقدم نتائج من البحث عنه أسفر ما ضوء فى
   الأحياء تدريس فى التوليدى التعلم نموذج استخدام -١
 في تسهم التي والتدريبات بالاسئلة التدعيم مع العلمية بالأنشطة الأحياء كتب محتوى تزويد -٢

  . العلمى ،والفضول العميق الفهم تنمية
 مـع  التوليـدى  الـتعلم  نموذج إستخدام على للتدريب العلوم لمعلمى تدريبية دورات تقديم -٣

  . الطلاب
 الـتعلم :مثـل  أساسية بصوره الطالب على تعتمد التى التدريس طرق الى التوجه ضروره -٤

  . التوليدى
  لديهم العلمى الفضول لهم،وتنمية لإيجابىا التعزيز دائمه،وتقديم بصورة الطلاب تشجيع -٥
 العميق الفهم أبعاد توظيف أهمية إلى والأحياء العلوم مناهج إعداد على القائمين نظر توجيه -٦

   الدراسية المناهج فى
 

  :الآتى الباحثة تقترح البحث نتائج ضوء فى
 لتنميـة  التوليدى التعلم نموذج على قائم مقترح تدريبى برنامج فعالية لبحث دراسة إجراء-١

  . الثانوية المرحلة طلاب لدى للتعلم والدافعيه الأحياء مادة فى البصرى التفكير مهارات
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 العليا التفكير مهارات تنمية فى التوليدى التعلم نموذج إستخدام فعالية توضح دراسة إجراء-٢
  . ويةالثان المرحلة طلاب لدى التعلم ،ومتعه الأحياء مادة فى

 المفـاهيم  تنميـة  فـى  التوليـدى  الـتعلم  نموذج إستخدام فعالية لاستقصاء دراسة إجراء-٣
  . الثانوية المرحلة طلاب لدى الأحياء مادة فى البيولوجية

 الموجه التخيل مهارات تنمية في التوليدى التعلم نموذج إستخدام أثر توضح دراسة إجراء-٤
  . الثانوى ولالأ الصف طلاب لدى البيولوجى ،والحس

 التفكيـر  مهـارات  تنميـة  فى التوليدى التعلم نموذج إستخدام فعالية توضح دراسة إجراء-٥
  . الإعدادية المرحلة طلاب لدى بالنفس البنائى،والثقه
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