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 

   :  عنوان البحث
بین أنواع التفكیر وقواعد المنطق الریاضي في تنمیة الكفاءة فعالیة برنامج قائم علي الدمج  

   .الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة
وقد هدف البحث الحالي إلي تنمیة الكفاءة الریاضیة من خلال برنامج قائم علي الدمج بین أنواع 

توي تلامیذ الصف الثاني التفكیر وقواعد المنطق الریاضي ، حیث تتلخص مشكلة البحث الحالي في تدني مس
الفهم المفاهیمي ، الطلاقة الاجرائیة ، الاستدلال التكیفي ، الكفاءة (الاعدادي في أبعاد الكفاءة الریاضیة 

  ـ:، حیث یمكن تحدید مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي) الاستراتیجیة ، المیل الي الانتاج
التفكیر وقواعد المنطق الریاضي في تنمیة الكفاءة ما فعالیة برنامج قائم علي الدمج بین أنواع 

  الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة ؟
 حیث قام الباحث بإعداد أداتي البحث وهما اختبار الكفاءة الریاضیة ، بطاقة ملاحظة ، وقد 

 / ٢٠٢٠لثاني اختیرت عینة البحث من مدرسة العروة الوثقي بإدارة أسوان التعلیمیة خلال الفصل الدراسي ا
ًتلمیذا ، تم تقسیمهم الي مجموعتین تجریببة وضابطة ) ١٢٠(م ، وقد بلغ عدد تلامیذ عینة البحث من ٢٠٢١

ًتلمیذا ، وقام ) ٦٠(ًتلمیذا ، كما بلغ عدد تلامیذ المجموعة الضابطة ) ٦٠(، حیث بلغت المجموعة التجریبیة 
تخدام البرنامج المقترح ، كما قامت زمیلة بالتدریس لتلامیذ الباحث بالتدریس لتلامیذ المجموعة التجریبیة بإس

المجموعة الضابطة بإستخدام الطریقة المعتادة في التدریس ، حیث كانت سنوات الخبرة متقاربة ، نفس البیئة 
  الجغرافیة

  :وقد دلت نتائج البحث علي أنه 
ت تلامیذ المجموعتین بین متوسطي درجا) ٠.٠٠١(  ذو دلالة إحصائیة عند مستوي فرقیوجد 

الفهم المفاهیمي ـ الطلاقة (التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي الاختبار الكفاءة الریاضیة وأبعاده الفرعیة 
وكذلك الاختبار الكلي  لصالح تلامیذ ) الإجرائیة ـ الاستدلال التكیفي ـ الكفاءة الاستراتیجیة ـ المیل الي الانتاج

 .المجموعة التجریبیة 
  . ثم تقدم الباحث بعدة توصیات ومقترحات في ضوء نتائج البحث 

 أنواع التفكیر ـ المنطق الریاضي ـ الدمج ـ الكفاءة الریاضیة ـ المیل الي الانتاج : الكلمات المفتاحیة
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 

الریاضیات علم یتعامل مع الكمیات المجردة والرموز والعملیات ، وهو من أكثر المواد 
أهمیة وحیویة لانه یعمل علي صقل شخصیة المتعلم ، ویدفعه لكي یفكر بشكل منطقي الدراسیة 

لتخطي العقبات وحل المشكلات ، لذلك یتبین أن للریاضیات مكانة كبیرة في حیاتنا الیومیة ولما 
ًكانت هذه الأهمیة كانت الریاضیات عنصرا حاكما فیما یجري حالیا في مستقبلنا ، لذلك كان لابد 

لع مناهج الریاضیات وتربویاتها ردائها التقلیدي لتتجاوب مع العصر الحالي ، فالریاضیات أن تخ
لیست موجودة في الطبیعة إلا بوجود الریاضي الذي یبتكرها ویصنعها ، لذلك كان لابد من الاهتمام 

عیمهم بالتلامیذ في المراحل الدراسیة المختلفة بصفة عامة والمرحلة الإعدادیة بصفة خاصة ، وتد
بالاستراتیجیات التي تجعل من مادة الریاضیات مادة شیقة وممتعة لیس فیها تعقید ، وهذه 
الاستراتیجیات والأسالیب تدعوهم للتفكیر المنطقي والابداعي لكي یصلوا للحل بطریقة غیر تقلیدیة ، 

یاضیة التي یتم یستطیع من خلاله حل المواقف والمشاكل الركما تدعوهم الي تعلیم ذو كفاءة عالیة 
  . فیها تدریس الإجراءات والخوارزمیات 

 الإجراءات بدقة عالیة واستیعاب تنفیذلیشیر إلي ) الكفاءة الریاضیة(لذلك ظهر مصطلح 
المفاهیم والعملیات عن طرق التفكیر المنطقي والتفسیر والتمثیل لحل المشكلات التي تواجه المعلم 

ریاضیة هي المدخل المعاصر لتطویر الریاضیات وهذا  ، فالكفاءة ال)٤ ، ٢٠١٦رضوان ، (
التطویر یرتبط بكفاءة المحتوي العلمي وكفاءة الطالب وكفاءة المعلم حتي یؤدي الي انتاج معرفة 

  ).Philip,2010,11 ؛ ٢٨، ٢٠١٧عبیدة ، (ریاضیة جدیدة وتوظیفها في حل المشكلات الریاضیة 
، ) Siegfried,2012,12-13( كما حددها  من خمسة أبعادالریاضیةوتتكون الكفاءة 
 Procedural ، الطلاقة الإجرائیة Conceptual understandingوهي الفهم المفاهیمي 

fluency الكفاءة الاستراتیجیة ، Strategic competence الاستدلال التكیفي ، Adaptive 

reasoning النزعة المنتجة ، Productive disposition   .  

 لدي التلمیذ في جعله أكثر فهما للمشكلة الریاضیة الریاضیةي أهمیة الكفاءة وقد تتجل
وتحلیلها وتفسیرها والوصول الي الحل بطریقة منطقیة وابداعیة ، كما تجعل التلمیذ لدیه القدرة علي 
صیاغة وحل المسائل الریاضیة بإستراتیجیات مناسبة للوصول الي الحل ، كما تجعله لدیه القدرة 

ٕالتفكیر المنطقي والتأملي وایجاد العلاقات المنطقیة بین المفاهیم للوصول الي استنتاجات معینة علي 
                                                             

  اسم العائلة ، السنة ، رقم الصفحة : (نظام التوثیق المتبع  (  
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، كما تساعده علي تحفیز عملیة التعلم النشط والتي بدورها تعمل علي تحسین مستوي التحصیل 
حل مشكلات الدراسي لدیه ، كما یمكنه من الاستفادة من خبراته السابقة وایجاد العلاقات المناسبة ل

ریاضیة حالیة ، كما تتجلي الاهمیة العظمي من الكفاءة الریاضیة لدي التلمیذ في جعل مادة 
الریاضیات مادة ممتعة وشیقة تهدف لبناء شخصیة الفرد وزیادة تحصیلهم في مادة الریاضیات ، 

  .  في حلولهموالابتعاد عن الحفظ والتلقین في حل مشاكلهم الریاضیة ، انما تجعلهم طلاب مبدعین 
ونظرا لأهمیة الكفاءة الریاضیة وسعیا وراء تنمیتها فقد أجریت العدید من البحوث 

 والبرامج لتنمیة الكفاءة الریاضیة لدي التلامیذ ، الاستراتیجیاتوالدراسات التي استخدمت العدید من 
  : ومنها 

)Allsopp and Lovin and Ingen , 2017 ؛ Nelson , 2016 حسن ؛ ٢٠١٦رضوان ،  ؛
   )Moodley , 2008 ؛ ٢٠١٤سلامة ، ؛ ٢٠١٤أبو الرایات ،  ؛ ٢٠١٦، 

ومن بین أهداف تدریس الریاضیات تنمیة القدرة علي أنواع التفكیر المختلفة ومنها التفكیر 
، حیث یؤكد ) الجبري ، الهندسي ، الابداعي ، المنطقي ، التحلیلي ، الناقد ، الاستدلالي ، البصري(

لي أهمیة امتلاك التلامیذ لانواع التفكیر وذلك للقدرة علي الاستنتاج الصحیح والوصول المربون ع
الي الحلول بطرق ابداعیة ومنطقیة ، كما أنه من أهداف تدریس الریاضیات الاهتمام بتدریس قواعد 
وأسالیب المنطق الریاضي حیث یتبع التلمیذ خطوات وقواعد منطقیة للوصول إلي حلول منطقیة 

شكلات الریاضیة التي تواجهه ، فالمنطق الریاضي یساعد التلامیذ علي تجنبهم في الوقوع في للم
  . التفكیر العشوائي وغیر المنظم 

ومن خلال عمل الباحث ونتائج البحوث والدراسات السابقة في مجال الكفاءة الریاضیة 
د إلي عدة أسباب منها یتضح ضعف أداء تلامیذ الصف الثاني الاعدادي فیه ، وهذا التدني یعو

طبیعة مادة الریاضیات أو المعلم أو التلمیذ نفسه ، ومن وجهة نظر الباحث فإن استراتیجیات 
التدریس التي یتبعها المعلم لها الدور الاكبر في علاج هذا التدني ، لذا فكر الباحث في توظیف 

 الریاضي في علاج هذا بعض أنواع التفكیر الریاضي من خلال دمجها بقواعد وأسالیب المنطق
  .التدني من خلال برنامج قائم علي الدمج بین أنواع التفكیر وقواعد المنطق الریاضي 
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  : نبع الإحساس بمشكلة البحث من خلال ما یلي 
طبیعة عمل الباحث في مجال تدریس الریاضیات بإحدي مدارس التعلیم الإعدادي بمحافظة  -

متابعة مستوي أداء التلامیذ أثناء تعلمهم لمادة الریاضیات ، وملاحظة طرق تفكیرهم أسوان ، وب
للوصول للحل تبین أن التلامیذ یعتمدون علي الحفظ دون فهم للعلاقات والقوانین الریاضیة  
وكذلك افتقادهم للشعور بأهمیة الریاضیات في حیاتهم وعدم الثقة في قدراتهم لحل المشكلة 

 .ا یدل علي ضعف الكفاءة الریاضیة لدیهم الریاضیة مم

أكدت العدید من نتائج البحوث والدراسات السابقة علي ضعف أداء الكفاءة الریاضیة لدي  -
 ) . ٢٠١٤؛  سلامة ، ٢٠١٤أبو الرایات ، (التلامیذ ، ومن هذه الدراسات 

 الكفاءة الریاضیة كما قام الباحث بإجراء دراسة استطلاعیة علي عینة من التلامیذ تتضمن أبعاد -
ٕ، واعداد ) الفهم المفاهیمي ، الطلاقة الإجرائیة ، الاستدلال التكیفي ، الكفاءة الاستراتیجیة(

، حیث قام بتطبیق هاتین الأداتین علي ) المیل الي الإنتاج(بطاقة ملاحظة لقیاس البعد الأخیر 
دادیة بإدارة أسوان التعلیمیة عدد من تلامیذ الصف الثاني الاعدادي بمدرسة العروة الوثقي الاع

 : ًتلمیذا، وجاءت النتائج كالتالي ) ٣٠(وعددهم 

 ) ١(جدول 

  نتائج العینة الاستطلاعیة
  بطاقة الملاحظة  اختبار الكفاءة الریاضیة

  ع  م  ع  م
٥.٩٦  ٤.٤٥  ٣.٨١٦  ٥.٢  

 درجة) ٢٠(ًعلما بأن الدرجة الكلیة للاختبار تعادل درجة بطاقة الملاحظة وهي * 

تضح من الجدول السابق ضعف أداء التلامیذ في أبعاد الكفاءة الریاضیة حیث تمثل ی
بالنسبة لبطاقة الملاحظة ، وهذا التدني یعود لعدة % ٢٢.٢٥بالنسبة للكفاءة الریاضیة ، % ٢٦

إلا أن الباحث یري أن استراتیجیة التدریس ، أسباب منها المعلم والتلمیذ وطبیعة مادة الریاضیات 
ًعة لها الدور الأكبر في هذا التدني ، لذا اقترح الباحث برنامجا قائما علي الدمج بین أنواع المتب

التفكیر المختلفة وقواعد المنطق الریاضي لتنمیة  الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ الصف الثاني 
  . الاعدادي 
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لصف الثاني الاعدادي في أبعاد تتلخص مشكلة البحث في تدني مستوي أداء تلامیذ ا
، یةالفهم المفاهیمي ، الطلاقة الإجرائیة ، الاستدلال التكیفي ، الكفاءة الاستراتیج(الكفاءة الریاضیة 
  ) .المیل الي الإنتاج

  :   حیث یمكن تحدید مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الرئیس الاتي 
التفكیر وقواعد المنطق الریاضي في تنمیة ما فعالیة برنامج قائم علي الدمج بین أنواع 
  أبعاد الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة ؟ 

  ـ :ویتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعیة الاتیة 
مــا مواصــفات البرنــامج القــائم علــي الــدمج بــین أنــواع التفكیــر و قواعــد المنطــق الریاضــي فــي  )١

  تلامیذ الصف الثاني الاعدادي ؟تنمیة أبعاد الكفاءة الریاضیة لدي 
  مـــــا فعالیـــــة البرنـــــامج القـــــائم علـــــي الـــــدمج بـــــین أنـــــواع التفكیـــــر وقواعـــــد المنطـــــق الریاضـــــي )٢

ـــــاءة الریاضـــــیة  ـــــة أبعـــــاد الكف ـــــة ، الاســـــتدلال(فـــــي تنمی ـــــاهیمي ، الطلاقـــــة الإجرائی   الفهـــــم المف
 تلامیـذ الـصف الثـاني والاختبار ككـل لـدي) التكیفي ، الكفاءة الاستراتیجیة ، المیل الي الانتاج

 الاعدادي ؟ 
 

  ـ :یهدف البحث الحالي الي 
اعداد برنامج قائم علي الدمج بین أنواع التفكیر وقواعد المنطق الریاضي لتنمیة أبعاد الكفاءة  -

 . الریاضیة لدي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي 

لتفكیر وقواعد المنطق الریاضي في تنمیة قیاس فعالیة البرنامج القائم علي الدمج بین أنواع ا -
 .أبعاد الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي 

 

بین متوسطي درجات تلامیذ  ) α ≥ ٠.٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي 
، الفهم المفاهیمي( الریاضیة المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في أبعاد الكفاءة

، والدرجة الكلیة) میل الي الانتاجالطلاقة الإجرائیة ، الاستدلال التكیفي ، الكفاءة الاستراتیجیة ، ال
 . لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

 



 

   ٩٠٤

 

  ـ :یتوقع بعد الانتهاء من البحث الحالي أن تسهم نتائجه في 
 . الریاضیة ارتفاع أداء التلامیذ في الكفاءة -

 . استفادة معلمي الریاضیات من دلیل المعلم الذي أعده الباحث في تدریسه لوحدتي الریاضیات -

توجیه أنظار القائمین علي تصمیم المقررات الدراسیة والبرامج التعلیمیة بمراعاة الفروق الفردیة  -
 . لدي التلامیذ عند تصمیمهم للبرامج 

بحوثهم تجاه بعض المتغیرات المرتبطة بقواعد المنطق فتح المجال أمام الباحثین لتوجیه  -
  . الریاضي وأنواع التفكیر المختلفة 

 

  ـ  :تمثلت أدوات البحث الحالي في ـ :أدوات البحث 

 ) من اعداد الباحث(اختبار الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي  .١

من اعداد (لدي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي ) الي الإنتاجالمیل (بطاقة ملاحظة لقیاس  .٢
 )الباحث

  ـ تمثلت مواد البحث في :مواد البحث:  

 ) التشابه/ التحلیل (البرنامج المقترح بما یتضمنه من دلیل للمعلم في وحدتي  .١

 كراسة نشاط التلمیذ في الوحدتین المذكورتین  .٢

 ـ:ین اتبع الباحث المنهجین الاتی  
المنهج الوصفي لوصف وتحلیل الادبیات ذات الصلة بمشكلة البحث واعداد البرنامج واعداد  )١

  .  الأدوات الخاصة بالبحث ومناقشة وتفسیر النتائج 
المنهج التجریبي من خلال التصمیم شبه التجریبي في تطبیق البرنامج المقترح علي تلامیذ  )٢

البعدي كما یتضح من / ل التطبیق القبلي من خلا) الضابطة/ التجریبیة (المجموعتین 
 الشكل التالي



 

   ٩٠٥

  
  )١(شكل 

  التصمیم شبه التجریبي للبحث
 

  اقتصر البحث الحالي علي:  
 تلامیذ الصف الثاني الاعدادي بإدارة أسوان التعلیمیة  )١

لتلامیـذ م ٢٠٢١ / ٢٠٢٠الوحدات المقررة من كتاب الریاضیات بالفصل الدراسي الثـاني لعـام  )٢
 وحدة التشابه)   بوحدة التحلیل) أ: الاعدادي وهي الصف الثاني 

 : أبعاد الكفاءة الریاضیة وهي  )٣

  الطلاقة الاجرائیة )          بهیمي                  الاستیعاب المفا) أ
  الاستدلال التكیفي )  د  الكفاءة الاستراتیجیة                       ) جـ
  لانتاجالمیل الي ا) هـ

 

تم اختیار عینة قصدیة من تلامیذ الصف الثاني الاعدادي بمدرسة العروة الوثقي بإحدي 
م ، وذلك نظرا ٢٠٢١ / ٢٠٢٠مدارس التعلیم الاعدادي بمحافظة أسوان في الفصل الدراسي الثاني 

ًتلمیذا ، تم ) ١٢٠(لتقدیم بعض التسهیلات من قبل ادارة المدرسة للباحث ، حیث بلغت العینة 
) ٦٠(ًتلمیذا ، وأخري ضابطة بلغ عددها ) ٦٠(تقسیمهم إلي مجموعتین احداهما تجریبیة بلغ عددها 

ًتلمیذا حیث قام الباحث بالتدریس لتلامیذ المجموعة التجریبیة ، وقامت زمیلة بالمدرسة بالتدریس 



 

   ٩٠٦

ا متقاربة ، والتلامیذ في منطقة لتلامیذ المجموعة الضابطة ، حیث كانت عدد سنوات الخبرة بینهم
  . جغرافیة واحدة 
 

 : وله مستویان : المتغیر المستقل  -١

 البرنامج القائم علي الدمج بین تعدد أنواع التفكیر وقواعد المنطق الریاضي 

  الطریقة المعتادة في التدریس 

 : المتغیر التابع  -٢

  الثاني الاعدادي  أبعاد الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ الصف 
 

  : البرنامج المقترح 
بأنه مجموعة من المعارف والمفاهیم والأنشطة والخبرات اجرائیا ) البرنامج(یعرف الباحث 

) التحلیل ، التشابه(المتنوعة التي یقدمها الباحث لتلامیذ الصف الثاني الاعدادي في وحدتي 
لي تعلمهم أي تعدیل سلوكهم وتحقیق الأهداف العامة والخاصة وتفاعلهم مع الوحدتین بشكل یؤدي ا

للبحث ، مصاغة في ضوء البرنامج المقترح ، وفیما یلي التعریفات الاجرائیة لكل نوع من أنواع 
  : التفكیر المستخدمة 

أحد انماط التفكیر المتعلق بالریاضیات ، ویتضمن عدة مهارات هي  : التفكیر الریاضي -
 )لاستنباط ، التعبیر بالرموز ، البرهان الریاضيالاستقراء ، ا(

أحد انماط التفكیر الریاضي المتعلق بفرع الجبر من فروع الریاضیات ، : التفكیر الجبري  -
، ، التمثیلات المتعددة ، والانماطویتضمن عدة مهارات هي فهم واستخدام العلاقات الریاضیة 

 .   لریاضیة والوصول الي استنتاجات وقواعد عامة للمشكلة ا

،  بفرع الهندسة من فروع الریاضیاتأحد انماط التفكیر الریاضي المتعلق: التفكیر الهندسي  -
ویقصد به قدرة التلمیذ علي فهم المفاهیم الهندسیة والتمییز بینها ، وتكوین علاقات متداخلة 

 . ر الهندسي بینها ، ثم استنتاج نظریات هندسیة ، وذلك وفقا لكل مستوي من مستویات التفكی

قدرة التلمیذ علي الوصول الي حل للمشكلة الریاضیة بطرق غیر مألوفة في : التفكیر الابداعي  -
 ) .  الطلاقة ، المرونة ، الاصالة(التفكیر ویتضمن عدة مهارات هي 



 

   ٩٠٧

القدرة علي استخدام المعلومات عن المشكلة الریاضیة وتنظیمها في خطوات : التفكیر المنطقي  -
منطقیة ، وانشاء العلاقات الریاضیة بینها ، ثم والوصول بها الي استنتاجات خاصة متسلسلة و

 . بهذه المشكلة الریاضیة 

تحلیل التلمیذ للعلاقات الریاضیة القائمة علي البحث عن أدلة ، ویتضمن عدة : التفكیر الناقد  -
 ) التحلیل ، الاستقراء ، الاستدلال ، الاستنتاج ، التقییم(مهارات هي 

قدرة التلمیذ علي تجزئة المشكلة الریاضیة الي اجزاء یستطیع التعامل معها ، : التفكیر التحلیلي  -
ثم ایجاد العلاقات بینهما ، ثم تعمیم هذه العلاقات الي جمل وعبارات یمكن تطبیقها في 

 .المواقف الریاضیة المشابهه

  : وقواعد المنطق التي تشمل علي 
ًدوات تلك التي تربط بین تقریرین ، لتصبح تقریرا واحدا مركبا ، یقصد بهذه الا: أدوات الربط  - ً ً

 " ] اذا واذا فقط"، " اذا فإن"، " أو"، " و[ "هي  وهذه الادوات 

وهي استراتیجیات یستخدمها معلم الریاضیات للوصول إلي  : استراتیجیات البرهان الاستدلالي -
رهان بالنقیض ، استخدام سلسلة من إعطاء مثال مضاد ، الب: نتائج منطقیة وتشمل علي 

 .التقاریر الشرطیة 

ًعبارات مركبة دائما تكون صحیحة ، وذلك لأن جمیع : توتولوجیات المنطق الریاضي  -
  . احتمالاتها صحیحة 

  : الكفاءة الریاضیة 
امتلاك تلامیذ الصف الثاني الاعدادي  : یعرف الباحث الكفاءة الریاضیة اجرائیا بأنها

ریاضیة المطلوبة والضروریة وكذلك المهارات والقدرات اللازمة لانجاز مستوي مقبول من للمعرفة ال
الفهم المفاهیمي ، الطلاقة الإجرائیة : الأداء في الاختبارات التي سوف یعدها الباحث وتشمل علي 

 التي یحصل ، الكفاءة الاستراتیجیة ، المیل الي الإنتاج و الاستدلال التكیفي ، ویقاس بالدرجة الكلیة
  : علیها التلمیذ في اختبار الكفاءة الریاضیة وبطاقة الملاحظة ، وفیما یلي تعریف لكل بعد 

یعني قدرة التلمیذ علي استخلاص المفاهیم الاساسیة ، وترجمتها وتفسیرها  : الفهم المفاهیمي -
 ، ویقاس والوصول بها دلالات یمكن تطبیقها في المواقف المختلفة وحل المشكلات الریاضیة

هذا البعد من أبعاد الكفاءة الریاضیة بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ في الأسئلة المعده لهذا 
 . البعد في الاختبار الذي أعده الباحث 



 

   ٩٠٨

تعني قدرة التلمیذ علي اعطاء أكثر من حل للمشكلة الریاضیة الواحدة ، من : الطلاقة الاجرائیة  -
امها بكل دقة ومرونة للوصول الي عدة حلول ، ویقاس هذا خلال خطوات واجراءات یتم استخد

البعد من أبعاد الكفاءة الریاضیة بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ في الأسئلة المعده لهذا البعد 
 . في الاختبار الذي أعده الباحث 

عض تعني القدرة علي صیاغة وتمثیل المشكلات الریاضیة من خلال ب: الكفاءة الاستراتیجیة  -
الاستراتیجیات المتبعة من البحث عن نمط ، بناء جدول ، الحل العكسي ، ویقاس هذا البعد من 
أبعاد الكفاءة الریاضیة بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ في الأسئلة المعده لهذا البعد في 

 . الاختبار الذي أعده الباحث 

اضي وقواعده والتفكیر المنطقي ، الذي یعني استخدام التلمیذ للمنطق الری: الاستدلال التكیفي  -
یعمل علي الوصول الي حل للمشكلة الریاضیة من خلال خطوات متسلسلة ومنطقیة یدركها 
العقل بسهولة ویسر ، ویقاس هذا البعد من أبعاد الكفاءة الریاضیة بالدرجة التي یحصل علیها 

 . ه الباحث التلمیذ في الأسئلة المعده لهذا البعد في الاختبار الذي أعد
 

لتحدید مواصفات البرنامج القائم علي الدمج بین أنواع التفكیر المختلفة وقواعد المنطق : ًأولا 
  ـ :الریاضي اتبع الباحث الاجراءات التالیة 

استقراء البحوث والدراسات السابقة التي تناولت كیفیة بناء برنامج تعلیمي بصفة عامة ، وما  )١
والمنطلقات الفكریة له ، والاطار العام للبرنامج بصورة كلیة ، وأسالیب التقویم هي أسسه 

 . ًالمستخدمه فیه والاطار النظري للبحث متمثلا في متغیراته المستقلة والتابعة 

اعداد البرنامج القائم علي الدمج بین أنواع التفكیر وقواعد المنطق الریاضي ، من خلال دلیل  )٢
 المقررة من كتاب الریاضیات للفصل الدراسي الثاني ، وعرضه علي المعلم في الوحدات

 مجموعة من السادة المحكمین لبیان مدي مناسبتها وملاءمتها لتلامیذ الصف الثاني الاعدادي 

 / ٢٠٢٠الاطلاع علي محتوي الوحدتین من كتاب الریاضیات بالفصل الدراسي الثاني  )٣
 ) . التشابه/ التحلیل (لوحدتین م ، والدروس الفرعیة بكل وحدة من ا٢٠٢١

تحدید المتطلبات السابقة لكل درس من دروس الوحدتین ، وتعد البنود الاختیاریـة فـي كـل درس  )٤
 .بمثابة تهیئة للدرس الجدید 

 تحدید أنواع التفكیر وقواعد المنطق الریاضي المستخدمة مع كل درس من دروس الوحدتین  )٥



 

   ٩٠٩

لریاضـــیة لجــذب انتبــاه التلامیــذ واســتخدام عــدة وســـائل إعــداد مجموعــة مــن الأنــشطة والمهــام ا )٦
 .تعلیمیة لتوضیح الدرس ، فتنوعت بین استخدام أسالیب التعلیم الجماعي والفردي 

تقییم مـدي تقـدم التلامیـذ ، والتأكـد مـن حلهـم للانـشطة والمهـام الریاضـیة وفهمهـم للـدرس بـشكل  )٧
 . جید من خلال أسالیب التقویم الموضحة سابقا 

ء واجــب منزلــي فــي نهایــة الحــصة مــن خــلال اعــداد أوراق عمــل خاصــة بكــل درس مــن إعطــا )٨
 دروس الوحدة

ًدرسـا مــشتملا علـي وحــدتي الجبـر والهندســة ، بواقــع ) ١٢ (حیـث تكــون البرنـامج مــن ً)٢٤ (
  ـ  :حصة ، حیث اشتمل البرنامج ودلیل المعلم علي الاتي 

دات خاصــة بــالمعلم یجــب اتباعهــا أثنــاء ٕوتــضمنت الهــدف مــن دلیــل المعلــم ، وارشــا : المقدمــة )١
 . التدریس 

ــــم  )٢ ــــات عامــــة للمعل   وفیهــــا تــــم الإشــــارة إلــــي مجموعــــة مــــن الإرشــــادات والتوجیهــــات : توجیه
التـي ینبغــي مراعاتهـا عنــد التــدریس ، وأهـم الملامــح التـي ینبغــي توافرهــا أثنـاء التــدریس ، والتــي 

المنطــق الریاضــي ، وعــدم رفــض أیــة فكــرة تــشجع علــي الحریــة وأنــواع التفكیــر المختــارة وقواعــد 
 . للحل مهما كانت غریبة أو غیر مألوفة أو خیالیة في بدایة طرح الأفكار من التلامیذ 

لتـدریس وحـدتي التحلیــل والتـشابه بالـصف الثـاني الاعـدادي بالفـصل الدراســي : الخطـة الزمنیـة  )٣
الالتـزام بالجـدول الزمنـي المعـد لهـا الثاني وفق الخطة الموضوعة من قبل وزارة التربیـة والتعلـیم و

، مــع ملاحظــة أنــه تــم تعــدیل مــدة التــدریس الخاصــة بكــل درس مــن دروس الجبــر فــي وحـــدة 
ًالتحلیـل إلـي حـصتین بـدلا مـن ثـلاث حـصص وذلـك بـسبب الظـروف التـي كانـت تمـر بهـا هــذه 

  .الفترة من الاصابة بفیروس كورونا 



 

   ٩١٠

  : كما اشتمل كل درس علي 
 عنوان الدرس  -١

هي مجموعة من الاهداف السلوكیة المراد تحقیقها بعد انتهاء هذا  : لهدف من الدرسا - ٢
 الدرس 

وهي عبارة عن كل النظریات والحقائق والمفاهیم الریاضیة التي  : أهم الخبرات السابقة - ٣
 تناولها في المراحل السابقة والتي تفیده في هذا الدرس 

 : ة من الانشطة وتتمثل هذه الانشطة في تم تقسیم الدرس الي مجموع : تحدید الانشطة - ٤

 ) خصوصا في وحدة التشابه(اجراء تجارب عملیة مرتبطة بالدرس للتوصل لنظریة ما  -

    Power Point عروض تقیدیمیة خلال برنامج  -

قیام الطلاب بتسجیل اسمائهم واجاباتهم حول الانشطة التي تعرضوا لها في ورقة التسجیل  -
 الخاصة بالمدرسة 

تم تحدید مصادر متنوعة للتعلم وكذلك وسائل متنوعة مما  : د الوسائل ومصادر التعلمتحدی - ٥
 یفید في تسهیل عمیلة التدریس 

تنوعت استراتیجیات التدریس لتواكب كل درس فمنها المناقشة : استراتیجیات التدریس  - ٦
 الخ .... ..والحوار ، العصف الذهني ، التعلم التعاوني ، الاستقصاء و التساؤل الذاتي 

 ابعاد الكفاءة الریاضیة  - ٧

 انواع التفكیر المستخدمة  -٨

  بعض قواعد المنطق الریاضي -٩

   : ضبط البرنامج -١٠
بعد أن قام الباحث بإعداد البرنامج ، عرضه علي مجموعة من المحكمین المتخصصین 

من في مجال المناهج وطرق تدریس الریاضیات ، مجال علم النفس التربوي وذلك من أجل التحقق 
صلاحیته ومناسبته للمرحلة العمریة للتلامیذ ، ومدي ارتباطه بأهداف تعلیم الریاضیات ، وقد زود 
كل محكم بنسخة من البرنامج وطلب منهم إبداء آرائهم وملاحظاتهم حول البرنامج من خلال استبانه 

الباحث بإجراء هذه ابداء الرأي ، وبعد الاقتراحات والتعدیلات التي قام المحكمون بتوضیحها ، قام 
  .التعدیلات والوصول بالبرنامج للصورة النهائیة 
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تم عرض البرنامج و دلیل المعلم علي مجموعة من السادة المحكمین في مجال المناهج 
وطرق تدریس الریاضیات ، علم النفس التربوي ، و موجهي الریاضیات للتأكد من مناسبة الدلیل 

وء ذلك فقد اقترح المحكمون بعض التعدیلات كإعادة صیاغة للمرحلة العمریة للتلمیذ ، وفي ض
بعض الفقرات ، واستبدال بعض البدائل لكونها ضعیفة ، وتبسیط اللغة بحیث تناسب مستویات 

 . التلامیذ 

وقد أكد المحكمون علي صلاحیة الدلیل للاستخدام مع تعدیل بعض المسائل والاهداف 
ي أصبح البرنامج و دلیل المعلم في صورته النهائیة ، وبذلك الإجرائیة ، وتم إجراء التعدیلات حت

  : تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث وهو 
ما مواصفات البرنامج القائم علي الدمج بین أنواع التفكیر و قواعد المنطق الریاضي في تنمیة 

  )) ١(حق انظر مل(الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ تلامیذ المرحلة الاعدادیة ؟ 
  ـ :لإعداد كراسة الانشطة اتبع الباحث الاجراءات التالیة : ًثانیا 
وضع أسئلة في صورة أنشطة تتطلب من التلمیذ حلها والاجابة عنها ، وذلك حتي یتمكن  )١

  .التلمیذ من التوصل للمعلومة بنفسه 
بأكثر من استخدام أنشطة متنوعة بحیث یستطیع التلمیذ من خلالها التوصل إلي المعلومة  )٢

  .طریقة
حیث أنه تم توزیع كراسة الانشطة علي جمیع تلامیذ المجموعة التجریبیة ، حیث تحتوي 
علي مجموعة من الانشطة علي كل درس من الدروس التي قام الباحث بشرحها من دلیل المعلم 

 دروس في الهندسة  ، وهذه الانشطة في صورة) ٥(دروس في الجبر ، ) ٧(والتي هي عبارة عن 
اختیار (أسئلة علي كل جزئیة من الدرس المعد في دلیل المعلم ، وقد كانت هذه الاسئلة في صورة 

، وبذلك .....) من متعدد ، إكمال ، توصیل ، اكتشف الخطأ ، حاول التوصل الي القاعدة العامة ، 
 انظر .غیره تكون كراسة الانشطة متضمنه علي جمیع انواع التفكیر كالناقد والابداعي والتحلیلي و

  )٢(ملحق 
  ـ :لإعداد أداتي البحث اتبع الباحث الاجراءات التالیة : ًثالثا 

  ـ :وفیما یلي أهم خطوات اعداد الاختبار :  اختبار الكفاءة الریاضیة-) ١(
هدف هذا الإختبار إلي قیاس كل بعد من أبعاد الكفاءة الریاضیة  :  تحدید الهدف من الإختبار�

، ) هیمي ، الطلاقة الإجرائیة ، الكفاءة الاستراتیجیة ، الاستدلال التكیفيالاستیعاب المفا(
تم قیاسه من خلال بطاقة ملاحظة ، لدي تلامیذ ) المیل الي الانتاج(بالاضافة الي البعد الاخیر 
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بعد دراستهم لوحدتي الجبر والهندسة في ضوء إعادة صیاغة / الصف الثاني الإعدادي قبل 
  لبرنامج المقترح    المحتوي في ضوء ا

تم تحدید أبعاد الإختبار من خلال الإطلاع علي بعض الدراسات السابقة  :  تحدید أبعاد الاختبار�
؛ طلبة ، ٢٠١٦ ؛ سیفین ، ٢٠١٤و الرایات ، ؛ أب Sitomer,2014(: مثل دراسة كل من 

 ـ : وهي كالتالي )٢٠١٨

 خلال ترجمة الأفكار من صورة حیث یعني إدراك المعاني من  : الإستیعاب المفاهیمي
لأخري وتفسیرها وشرحها بإیجاز، والتنبؤ من خلالها بنتائج وآثار معینة بناء علي المسارات 

 : والإتجاهات المتضمنه في هذه الأفكار ، ومن مؤشرات الاستیعاب المفاهیمي 

  .تقدیم أمثلة ولا امثلة علي المفهوم  )١
 . من خلال تمثیلها ریاضیا التعبیر عن المفاهیم والمواقف الریاضیة )٢

 .فهم الأفكار والمعلومات والعلاقات الریاضیة للمفاهیم والمصطلحات الریاضیة  )٣

 . دمج الأفكار الریاضیة بفهم  )٤

 . المعرفة بالفكرة الریاضیة الأساسیة في الریاضیات  )٥

 . استرجاع القواعد واشتقاق الصیغ ببساطة من الذاكرة  )٦

 . صیاغة البراهین الریاضیة  )٧

 . تقویم الإجابة  بشئ من المعقولیة والمنطق  )٨

 حیث تعني تطبیق الإجراءات الریاضیة بدقة وكفاءة ومرونة بهدف نقل  : الطلاقة الإجرائیة
ٕتلك الإجراءات الریاضیة إلي مشكلات وسیاقات ریاضیة متنوعة وانشاء أو تعدیل إجراءات 

 : رات الطلاقة الاجرائیة ریاضیة جدیدة من إجراءات ریاضیة أخري سابقة ، ومن مؤش

 . توظیف الخوارزمیات لاختبار صحة المفاهیم  )١

 .  استخدام أكثر من طریقة لحل المشكلة الریاضیة  )٢

 . امتلاك دقة عالیة لانجاز المهام الروتینیة  )٣

 .معرفة الإجراءات ومعرفة متي وكیف یستخدمها بشكل ملائم  )٤

 ت الریاضیة فهي بذلك تشتمل علي حیث تعني صیاغة المشكلا : الكفاءة الإستراتیجیة
ٕإكتشاف العلاقات وابتكار خطط بدیلة للحل ، وتتطلب الكفاءة الإستراتیجیة بناء تمثیلات 
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ریاضیة تشترك في التراكیب الریاضیة المألوفة وكذلك تتطلب المرونة في التعامل مع 
 : المشكلات ، ومن مؤشرات الكفاءة الاستراتیجیة 

 . ثیل وحل المشكلات الریاضیة القدرة علي صیاغة وتم )١

 . استخدام صیغ معروفة ویشتق صیغ جدیدة غیر مألوفة لحل المشكلات  )٢

 .المرونة في إیجاد حل للمشكلة الریاضیة  )٣

 . تولید وتقویم وتنفیذ استراتیجیات حل المشكلة  )٤

 حیث یعني التفكیر المنطقي والتبریر الإستدلالي وتوظیف العلاقات : الإستدلال التكیفي 
المنطقیة بین المفاهیم والمواقف لشرح وتحلیل الحل وتبریره والتدریب علي المهارات فوق 

 : المعرفیة لأداء المهمات الریاضیة ، ومن مؤشرات الاستدلال التكیفي 

 .السعي الي التفكیر المنطقي حول العلاقات بین المفاهیم والمواقف  )١

 . تیجیات البرهان الاستدلالي التفكیر بطریقة تعتمد علي قواعد المنطق واسترا )٢

 . كتابة فرضیات بالمشكلات الریاضیة  )٣

 .استخلاص استنتاجات من المشكلات الریاضیة  )٤

 .إیجاد خوارزمیة لحل المشكلة الریاضیة  )٥

 وهو البعد الخامس من أبعاد الكفاءة الریاضیة ، ولكن یتم قیاسه من  : المیل الي الانتاج
 .ًالكلام عنه مفصلا بعد ذلك خلال بطاقة ملاحظة ، كما سیأتي 

بعد تحدید الباحث لأبعاد الكفاءة الریاضیة ، قـام الباحـث بـصیاغة :   المواصفات للإختبار جدول �
ًالمفرادت الموجودة في تلك الوحدتین طبقا للمؤشرات الفرعیة لكـل بعـد مـن أبعـاد الكفـاءة الریاضـیة 

اءة الریاضــیة ، وبعــد عــرض هــذه الــصورة مفــردة موزعــة علــي أبعــاد الكفــ) ٤٥(، وقــد بلــغ عــددها 
فقـرة موزعـة علـي ) ٤٢(فقرات وبذلك تم الاتفـاق علـي ) ٣(الاولیة علي السادة المحكمین تم الغاء 

  :  أبعاد الكفاءة الریاضیة ، كما هو موضح في جدول المواصفات للاختبار 
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 جدول المواصفات الخاص بإختبار الكفاءة الریاضیة )٢(جدول 
  درجة كل بعد   عدد الاسئلة  رقم السؤال   مؤشرات المهارة الفرعیة  فاءة الریاضیةابعاد الك

  ٢  ٢ ، ١  المؤشر الاول
  ٢  ٤ ، ٣  المؤشر الثاني
  ٢  ٦ ، ٥  المؤشر الثالث
  ٢  ٨ ، ٧  المؤشر الرابع

  ٢  ١٠ ، ٩  المؤشر الخامس
  ٢  ١٢ ، ١١  المؤشر السادس
  ٢  ١٤ ، ١٣  المؤشر السابع

  الاستیعاب 
  المفاهیمي

  ٢  ١٦ ، ١٥  المؤشر الثامن

  درجة) ١٦(

  ٢  ١٨ ، ١٧  المؤشر الاول
  ٢  ٢٠ ، ١٩  المؤشر الثاني
  الطلاقة الإجرائیة  ٢  ٢٢ ، ٢١  المؤشر الثالث

  ٢  ٢٤ ، ٢٣  المؤشر الرابع

  درجات) ٨(

  ٢  ٢٦ ، ٢٥  المؤشر الاول
  ٢  ٢٨ ، ٢٧  المؤشر الثاني
  الكفاءة الاستراتیجیة  ٢  ٣٠ ، ٢٩  المؤشر الثالث

  ٢  ٣٢ ، ٣١  المؤشر الرابع

  درجات) ٨(

  ٢  ٣٤ ، ٣٣  المؤشر الاول
  ٢  ٣٦ ، ٣٥  المؤشر الثاني
  ٢  ٣٨ ، ٣٧  المؤشر الثالث
  ٢  ٤٠ ، ٣٩  المؤشر الرابع

  الاستدلال
   التكیفي

  ٢  ٤٢ ، ٤١  المؤشر الخامس

  درجات) ١٠(

   درجة٤٢  ً سؤالا٤٢  المجموع
قام الباحث بالإطلاع علي مجموعة من الإختبارات والبحوث  :  صیاغة مفردات الاختبار�

والدراسات المتعلقة بالكفاءة الریاضیة ، لذلك تمت صیاغة مفردات الإختبار في صورة أسئلة 
بحیث تشتمل علي أربعة بدائل ، وقد روعي عند صیاغة ) اختیار من متعدد(موضوعیة 

 : تكون مفردات الإختبار بأن

  سلیمة من الناحیة اللغویة والعلمیة 

 شاملة الوحدتین الدراسیتین اللتین إختارهما الباحث 

   واضحة وخالیة من الغموض ، ومناسبة لمستوي التلامیذ 

  صیاغة الفقرات بحیث لا یحتوي علي أیة إشارة إلي الإجابة الصحیحة 
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نوع الاختیار من متعدد ، فقد تطلب ذلك أن بما أن أسئلة الاختبار من  :  تقدیر درجات الاختبار�
تكون الاجابة صحیحة أو خاطئة ، وبالتالي فقد أعطي الباحث درجة واحدة للسؤال اذا كانت 

 . ًصحیحة ، وصفرا إذا كانت الاجابة خاطئة أو متروكه 

تم عرض الصورة الأولیة علي مجموعة من   :  عرض الصورة الأولیة علي السادة المحكمین�
ادة المحكمین في مجال المناهج وطرق تدریس الریاضیات وذلك بهدف التأكد من مدي الس

وضوح صیاغة المفردات ودقتها العلمیة ، ومدي انتماء كل مفردة للبعد الذي یقیسه ، مدي 
مناسبتها لقیاس أداء الطلاب لكل بعد ، وقد تم اجراء التعدیلات في ضوء آراء المحكمین ، 

 . مفردة ) ٤٢(ردات الاختبار بعد التعدیلات وبذلك أصبحت عدد مف

قام الباحث بتطبیق الاختبار في صورته الأولیة بعد اجراء  :  الدراسة الاستطلاعیة للاختبار�
التعدیلات اللازمة علیه من قبل المحكمین علي العینة الاستطلاعیة وهم تلامیذ الصف الثالث 

 : ًتلمیذا وذلك بهدف ) ٣٠(والبالغ عددهم الاعدادي بمدرسة العروة الوثقي الاعدادیة ، 

لحساب الزمن اللازم لأداء الاختبار ، من خلال حساب  : تحدید الزمن المناسب للاختبار  ) أ
المتوسط لزمن إجابة أسرع تلمیذ وأبطأ تلمیذ ، فكان متوسط المدة الزمنیة التي استغرقتها 

 . دقیقة بالتعلیمات ) ٩٠(تطبیق الاختبار 

حیث تم ایجاد معاملات الارتباط بین درجات التلامیذ في كل  : الاتساق الداخلي للاختبار  ) ب
بعد من أبعاد اختبار الكفاءة الریاضیة ودرجاتهم الكلیة للاختبار ، وهو مؤشر عالي یدل 
ًعلي ثبات الاختبار ، وبذلك یكون الاختبار صالحا للتطبیق علي عینة البحث ، والجدول 

 :  ذلكالتالي یوضح 

  )٣(جدول 
  معاملات الاتساق الداخلي لكل بعد من أبعاد اختبار الكفاءة الریاضیة

  الاستدلال التكیفي  الكفاءة الاستراتیجیة  الطلاقة الاجرائیة  الاستیعاب المفاهیمي
٠.٦٣  ٠.٦٠  ٠.٦٤  ٠.٦٨  

ب معامل قام الباحث بحسا: تحدید معاملات السهولة والقدرة علي التمییز لمفردات الاختبار   ) ت
السهولة لكل فقرة من فقرات الاختبار ، حیث ان معامل السهولة یهدف إلي حذف الفقرات التي 

، وبالنسبة لمعامل % ٨٠، والتي تزید معامل سهولتها عن % ٢٠تقل معامل سهولتها عن 
وبالتالي تكمن أهمیته في مدي فاعلیة ) ١-(، ) ١(+القدرة علي التمییز فإن قیمته تنحصر بین 
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ؤال ما في التمییز بین التلمیذ ذي القدرة العالیة والطالب الضعیف بالقدر نفسه الذي یفرق س
 .الاختبار بینهما في الدرجة النهائیة بصورة عامة 

  )٤(جدول 
  معاملات السهولة والقدرة علي التمییز لمفردات اختبار الكفاءة الریاضیة

  رقم المفردة  البعد
معامل 
  السهولة

القدرة علي 
  رقم المفردة  البعد  مییزالت

معامل 
  السهولة

القدرة علي 
  التمییز

٠.٤٣  ٠.٧٠  ٢٥  ٠.٤٤  ٠.٧٣  ١  
٠.٤٤  ٠.٧٣  ٢٦  ٠.٤١  ٠.٦٣  ٢  
٠.٣٩  ٠.٥٧  ٢٧  ٠.٤٤  ٠.٧٣  ٣  
٠.٤٠  ٠.٦٠  ٢٨  ٠.٤٦  ٠.٧٧  ٤  
٠.٤٣  ٠.٦٧  ٢٩  ٠.٤٣  ٠.٧٠  ٥  
٠.٤٠  ٠.٦٠  ٣٠  ٠.٣٧  ٠.٥٣  ٦  
٠.٣٧  ٠.٥٣  ٣١  ٠.٣٩  ٠.٥٧  ٧  
٠.٤٣  ٠.٧٠  ٨  

جیة
راتی

ست
 الا

اءة
لكف

ا
  

٠.٤٣  ٠.٦٧  ٣٢  
٠.٤٠  ٠.٦٠  ٣٣  ٠.٧٣  ٠.٥٣  ٩  
٠.٤٣  ٠.٦٧  ٣٤  ٠.٤٦  ٠.٧٧  ١٠  
٠.٤٤  ٠.٧٣  ٣٥  ٠.٣٩  ٠.٥٧  ١١  
٠.٤٣  ٠.٦٧  ٣٦  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ١٢  
٠.٤٤  ٠.٧٣  ٣٧  ٠.٤٣  ٠.٦٧  ١٣  
٠.٤٠  ٠.٦٠  ٣٨  ٠.٤٤  ٠.٧٣  ١٤  
٠.٣٩  ٠.٥٧  ٣٩  ٠.٤٣  ٠.٧٠  ١٥  

مي
اهی

لمف
ب ا

یعا
ست

الا
  

٠.٣٩  ٠.٥٧  ٤٠  ٠.٤٣  ٠.٧٠  ١٦  
٠.٤١  ٠.٦٣  ٤١  ٠.٤٣  ٠.٧٠  ١٧  
٠.٤٤  ٠.٧٣  ١٨  

ي 
كیف

 الت
لال

ستد
الا

  

٠.٤٠  ٠.٦٠  ٤٢  
٠.٤٣  ٠.٧٠  ١٩  
٠.٤٤  ٠.٧٣  ٢٠  
٠.٤٣  ٠.٦٧  ٢١  
٠.٤٤  ٠.٧٣  ٢٢  
٠.٤٤  ٠.٧٣  ٢٣  

ئیة
جرا

 الا
لاقة

الط
  

٠.٤٤  ٠.٦٠  ٢٤  
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  ـ:یتضح من الجدول السابق أن 
  وهـــذا یعنـــي أن ) ٠.٧٧ ـ ٠.٥٣(معــاملات الـــسهولة لاختبــار الكفـــاءة الریاضـــیة تنحــصر بـــین

 .ًمفردات الاختبار مقبولة ، وتتطابق هذه المؤشرات مع معیار السهولة المقبول تربویا 

  ٠.٧٣ ـ ٠.٣٧(معاملات القـدرة علـي التمییـز لاختبـار الكفـاءة الریاضـیة تنحـصر قیمتهـا بـین ( ،
  .ًبول تربویا وهذا مؤشر مق

اسـتخدم الباحـث طریقـة الفـا كرونبـاخ لایجـاد معامـل الثبـات : تحدید معامـل ثبـات الاختبـار   ) ث
 تمتــع اختبــار الكفــاءة الریاضــیة بقیمــة ثبــات وهــذا مــا یفیــد) α= ٠.٧٥(، وكانــت للاختبــار 

 .وهي قیمة اطمأن لها الباحث ًعالیة وتعد مؤشرا للوثوق بنتائجه 

  ـ :وفیما یلي أهم خطوات اعداد البطاقة )  : المیل الي الانتاج(لخاصة بـبطاقة الملاحظة ا-)٢(
هـدفت إلـي قیـاس البعـد الأخیـر مـن أبعـاد الكفـاءة الریاضـیة  :  تحدید الهدف من بطاقة الملاحظة�

بعـد دراسـتهم لوحـدتي الجبـر / لدي تلامیذ الصف الثاني الإعدادي قبـل ) المیل الي الإنتاج(وهو 
  .ذلك الكشف عن سلوكیات التلامیذ نحو معلمهم ومادة الریاضیات والهندسة ، وك

مـن خـلال إطـلاع الباحـث علـي البحـوث والدراسـات  :  تحدید المؤشرات الفرعیة لبطاقة الملاحظة�
 ، تــم تحدیــد عــدد مــن المؤشــرات الفرعیــة )Bergem , 2013؛  NRC,2001(الــسابقة مثــل 

  : د الأخیر من أبعاد الكفاءة الریاضیة وهي التي تناسب بطاقة الملاحظة الخاصة بالبع
  ادراك التلمیذ لأهمیة وفائدة مادة الریاضیات علي أنها مادة مفیدة وممتعة 

  اعتقاد التلمیذ في الاستفادة الكاملة من الریاضیات والثقة في جدوي محاولاته الریاضیة 

 دم ٕتشجیع التلمیذ علي التفكیر والوصول بها إلي نهایتا واحراز التق 
 ملاحظة التلمیذ لفائدة الریاضیات في العالم من حوله وتطبیق المبادئ الریاضیة 

 المثابرة علي المحاولات لحل المشكلات الریاضیة  
وقـد أعـد الباحـث فـي سـبیل ذلـك بطاقـة ملاحظـة  :  المواصفات الخاص ببطاقـة الملاحظـةجدول �

ارات بطاقـة الملاحظـة واضـحة عبـارة ، ولقـد حـرص الباحـث علـي أن تكـون عبـ) ٢٠(مكونة من 
ومعبـرة عــن المرحلــة العمریــة للتلامیــذ ، والابتعــاد عـن العبــارات الغامــضة والتــي تحمــل أكثــر مــن 
معنـي ، حیـث جـاءت فقـرات البطاقـة مطابقـة للمؤشـرات التـي جـاءت فـي جـدول المواصـفات كمــا 

  : یوضحها الجدول التالي 
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  )٥(جدول 
  حظةجدول المواصفات الخاص ببطاقة الملا

  
  رقم السؤال   مؤشرات المهارة الفرعیة

عدد 
  الفقرات 

الوزن 
  النسبي 

  %٢٥  ٥  ٥ ـ ١  أهمیة وفائدة مادة الریاضیات 
  %٢٠  ٤  ٩ ـ ٦  الاستفادة الكاملة من الریاضیات 

  %٢٠  ٤  ١٣ ـ ١٠  التشجیع علي استخدام انواع مختلفة للتفكیر 
اج  %٢٠  ٤  ١٧ ـ ١٤  دئ الریاضیة  تطبیق المباالقدرة علي

لانت
ي ا

ل ال
لمی

ا
  %١٥  ٣  ٢٠ ـ ١٨  المثابرة علي المحاولات لحل المشكلات الریاضیة  

  %١٠٠  ٢٠  المجموع

تم صیاغة العبارات الخاصة ببطاقة الملاحظة في صورة جمل  :  صیاغة مفردات البطاقة�
ام ما یراه مناسبا لهذا أم) (خبریة ، بحیث یقوم المعلم بملاحظة تلامیذه ، ووضع علامة 

  ) .غیر متوفرة/ الي حد ما / متوفرة (من خلال الاستجابات الاتیة التلمیذ 
بعد الانتهاء من تحكیم وتعدیل بطاقة الملاحظة تم الوصول  :  تقدیر درجات بطاقة الملاحظة�

 والدرجة الدنیا) ٦٠(إلي صورتها النهائیة ، حیث ان الدرجة القصوي لبطاقة الملاحظة 
ً،  فیقوم المعلم بملاحظة تلامیذه جیدا ووضع درجات لكل منهم بناءا علي العبارات ) صفر( ً

التي في بطاقة الملاحظة ، وعلیه فإن حصول التلمیذ علي الدرجة القصوي فهذا یشیر إلي 
نزعة وجدانیة ریاضیة مرتفعة ، وكلما قلت هذه الدرجة وتكاد تصل الي الدرجة الدنیا فإنها 

 .ي نزعة وجدانیة ریاضیة منخفضة تشیر ال

تم عرض الصورة الأولیة علي مجموعة من  :  عرض الصورة الأولیة علي السادة المحكمین�
السادة المحكمین في مجال المناهج وطرق تدریس الریاضیات وذلك بهدف التأكد من مدي 

تقیسه ، مدي وضوح صیاغة المفردات ودقتها العلمیة ، ومدي انتماء كل مفردة للبعد التي 
 .مناسبتها لقیاس أداء التلامیذ لكل بعد ، وقد تم إجراء التعدیلات في ضوء آراء المحكمین 

 حیث قام الباحث بملاحظة التلامیذ ثم رصد درجاتهم في : الاتساق الداخلي لبطاقة الملاحظة �
 ثم حساب ،) غیر متوفرة/ الي حد ما / متوفرة (بطاقة الملاحظة حسب الاستجابات السابقة 

معامل الارتباط بین درجات كل عبارة من عبارات بطاقة الملاحظة والدرجة الكلیة، وقد 
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وهي قیم مرتفعة ودالة إحصائیا عند مستوي ) ٠.٩١ ـ ٠.٥٥(تراوحت معاملات الارتباط بین 
  .مما یشیر إلي صدق الاتساق الداخلي لبطاقة الملاحظة ) ٠.٠٥(

اب معامل الثبات بطریقة كرونباخ ألفا ، وكانت قیمة معامل تم حس :  ثبات بطاقة الملاحظة�
  . وهي قیمة تشیر إلي ثبات البطاقة وصلاحیتها ) ٠.٩٢٧(الثبات 

  ـ :التطبیق المیداني للبحث ) مراحل(خطوات : ًرابعا 
  :مر التطبیق المیداني للبحث بثلاث مراحل وهي 

  التطبیق البعدي لأداتي البحث. ٣حث    تنفیذ تجربة الب. ٢   التطبیق القبلي لأداتي البحث .١
  ـ ) :التطبیق القبلي لأداتي البحث(المرحلة الأولي 

تم التطبیق القبلي لادوات البحث في بدایة الاسبوع الاول من الفصل الدراسي الثاني لعام 
  : م وفیما یلي ٢٠٢١ / ٢٠٢٠

 علي تلامیذ المجموعتین التجریبیة نتائج التطبیق القبلي لاختبار الكفاءة الریاضیة وأبعاده: ًأولا 
  : والضابطة

) T(تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات التلامیذ واستخدام اختبار 
  ـ  :لمجموعتین مستقلتین كما یتضح من الجدول التالي 
   )٦( جدول 

قبلي لاختبار في التطبیق ال) ض/ت(دلالة الفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین 
   وأبعاده الفرعیة والدرجة الكلیةالكفاءة الریاضیة

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة
  ن  البعد

  ٢ع  ٢م  ١ع  ١م
  ت

مستوي 
  الدلالة

  غیر دالة  ٠.٤٢  ١.٨٤  ٣.٤٣  ٢.٠٣  ٣.٢٨  ٦٠  الاول
  غیر دالة  ٠.٧٧  ١.٠٨  ٢.٤٥  ١.٠٤  ٢.٣٠  ٦٠  الثاني
  غیر دالة  ٠.٩٦  ١.١١  ٢.٤٥  ١.٣٨  ٢.٢٣  ٦٠  الثالث
  غیر دالة  ٠.١٨  ١.٤٥  ٢.٩٥  ١.٥٥  ٢.٩٠  ٦٠  الرابع

  غیر دالة  ١.٠٤  ٣.٠١  ١١.٢٨  ٢.٩٨  ١٠.٧١  ٦٠  الدرجة الكلیة
  غیر دالة ٠.٠٦٩  ٨.٩٩  ١٧.٤٥  ٩.٨٩  ١٧.٣٣  ٦٠  المیل الي الانتاج

  ١.٩٨ ) ٠.٠٥ ، ١١٨(القیمة الحرجة للنسبة التائیة عند 
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بین ) ٠.٠٥ ≤ α(ًلسابق عدم وجود فرق دال احصائیا عند مستوي یتضح من الجدول ا
متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في كل بعد من أبعاد اختبار الكفاءة 
ًالریاضیة وكذلك الاختبار ككل ، مما یدل علي تكافؤ أفراد عینة البحث تبعا لمتغیر الكفاءة 

  . الریاضیة وأبعاده 
  ـ  ) :تنفیذ تجربة البحث(لثانیة المرحلة ا

  :قام الباحث بعدة إجراءات في هذه المرحلة وهي 
  أخـــــــذ الموافقـــــــات الرســـــــمیة التـــــــي تـــــــسهل تنفیـــــــذ تجربـــــــة البحـــــــث ، والتـــــــي تـــــــضم موافقـــــــة  - ١

  م ، ثــــــم الحــــــصول علــــــي ٢٠٢٠ / ١٢ / ٨الجهــــــاز المركــــــزي للتعبئــــــة والاحــــــصاء بتــــــاریخ 
  م بــــــشأن ٢٠٢١ / ٢ / ٣ة أســــــوان بتــــــاریخ خطـــــاب مــــــن مدیریــــــة التربیــــــة والتعلــــــیم بمحافظــــــ

ـــــة مـــــن الاصـــــابة بفیـــــروس  ـــــسهیل مهمـــــة اجـــــراء البحـــــث مـــــع مراعـــــاة الاجـــــراءات الاحترازی   ت
 . كورونا 

قام الباحث بإختیار مدرسة العروة الوثقي الاعدادیة ، وبعد أن أطمئن الباحث علي نسبة  - ٢
 البلاد هذه الفترة وهي حضور التلامیذ بالمدرسة بالرغم من الظروف التي كانت تمر بها

 . الاصابة بفیروس كورونا شرع في تنفیذ تجربة بحثه 

  فـــــي البدایـــــة وجـــــد الباحـــــث صـــــعوبة فـــــي التعامـــــل مـــــع تلامیـــــذ الـــــصف الثـــــاني الاعـــــدادي  - ٣
ًنظــرا لانهــم غیــر متعــودین علــي اســتخدام أســالیب التفكیــر وقواعــد المنطــق ، ) عینــة البحــث(

  ضــــیح الهــــدف العــــام للبحــــث ، وأن درجــــاتهم تأخــــذ ولكــــن بــــالرغم مــــن ذلــــك بــــدأ الباحــــث بتو
ـــراض البحــــــث العلمــــــي فقــــــط ، وبــــــذلك ازداد عــــــدد التلامیــــــذ المؤیــــــدیین    بــــــشكل ســــــري لأغـــ
لفكــرة البحــث ، وكــان التعــاون مــن ادارة المدرســة للباحــث وتــذلیل جمیــع العقبــات أمامــه الاثــر 

لامیـذ كانـت اسـتجابتهم الاكبر في استمراریة البحث ، هذا مـن جانـب ومـن جانـب آخـر فـإن الت
كبیرة ، وبالنسبة لتلامیذ المجموعـة الـضابطة فـإن التـدریس كـان بالطریقـة المعتـادة مـن الكتـاب 

 .المدرسي

  قام الباحث بتطبیق اختبار الكفاءة الریاضیة علي عینة استطلاعیة من تلامیذ الصف - ٤
وات البحث ، الثالث الاعدادي بالمدرسة بغرض توضیح الزمن المناسب لكل أداة من أد

  ومعرفة معاملات السهولة والقدرة علي التمییز ، وحساب الصدق والثبات لأدوات 
  .البحث 
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للمجموعة التجریبیة في الاسبوع ) التشابه/ التحلیل (بدأ الباحث بنفسه بتدریس الوحدتین  -٥
 الثاني من بدایة تنفیذ التجربة 

  ـ  ) :التطبیق البعدي للبحث(المرحلة الثالثة 
في الریاضیات ، قام الباحث بإعادة ) التحلیل ، التشابه(ایة تدریس الوحدتین المقررتین في نه

ًمرة أخري علي التلامیذ تمهیدا ) اختبار الكفاءة الریاضیة ، بطاقة الملاحظة(التطبیق لاداة البحث 
  .ًلمعالجته احصائیا 

 : الاسالیب الاحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات : ًثامنا 

تخدم الباحث في معالجة بیاناته للبحث الحالي بعض الاسالیب الاحصائیة بعد تفریغ اس
وتم استخدام الاختبارات الاحصائیة التالیة وهي ) SPSS(البیانات وتحلیل الادوات من خلال برنامج 

 : 

   المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة. 

 تبار والبطاقة اختبار كرونباخ ألفا لتحدید معامل ثبات الاخ. 

  معاملات ارتباط بیرسون. 

  لدلالة الفروق بین متوسطي درجات مجموعتین مستقلتین ) ت(اختبار. 

  معادلة كرونباخ الفا 

  ـ:نتائج البحث 
  ـ :الاحصاء الوصفي لنتائج البحث : ًأولا 

ریبیة تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات تلامیذ المجموعتین التج
  ـ :والضابطة في كل من اختبار الكفاءة الریاضیة وبطاقة الملاحظة كما یتضح من الجدول التالي 
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  المتوسطات الحسابیة و الانحرافات المعیاریة لدرجات تلامیذ المجموعتین  )٧( جدول 
  في اختبار الكفاءة الریاضیة  ) ض/ ت (

 نوع المجموعة  عة الضابطةالمجمو  المجموعة التجریبیة
  ٢ع  ٢م  ١ع  ١م  الابعاد

  ١.٣٥  ٨.٤٥  ٢.٢٧  ١٣  الاول
  ١.٤٤  ٢.٤٣  ١.٠٧  ٦.٤٣  الثاني
  ١.٦٢  ٢.٥٧  ١.١٦  ٦.٤٢  الثالث
  ١.٥٧  ٣.٣٧  ١.٤٦  ٧.٧٧  الرابع

  ٣.٢٠  ١٦.٨٢  ٣.٢٣  ٣٣.٦٢  الدرجة الكلیة
  ٤.٣٩  ٢٥.٥  ٣.٩٢  ٣٣.٥٨  المیل الي الانتاج

ین المتوسطات الحسابیة لدرجات تلامیذ من خلال الجدول السابق یتبین أنه یوجد تباین ب
المجموعتین التجریبیة والضابطة في كل من الاختبار وبطاقة الملاحظة ، والشكل التالي یوضح ذلك 

 :  

  
   ) ٢( شكل 

  في اختبار الكفاءة الریاضیة ) ض/ ت (المدرج التكراري للمتوسطات الحسابیة للمجموعتین 
للإجابة عن السؤال الثاني :  )التطبیق البعدي(لكفاءة الریاضیة النتائج الخاصة بإختبار ا: ًثانیا 

  من أسئلة البحث
ما فعالیة برنامج قائم علي الدمج بین أنواع التفكیر وقواعد المنطق الریاضي في تنمیة 

یة الفهم المفاهیمي ـ الطلاقة الإجرائیة ـ الاستدلال التكیفي ـ الكفاءة الاستراتیج(أبعاد الكفاءة الریاضیة 
  وكذلك الاختبار ككل لدي تلامیذ المرحلة الاعدادیة ؟   ) ـ المیل الي الانتاج
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  : حیث یتطلب ذلك التحقق من صحة الفرض الاول للبحث وهو 
 تلامیذ درجات متوسطي بین ) α ≥ ٠.٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي 

 المفاهیمي الفهم (الریاضیة الكفاءة عادأب في البعدي التطبیق في والضابطة التجریبیة المجموعتین
 الاختبار وكذلك) الانتاج الي المیل ـ الاستراتیجیة الكفاءة ـ التكیفي الاستدلال ـ الإجرائیة الطلاقة ـ

  . الكلي لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 
وللتحقق من صحة هذا الفرض من فروض البحث تم حساب المتوسطات الحسابیة 

المعیاریة لدرجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لإختبار والانحرافات 
لعینتین مستقلتین ، وحساب مربع ایتا لقیاس حجم ) T(الكفاءة الریاضیة وأبعاده ، بإستخدام اختبار 

  : الاثر ، كما یتضح من الجدول التالي 
   )٨( جدول 

  في اختبار الكفاءة الریاضیة ) ض/ ت (المجموعتین دلالة الفرق بین متوسطي درجات تلامیذ 

  المجموعة التجریبیة
المجموعة 
 نوع المجموعة  الضابطة

  الابعاد
  ٢ع  ٢م  ١ع  ١م

  ت
مستوي 
  الدلالة

  ٢)ایتا(
حجم 
  الاثر

  كبیر  ٠.٦٠  ٠.٠٠١  ١٣.٢٧٦٩  ١.٣٥  ٨.٤٥  ٢.٢٧  ١٣  الاول
  كبیر  ٠.٧١  ٠.٠٠١  ١٧.١٣٨٠  ١.٤٤  ٢.٤٣  ١.٠٧  ٦.٤٣  الثاني
  كبیر  ٠.٦٥  ٠.٠٠١  ١٤.٨٤٧٧  ١.٦٢  ٢.٥٧  ١.١٦  ٦.٤٢  الثالث
  كبیر  ٠.٦٨  ٠.٠٠١  ١٥.٧٧٠٦  ١.٥٧  ٣.٣٧  ١.٤٦  ٧.٧٧  الرابع

١٦.٨  ٣.٢٣  ٣٣.٦٢  الدرجة الكلیة
٢  

  كبیر  ٠.٨٧  ٠.٠٠١  ٢٨.٣٩٧٦  ٣.٢٠

  كبیر  ٠.٤٨٥٤  ٠.٠٠١  ١٠.٥٥  ٤.٣٩  ٢٥.٥  ٣.٩٢  ٣٣.٥٨  المیل الي الانتاج

 وذلك )٠.٠٠١(دالة احصائیا عند مستوي ) T(جمیع قیم یتضح من الجدول السابق أن 
الاستیعاب المفاهیمي ـ الطلاقة الاجرائیة ـ الكفاءة الاستراتیجیة ـ (لجمیع أبعاد الكفاءة الریاضیة 

، وكذلك الدرجة الكلیة للأبعاد الاربعة الاولي ، وكذلك ) الاستدلال التكیفي ـ المیل الي الانتاج
وهي ذات تأثیر كبیر لجمیع ) ٠.٨٧ ـ ٠.٤٨(، وتراوحت قیم مربع ایتا بین ) المیل الي الانتاج(

  : الابعاد المذكورة سابقا ، وهذه النتائج تؤید صحة الفرض الاول من فروض البحث أي أنه 
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بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠.٠٠١( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي 
الفهم (بیق البعدي في اختبار الكفاءة الریاضیة المجموعتین التجریبیة والضابطة في التط

) المفاهیمي ـ الطلاقة الإجرائیة ـ الاستدلال التكیفي ـ الكفاءة الاستراتیجیة ـ المیل الي الانتاج
  . وكذلك الاختبار ككل لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

  :  تحلیل النتائج الخاصة بإختبار الكفاءة الریاضیة : ًثالثا 
  : تبین للباحث النتائج الخاصة بالكفاءة الریاضیة ، وهي كالتالي : لال العرض السابق من خ

بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠.٠٠١( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي 
الفهم المفاهیمي ـ (المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في أبعاد الكفاءة الریاضیة 

وكذلك الاختبار ) ائیة ـ الاستدلال التكیفي ـ الكفاءة الاستراتیجیة ـ المیل الي الانتاجالطلاقة الإجر
  .   ككل لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة 

  ـ   :ویمكن تفسیر ذلك من خلال الآتي 
اهتمام البرنامج بالمشكلات الریاضیة التي تتحدي البنیة العقلیة للتلامیذ ، وتثریها بما یعمل 

ًمیة الكفاءة الریاضیة بأبعادها المختلفة ، ویكمن ذلك في جعل التلمیذ قادرا علي بناء المفاهیم علي تن
ًالریاضیة الجدیدة بناءا علي خبرته السابقة عن طریق البعد الاول من أبعاد الكفاءة الریاضیة وهو 

لترابطات بین ولیس عن طریق الحفظ والتلقین ، بل بإدراك العلاقات وا) الاستیعاب المفاهیمي(
المفاهیم الریاضیة ، كما یقوم التلمیذ للوصول للحل بأكثر من طریقة وتشجیع المعلم لتلامیذه 
للاجابات الغیر مألوفة ، وهذا بدوره حفز التلامیذ علي ایجاد حلول أخري غیر شائعة وهو ما یتفق 

ً، وأیضا قدرة البرنامج المقترح ) الطلاقة الاجرائیة(مع البعد الثاني من أبعاد الكفاءة الریاضیة وهي 
علي جعل الطلبة بعیدة كل البعد عن استخدام نمط واحد في التفكیر ، بل یستخدمون أنواع مختلفة 
من التفكیر للوصول الي الحل المناسب للمشكلة الریاضیة ، وكذلك ساهم البرنامج المقترح في تولید 

مح البرنامج بإشراك التلامیذ بقدر كبیر من الحریة العدید من الافكار الایجابیة ومعالجتها ، كما یس
في التفاعل مع بعضهم البعض مما یؤدي الي تولید الافكار ومناقشتها وتعدیلها تحت اشراف المعلم 

، وكذلك تركیز المعلم علي الاسئلة ) الكفاءة الاستراتیجیة(مما عمل علي تنمیة البعد الثالث وهو 
ي في معظم دروس الوحدتین مما ساعد في تنمیة البعد الرابع وهو التي تقوم علي التفكیر المنطق

مما ساعد في تقویة الطاقة الذهنیة لدي التلامیذ وزیادة الثقة في قدرتهم علي ) الاستدلال التكیفي(
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حل المشكلات الریاضیة ، كما حقق البرنامج المقترح تنوع التعلم من حیث تنوع عرض المحتوي من 
  . ة الریاضیة ، مما یجعل الحصة الدراسیة متنوعة ومتجددة وبعیدة عن الملل خلال أبعاد الكفاء

، عاة الفروق الفردیة بین التلامیذبالاضافة الي استخدام البرنامج المقترح ساعد علي مرا
وٕاحداث التفاعل بینهم والقیام بأنشطة تعاونیة في مجموعات مرنة ، كما ساعد البرنامج المستخدم 

خ صفي ملائم أثناء تقدیم الدروس ، مما حفز التلامیذ علي التفكیر والمشاركة الفعالة علي توفیر منا
مع المعلم ، لاعطاء حلول ممكنة ومختلفة ومتنوعة ، واختیار الانسب منها ، استخدام 
الاستراتیجیات المناسبة للوقائع التعلیمیة بالاضافة الي تنوع تلك الاستراتیجیات الامر الذي شجع 

 علي تنمیة الكفاءة الریاضیة ، كما أتاح البرنامج المقترح التعامل مع المشكلة الریاضیة الطلاب
بطرق منطقیة تعتمد علي قواعد المنطق الریاضي ، وتقدیم المعلومات بشكل متسلسل ومنطقي 

ت ساعد في بناء المفاهیم الریاضیة لدي التلامیذ ، كما ساعد البرنامج المقترح علي تنوع استراتیجیا
التقویم بما یتناسب مع النتاجات التعلیمیة وتصمیم أدوات مناسبة من أسالیب التقییم ، تشجیع 
التلامیذ بعضهم البعض علي طرح الاسئلة والتحاور المستمر بینهم وبین المعلم ، وطرح الافكار 

 .المختلفة ساعد علي تنمیة بعد المیل الي الانتاج

 أنواع التفكیر وبعض قواعد المنطق الریاضي ، حیث توظیف البرنامج المقترح القائم علي
ًظهر ذلك في استخدام الباحث لمسائل تتطلب تفكیرا عمیقا في بدایة كل درس مما أدي الي اثارة  ً
تفكیر التلامیذ ، كما ظهر ذلك في جعل التلمیذ یستنتج القانون المطلوب في كل درس ، والوصول 

اجات ، توصل الیها بمساعدة بعض قواعد المنطق الریاضي لحل المشكلة الریاضیة في صورة استنت
ً، وأخیرا تركیز المعلم علي قواعد المنطق الریاضي الذي ساعد الطلاب الوصول لقانون أو استنتاج 

 . لقاعدة معینة من خلال قواعد المنطق الریاضي المستخدمة 
 

 ـ:لباحث وفي ضوء النتائج التي حصل علیها فإنه یوصي بالآتي استكمالا للجهد الذي قام به ا

البراعة الریاضیة ) تنمیة(وضع برامج تدریبیة لمعلمي الریاضیات تتضمن كیفیة تحسین  -
 .لتلامیذهم ورفع مستوي الطموح لدیهم 

 .اتالاستفادة من البرامج المتضمنه في البحث الحالي عند اقتراح برامج تدریبیة لمعلمي الریاضی -

 . تدعیم مناهج الریاضیات بمفاهیم وأنشطة تؤكد علي تنمیة الكفاءة الریاضیة بأبعادها المختلفة  -
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التأكید علي قواعد المنطق الریاضي عند تدریس حصص الریاضیات حیث توضح هذه القواعد  -
 .والشروط الضروریة للمفاهیم والتعمیمات 

لانفعالیة للتلامیذ ومنها الكفاءة ضرورة اهتمام واضعي مناهج الریاضیات بالخصائص ا -
 .الریاضیة عند تنظیم محتوي الریاضیات 

علي المتخصصین في مجال تدریس الریاضیات صیاغة برامج تدریبیة للمعلمین ، توضح لهم  -
كیفیة تحسین وتطویر الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذهم ، من خلال ممارسات التدریس المناسبة 

 .یین مع توجیه المشرفین التربو

 .اعداد المزید من البرامج التدریسیة التي تعمل علي رفع الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذهم  -

 .تنوع اسالیب التقویم بالكتب المدرسیة حیث یعطي للتلمیذ فرصة إختیار ما یناسب قدراته  -

 .استثمار مواهب وطاقات التلامیذ الایجابیة وتوظیفها في العملیة التعلیمیة  -
 

 . اجراء المزید من الدراسات حول موضوع الكفاءة الریاضیة في مراحل دراسیة أخري  -

 . اجراء دراسة تقییمیة عن مدي امتلاك معلمي الریاضیات لأبعاد الكفاءة الریاضیة  -

ة اجراء دراسات أخري للمقارنة بین البرنامج المقترح وغیره من النماذج لتنمیة أبعاد الكفاء -
 . الریاضیة 

 

   ، القاهرة ، عالم الكتب التفكیر الریاضي وحل المشكلات) . ٢٠٠٩( إبراهیم ، مجدي عزیز -
فعالیـــــة اســـــتخدام نمـــــوذج ابعـــــاد الـــــتعلم لمـــــارزانو ) . ٢٠١٤( أبـــــو الرایـــــات ، عـــــلاء المرســـــي -

ـــــدي طـــــلا ـــــاءة الریاضـــــیة ل ـــــة الكف ـــــي تنمی ـــــدریس الریاضـــــیات عل ـــــة ، فـــــي ت ـــــة الإعدادی ب المرحل
  )٢(، ج ) ٤(العدد  ،) ١٧(، المجلد مجلة تربویات الریاضیات 

 ، عمان ١ ، طتطویر مناهج الریاضیات المدرسیة وتعلیمها) . ٢٠١٠( أبو زینة ، فرید كامل -
  .، دار وائل للنشر والطباعة 

ــــة ، عــــصام حــــسن - ــــاء المعنــــي فــــي) . ٢٠١٨( أبــــو عیان ــــة اســــتراتیجیة بن ــــة مهــــارات فاعلی  تنمی
ــــي وكتابــــــة البــــــراهین الهندســــــیة لتلامیــــــذ الــــــصف الثــــــاني الاعــــــدادي ،  ــــــة التفكیــــــر المنطقــ مجل
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ـــــــشیخ ، المجلـــــــد كلیـــــــة التربیـــــــة -١٠٢٥(، ص ص) ١(، العـــــــدد ) ١٨( ، جامعـــــــة كفـــــــر ال
  :، متاحة علي الرابط ) ٩٩٧

http://search.mandumah.com/Record/1007618 ١٤ / ١٢ / ٢٠٢٠ ، 
 ،time (7:45) 

التفكیر الإبداعي وعلاقته بكل من العزو السببي ومستوي الطموح ) . ٢٠٠٤( أبو ندي ، خالد -
لدي تلامیذ الصفین الخامس والسادس الابتدائي ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، الجامعة 

 .الإسلامیة ، غزة ، فلسطین 

فاعلیـــــة وحـــــدة مقترحـــــة فـــــي مبـــــادئ المنطـــــق ) . ٢٠١٧(م ، مرفـــــت محمـــــد كمـــــال محمـــــد  آد-
ــــالتعلم لــــدي طــــلاب  ــــة التحــــصیل والتفكیــــر المنطقــــي الریاضــــي والاحتفــــاظ ب الریاضــــي فــــي تنمی

ـــــــة الإعدادیـــــــة مختلفـــــــي المـــــــستویات التحـــــــصیلیة ،  ـــــــات الریاضـــــــیاتالمرحل ـــــــة تربوی  ، مجل
، ص ) ٨(، العـــــــــــــــدد ) ٢٠(مجلـــــــــــــــد الجمعیــــــــــــــة المـــــــــــــــصریة لتربویـــــــــــــــات الریاضـــــــــــــــیات ، ال

 :، متاحة علي الرابط ) ١٥٨-١٩٢(ص
http://search.mandumah.com/Record/862330  

ــــــة ) . ٢٠١٩( الاحمــــــدي ، ســــــعاد بنــــــت مــــــساعد - ــــــر الجبــــــري والاخطــــــاء الجبری مــــــستوي التفكی
ــــشائعة المــــصاحبة لــــه لــــدي طا لبــــات الــــصف الثــــامن والتاســــع والعاشــــر فــــي مدینــــة الریــــاض ال

ـــــسیة،  ـــــوم للعلـــــوم التربویـــــة والنف ـــــة جامعـــــة الفی ، ص ) ١(، الجـــــزء ) ١٢( ، العـــــدد مجل
 :، متاحة علي الرابط ) ١٩١-٢٣٨(ص

http://search.mandumah.com/Record/1038641 ١٤ / ١٢ / ٢٠٢٠ ، 
 ،time (7:45) 

 ، دار جلیس الزمان للنشر والتوزیع ١ ، طالتفكیر الاستدلالي) . ٢٠١٢( الحجازین ، نایل عید -
  ، عمان

برنامج قائم علي البراعة الریاضیة لتنمیة مهارات ) . ٢٠١٨( الحنان ، اسامو محمود محمد -
مجلة كلیة التربیة  المرحلة الابتدائیة ، الترابط الریاضي والمیل نحو الریاضیات لدي تلامیذ

: ، متاحة علي الرابط ) ٧٠٩-٧٨٤(، ص ص ) ٣٤(، المجلد ) ١١( ، العدد بأسیوط
/Record/com.mandumah.search://http 952429 ، ٢٠٢٠ / ١٢ / ١٤ ، time 

(7:45) 



 

   ٩٢٨

فعالیة الدعائم التعلیمیة في تنمیة البراعة الریاضیة لدي ) . ٢٠١٩(ختار  الحنفي ، امل محمد م-
، العدد ) ٣٤( ، جامعة المنوفیة ، المجلد مجلة كلیة التربیةتلامیذ الصف الأول الاعدادي ، 

 :، متاحة علي الرابط ) ١٦٠- ٢٤١(، ص ص) ٤(

http://search.mandumah.com/Record/1035495  ، ٢٠٢٠ / ١٢ / ١٤ ، time 
(7:45) 

 ، عمان ، ٣ ، ط)مفاهیم وتطبیقات(تعلیم التفكیر ) . ٢٠٠٧( جروان ، فتحي عبد الرحمن -
  دار الفكر ، ناشرون وموزعون 

 مدیریة مستویات التفكیر الهندسي لدي طلبة المعهد التقني ،) . ٢٠١٥( جلیل ، مدحت نوري -
  تربیة دیالي ، بغداد

ـــــي - ـــــي اســـــتراتیجیات التـــــدریس ) . ٢٠١٦( حـــــسن ، شـــــیماء محمـــــد عل ـــــائم عل ـــــامج ق فعالیـــــة برن
ــــایز فـــــي تنمیـــــة الكفـــــاءة الریاضـــــیة لـــــدي طـــــلاب المرحلـــــة الثانویـــــة ،  مجلـــــة تربویـــــات المتمـ

، ص ) ٥(، العـــــدد ) ١٩( ، الجمعیـــــة المـــــصریة لتربویـــــات الریاضـــــیات ، مجلـــــد الریاضـــــیات
 :، متاحة علي الرابط ) ٥١-١٠٢(ص 

http://search.mandumah.com/Record/783581  ، ٢٠٢٠ / ١٢ / ١٤ ، 
time (7:45) 

ـــــي - ـــــي اســـــتراتیجیات التـــــدریس ) . ٢٠١٦( حـــــسن ، شـــــیماء محمـــــد عل ـــــائم عل ـــــامج ق فعالیـــــة برن
مجلـــــة تربویـــــات اءة الریاضـــــیة لـــــدي طـــــلاب المرحلـــــة الثانویـــــة ، المتمـــــایز فـــــي تنمیـــــة الكفـــــ

، ص ) ٥(، العـــــدد ) ١٩( ، الجمعیـــــة المـــــصریة لتربویـــــات الریاضـــــیات ، مجلـــــد الریاضـــــیات
 :، متاحة علي الرابط ) ٥١-١٠٢(ص 

http://search.mandumah.com/Record/783581  ، ٢٠٢٠ / ١٢ / ١٤ ، 
time (7:45) 

اثر برنامج تعلیمي قائم علي البراعة الریاضیة في التحصیل ) . ٢٠١٦( رضوان ، ایناس نبیل -
والتفكیر الریاضي لدي طلبة الصف السابع الأساسي في محافظة قلقیلیة ، رسالة ماجستیر غیر 

   .  منشورة ، كلیة الدراسات العلیا ، جامعة النجاح الوطنیة
فعالیة وحدة مطورة في الأنماط والدوال الجبریة الخطیة ) . ٢٠١٤( سلامة ، رانیا السعید محمد -

في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدي طلاب الصف الثاني من المرحلة الإعدادیة ، رسالة ماجستیر 
  غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة طنطا



 

   ٩٢٩

ة استراتیجیة مقترحة قائمة علي نموذج مارزانو فاعلی) . ٢٠١٦( سیفین ، عماد شوقي ملقي -
لابعاد التعلم في تنمیة الكفاءة الریاضیة وبعض عادات العقل في الریاضیات لدي تلامیذ 

 مجلة تربویات الریاضیات ، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیاتالصف الثاني الاعدادي ، 
  ) ٢١٧-١٧١(ص ص ،) ٤(، العدد ) ١٩(، مصر ، المجلد 

 في تدریس PDEODEفاعلیة استخدام استراتیجیة ) . ٢٠١٨( طلبة ، محمد علام محمد -
مجلة تربویات الریاضیات في تنمیة الكفاءة الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة ، 

، ) ٥(، العدد ) ٢١(الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، مصر ، المجلد الریاضیات ، 
  ) . ١١٦-٦٧(ص ص

ــــــــ- ــــــــد  عبی ــــــــد الحمی ــــــــسید عب ــــــــي ) . ٢٠١٧(دة ، ناصــــــــر ال ــــــــائم عل ــــــــدریس ق ــــــــة نمــــــــوذج ت   فاعلی
ــــــــةPISAأنــــــــشطة     فــــــــي تنمیــــــــة مكونــــــــات البراعــــــــة الریاضــــــــیة والثقــــــــة الریاضــــــــیة لــــــــدي طلب

   ، كلیـــــــة التربیـــــــة ، جامعـــــــةدراســـــــات فـــــــي المنـــــــاهج وطـــــــرق التـــــــدریسالأول الثــــــانوي ، 
ـــــــــــــــرا) ٧٠-١٦(،  ص ص) ٢١٩(عـــــــــــــــین شـــــــــــــــمس ، العـــــــــــــــدد  ـــــــــــــــي ال : بط ، متاحـــــــــــــــة عل

802336/Record/com.mandumah.search://http ، ٢٠٢٠ / ١٢ / ١٤ ، 
time (7:45)  

  - Allsopp, D. and Lovin, L. and Ingen, S. (2017) . Supporting 
mathematical proficiency : strategies for new special education teachers 
, Teaching Experimental Children , Vol. (49) , No. (4) , Pp. (273 – 
283)   

- Ally noor and Christiansen iben maj (2013) . opportunities to develop 
mathematical proficiency in grade 6 mathematics classroom in 
KwaZulu-Natal. Perspectives in Education, V.(31) , N.(3) , Pp(106-110)     

- Bergem, ole Kristian (2013) . Developing mathematical proficiency and 
democratic agency through participation-An analysis of teacher-student 
dialogues in a Norwegian 9th , grade classroom student voice in 
mathematics classroom around the world, sense publishers 

- Blanton , M. et. Al , (2015) . The Development of children’s algebraic 
thinking: the impact of a comprehensive early algebra intervention in 
third grade, JRME , Vol.(46) , No. (1) , Pp:(39-87)   

- Facione, P. (2009) . Critical thinking , what it is and why it count 
Retrieved : http://www.insightassessment.com/pdf_file 
es/whatandwhy2020.pdf.  



 

   ٩٣٠

- Foster, C. (2013) . mathematical etudes: embedding opportunities for 
developing procedural fluency   within rich mathematical contexts. 
International journal of mathematical education in science and 
technology , Vol.(44) , No.(5) , Pp:(765-774)  

- Groves, Susie(2012) . Developing mathematical proficiency, journal of 
science and mathematics education in southeast Asia , Vol.(35), 
No.(2),Pp:(119-145), available at http://www.recsam.edu.my/RandD 
journals/2012/html.     

- Janine, G. & Garmen, H. & Christin , S. and Mare, S. (2012) . Language 
skills, mathematical thinking and achievement motivation with ADHD, 
disruptive behavior disorder and normal controls. Journal of learning 
and individual differences , Vol.(22) , Pp:(375-379)  

- Lopez, et.al. (2016) . students analytical thinking skills and teachers 
instructional practices in algebra in selected state universities and 
colleges in region VIII. International journal of engineering science 
and research technology , Vol.(5) , No.(6) , Issn: 2277-9655  

- Moodley , V. G. (2008) . A description of mathematical proficiency in 
number skills, of grade ten leaners in both the mathematics and 
mathematics literacy cohorts at a north Durban school, master degree 
of education, faculty of education , university of KwaZulu-Natal  

- National Council of Teachers of Mathematics. (NCTM) (2000). 
Principles and standards for school mathematics. Reston, Va.: 
NCTM 

- National Research Council (NRC).(2001). Adding it up: Helping 
children learn mathematics, Kilpatrick. J. Swafford, and B. Findell 
(Eds)(2001): Mathematics Learning Study Committee, Centre for 
Education, Division of Behavioral and Social Sciences and Education, 
Washington, DC : National Academy Press 

- Nelson-Walker, Nancy J(2016) . instructional gaming: using technology 
to support early mathematical proficiency, Society for research on 
education effectiveness , available at: 
http://www.sree.org/conferences/2013/program/downloads/abstracts/110
17/.pdf /2020/12/14 ، time (9:45) 

- Philipp, J. (2010) . Productive Disposition: The Missing Component 
of Mathematical Proficiency. San Diego: San Diego State University.  



 

   ٩٣١

- Ron, G. and Dreyfus, T. (2004) . The use of models in teaching proof by 
mathematical induction. Group for the psychology of mathematics 
education. Vol.(4) , Pp.(113-120)  

- Shielack, J. (2013) . Designing questions to encourage and assess 
mathematical thinking. Education Research center 5th annual conference, 
Dubai. 

- Siegfried , J , (2012) . The hidden strand of mathematical proficiency: 
defining and assessing for productive disposition in elementary school 
teachers mathematical content knowledge , PhD , university of 
California , San Diego .   

- Sitomer,Ann (2014) . Adult returning student and proportional 
reasoning: rich experience and emerging mathematical proficiency, 
PhD, Portland state university, united states, Oregon 

- Sriwongchai, A. , Jantharajit, N. , Chookhampaeng, S. (2015) . 
Developing the mathematics learning management model for improving 
creative thinking in Thailand. Faculty of Education. Mahasaraskham 
university: Thailand.  

 


