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 فايات من وجهة نظرالصعوبات التي تواجه منهج الك

 المعلمات في دولة الكويت

 
 نورة شديد العازمي

 

 ملخص البحث 

هدف هذا البحث إلى معرفة الصعوبات التي تواجه منهج الكفايات من وجهة نظر المعلمات في دولة 
اسة الكويت، حيث اعتمد البحث على المنهج الوصفي التحليلي باستخدام أداة الاستبانة، وقد تكونت عينة الدر 

( معلمة وتوصلت الدراسة إلى أن وقت الحصة لم يكن مناسباً لمنهج الكفايات، ومعلومات المادة 15من )
العلمية وقيمة المادة العلمية والأنشطة تدل على الحيادية، وفقرة توجيه المعلمة للطالبات حصلت على تأييد 

ث بفتح المجال للمعلمات في اختيار كبير لشعور المعلمة بالحماس أثناء توجيه الطالبات. ويوصي البح
 الأنشطة بما يتناسب مع المادة وإعطاء المعلمة المساحة في تطوير منهج الكفايات بعد تطبيقه في الميدان. 

 المعلمين  -الكفايات  –المنهج  الكلمات المفتاحية:
Abstract 

The aim of this research is to know the difficulties facing the competency 

curriculum from the point of view of female teachers in the State of Kuwait, as the 

research relied on the descriptive and analytical method using the questionnaire 

tool, and the study sample consisted of (51) teachers, the study concluded that the 

class time was not appropriate for the competencies curriculum, and the 

information of the scientific material and the value of the scientific material and 

activities indicate neutrality, and the paragraph of instructing the teacher to the 

students got great support for the teacher's feeling of enthusiasm while guiding the 

students. The research recommends opening the space for teachers in choosing 

activities in proportion to the material and giving the teacher the space in 

developing the competency curriculum after its application in the field. 

Key words: curriculum - competencies - teachers 

 المقدمة 

الارتقاء بالمنهج التعليمي هو المضمار الذي تتنافس فيه الدول في عصرنا الحالي فإذا أردنا 
التركيز على تطوير التعليم فنحن نتحدث بشكل خاص عن المناهج وآلية تدريسها، والمنهج هو 

، 6152"وسيلة منظمة ومحددة تساعد في الوصول إلى غاية أو غايات منشودة" )الحاوري وقاسم، 
(. فلقد تطورت المناهج بشكل سريع لخدمة أي دولة تحرص على توظيف جميع مصادر 51ص.

مؤسساتها وخاصة المؤسسة التعليمية إلى قوة اقتصادية، فهي تحتاج إلى تطوير المنهج ليتماشى مع 
بيئة المجتمع وأيضاً إلى الهدف الأساسي لها وهو استعمال المؤسسة التعليمية في المجال 
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قتصادي، حيث لابد من منهج تعليمي قادر على تلبية الاحتياجات للمتعلمين وإعداد جيل قادر الا
 .(Serdenciuc,2013)على مواجهة التحديات الاجتماعية والاقتصادية 

ومن هنا حرصت دولة الكويت على كل ما هو جديد لتعليم أفرادها وتوظيفهم التوظيف  
و الشيخ صباح الأحمد الجابر الصباح رحمه الله تعالى الجيد الذي يركز على رؤية صاحب السم

م( ورؤية المنهج الوطني 6101حيث قال: )أن تكون الكويت مركزاً مالياً وتجارياً عالمياً حتى عام 
الكويتي وهي )تطوير الكويت لتصبح قيادة مالية ومركز أعمال وعاصمة للنفط جاذبة للعالم 

ث قامت دولة الكويت بعقد اتفاق مع البنك الدولي الذي يقوم واستدامة رفاهية الشعب الكويتي( حي
بالإشراف على المناهج وتأليفها وتطويرها بالاعتماد على منهج الكفايات، حيث أقامت الوزارة 
الندوات والمحاضرات والورش والدورات لاطلاع المعلمين على المنهج القائم على الكفايات 

(National Center For Education Development, 2013). 
وجوهر منهج الكفايات هو أنه منهج قائم على إكساب الطلاب القدرات والمهارات التي تتيح 
له الفرصة في حل المواقف والمشكلات المختلفة التي يتعرضون لها في حياتهم العامة، من خلال 

ده على التعامل مع إكساب الطالب للمعارف والمعلومات والاتجاهات والمهارات والقيم التي تساع
ففي مطلع القرن الحادي والعشرين اتجه  (O’Sullivan & Burce, 2014) المواقف والمشكلات

التربويون والأكاديميون بالتحوّل من مرحلة تطبيق الاتجاهات القائمة على المعرفة إلى الاتجاهات 
 .(Nikolov et al., 2014)القائمة على الكفايات 

ويت القائم على الأهداف وهي الأهداف المعرفية والوجدانية ومن هنا تحول منهج الك
والسلوكية والذي يرتكز على المعلم وأدائه في الحصة بتلقين الطالب إلى منهج قائم على المعايير 
التي تقيم بها الطالب من كفايات عامة وكفايات خاصة(. ومعايير منهج الكفايات هي "معاير 

تحقيق الكفايات في نهاية كل صف. ومعايير الأداء وهي: مستوى المنهج وهو: مستوى الجودة في 
جودة تحقيق الكفايات العامة في نهاية كل مرحلة دراسية" )لجنة عمل الوثيقة الأساسية للمرحلة 

( وتعرف الكفايات على أنها مجموعة من السلوكيات والمهارات التي 51، ص. 6152الابتدائية، 
ب على التكيف بشكل ناجح مع المواقف والمهام الخاصة يتم اكتساباها لمساعدة الطال
(Bergsmann et al., 2015) حيث أتت النتائج أن المنهج القائم على الكفايات لم يقُم فقط على ،

المعايير التعليمية الخاصة بدولة الكويت بل على التطور بالكفايات المنهجية بما يساير التطورات 
ومعنى الكفايات بشكل رئيس هو عملية التدريس التي تقوم على  (Singer et al., 2014)العالمية 

ملاحظة سلوكيات الطالب أو المجموعة وهي تعود للمدرسة السلوكية من حيث الأهداف السلوكية 
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والإجرائية، ويُمكن تعريف الكفايات في المنهج الكويتي بأنها: عبارة عن مجموعة من القدرات 
لتي يتسلح بها المتعلم لمواجهة مجموعة من الوضعيات والعوائق والمهارات والمعارف والقيم ا

والمشاكل التي يستوجب إيجاد الحلول الناتجة لها بشكل ملائم وفعال حيث قسمها المنهج إلى ثلاثة 
 أقسام رئيسة: 

 الكفايات الأساسية: وهي الكفايات المشتركة التي تجمع المواد المتعددة.  -أ

 ايات الخاصة بمادة دراسية معينة. الكفايات العامة: وهي الكف -ب

الكفايات الخاصة: وهي المراحل التفصيلية الكامنة في تطوير الكفايات العامة المتعلقة  -ج
بمادة دراسية معينة وبصف دراسي. وهي كفايات متغيرة بحسب المرحلة المعنية من 

 الصف الأول إلى الصف الثاني عشر.

تبر الحلقة القوية في المنظومة التعليمية، فالمعلم فلا يوجد منهج بلا أساس وهو المعلم ويع
يحرص على تطوير ذاته مهنياً وعلمياً وتأدية دوره بكل أمانه وعلى أكمل وجه ليخرج لنا أفرادًا 
قادرين على مواجهة الحياة ومواقفها مستندين على المواد التعليمية والخبرات المقدمة من المعلم 

 والأسرة والمجتمع. 
و الأساس في النظام التعليمي وهو القائم على الإصلاح التربوي، فالمعلم الملم والمعلم ه

بمهامه والقائم على جميع وظائفه العلمية والتربوية وهو الذي يضع البيئة التعليمية والتربوية الخاصة 
المنا (، وفي ع6152به وهو المتقن الأول لمهاراته وتمكنه من مادته التعليمية وتدريسها )الحشاني، 

المتطور اليوم يتنافس الكل لتحسين أدائه بشكل ملائم مع عصره فإن المعلم أكثر عنصر من هذه 
العناصر المجتمعية يحتاج للتطوير والتحسين الدائم ليكن بالمستوى العالي من الفعالية سواء قبل 

ت دراسة (، فقد توصل6152خبرته التعليمية أو بعدها وداخل المدرسة أو خارجها )المومني، 
Paulo (2014)  إلى أن المعلمين قبل الخدمة كانوا على وعي بطرق التدريس والتقييم الخاص

بمنهج الكفايات ولكن هؤلاء المعلمون لا زالوا يستخدمون الطرق التقليدية المتمركزة على المعلم. من 
نهج الكفايات هنا يرى الباحث أن نسلط الضوء على الصعوبات التي واجهت المعلمات في تدريس م

من خلال النزول للميدان وأخذ رأي المعلمات في المنهج القائم على الكفايات والتعرف على 
المشكلات التي تواجههن، فالمعلم له الأولوية بالاهتمام لأنه الحلقة الفاعلة التي توصل أهداف 

 المنهج المرجوة. 
 مشكلة البحث
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معلمات بدولة الكويت في تقديم المنهج وهنا نسلط الضوء على الصعوبات التي واجهت ال
الجديد على أكمل وجه، ومن هذه الصعوبات عدم التطوير المناسب للمنهج ليتماشى مع بيئة 
الفصل، حيث يركز هذا المنهج على عدد قليل من الطلبة لتمكين المعلمة من تنمية مهارات 

لطلبة مما يشكل صعوبة وعبئًا على الطالبات، ولكن في الواقع يقام هذا المنهج على عدد كبير من ا
( 6152المعلمة بقيامها بدور المرشد في الفصل الدراسي بشكل متقن، كما أكدت دراسة الدوسري )

أيضاً على أن اكتظاظ الصف بأعداد التلاميذ يعيق المعلمة بمتابعة التلاميذ المكلفين بالأنشطة. 
لمعلمة وجعلها العضو الثانوي في الدرس مما ونجد الاتفاق القائم الذي يقضي بقلة التركيز على ا

يسهم بضعف المادة وضعف المنهج الذي يسيطر محتواه على سرد المعلومات للطالبات وتحويل 
هذه المعلومات إلى أنشطة كثيرة وأغلبها لا يرتبط بالدرس، فيؤثر على وقت الحصة إما بطول 

على الاستفادة من وقت الحصة، كما  الدرس الواحد أو قصره بشكل لا يسعف المعلم أو الطالب
( على أن الوزارة يجب أن تراعي وقت الحصة لتطبيق الكفايات 6152أكدت دراسة الشطي )

والمهارات المختلفة، وأحد هذه العوائق التي تسيطر على المعلمة في الفصل عائق الوقت والتوجيه 
يضعف الهدف من المحتوى وكثرة  الدائم وعدم تمكن المعلمة من إدراج الكفاية الملائمة للدرس

( على أهمية معالجة 6152الأنشطة المدرجة في الدرس الواحد، كما أكدت أيضاً دراسة الدوسري )
الصعوبات التي تواجه المعلمين عند تطبيق المنهج القائم على الكفايات. وهناك دراسات قليلة في 

( 6152ودراسة القحطاني )( 6152الشطي )مثل دراسة  -على حد علم الباحث-هذا المجال 
( الذين أكدوا على الصعوبات التي تواجه المعلمات في تطبيق المنهج 6152ودراسة الدوسري )

القائم على الكفايات. وبسبب تراكم هذه العوائق تعجز المعلمات أحيانًا عن تحقيق التقييم البنائي، 
البات إلى الانعزال الدائم عن الإجابة كما أنَّ ارتكاز المنهج على التعلم التعاوني يشعر بعض الط

بسبب سيطرة المجموعة مما يؤثر سلبًا على تقييم الطالبات، حيث رغب الباحث في معرفة مدى 
تحقيق أهداف منهج الكفايات والصعوبات بالاعتماد على رأي المعلمات في الميدان مع الأخذ 

 القائم على الكفايات. بالاعتبار ندرة الدراسات في مجال موضوع الصعوبات للمنهج
 وتحددت مشكلة البحث في الأسئلة التالية: 

 ما الصعوبات التي تواجه المعلمات في منهج الكفايات بدولة الكويت؟  -5
 ما تقييم المعلمات لمنهج الكفايات في دولة الكويت؟ -6

 أهداف البحث

 يهدف البحث الحالي إلى:
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 لمات دولة الكويت في تطبيق منهج الكفايات.التي تواجه معوالمشكلات إدراك الصعوبات  -
معرفة آراء المعلمات وتقييمهن للمنهج الجديد القائم على الكفايات من حيث قيمة المادة  -

 العلمية ومعلوماتها. 
 أهمية البحث

 يمكن أن يسهم البحث في مساعدة القائمين على تطوير المناهج في دولة الكويت.  -5
لمين في الميدان ومساعدتهم لمطوري المناهج في تقديم نقاط مهمه في الاستماع لآراء المع -6

 التطوير. 
تسليط الضوء على احتياج المعلمين للتدريب والتطوير لتطبيق هذه الكفايات التعليمية  -0

 وتحقيق الأهداف المرجوة من التطوير.
 بأي تطوير.تنمية الكفايات للمعلمين وتمكينهم من المواد التعليمية قبل البدء  -1
 إسهام الدراسة في توفير مراجع متعلقة بموضوع الكفايات بدولة الكويت.  -1
 التعرف على الصعوبات التي تواجه المعلمات في الميدان التربوي. -2

 مصطلحات البحث

: هو الطريق، ويقال نهج الطريق منهاج، وسيلة محدده توصل إلى غاية معينة أولًا: المنهج
 جامع(.)معجم المعاني ال

المنهج يعتبر أحد أبرز الأدوات التي يمكن من خلالها نقل الثقافة والقيم والمعتقدات الخاصة 
 (.Makaran, 2015من المجتمع إلى المتعلمين )
المادة العلمية التي تم إعدادها من قبل نخبه من مطوري المناهج  ويعرف إجرائياً بأنه:

 لب وتكون شاملة لجميع جوانب شخصيته.والمعلمين والموجهين لتتناسب مع عمر الطا
حيث جاءت في )معجم الوسيط(: من كفاءة كفاية استغنى به عن غيره  لغويًا: ثانياً: الكفايات

 فهو كاف، ومفرده كفؤ وجمعه أكفاء.
ويقصد بالكفايات مجموعة من المهارات والاتجاهات التي ترتبط بالتعليم، والتي يجب على 

 (. 6155ن في عملية التدريس )كلاب، المعلم أن يؤديها بإتقا
عبارة عن مجموعة من المهارات التي تحددها معلمات دولة الكويت ويعرف إجرائياً بأنه: 

والتي تتوافق مع أهداف التدريس وتكون أداة لقياس مهارات الطالبة وتقويم سلوكها لبيان إتقان المهارة 
 للطالبة.

 المنهج والإجراءات 

 منهج البحث
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باحث المنهج الوصففي التحليلفي، حيفث يناسفب هفذا المفنهج أهفداف الدراسفة التفي تسفعى اتبع ال
إلى وصف الوضع الراهن للمنهج القائم علفى الكفايفات ففي مفدارس دولفة الكويفت مفن خفلال الاطفلاع 
على الصعوبات التي تواجه المعلمات بتطبيق هذا المنهج، حيث تم تصفميم أداة الدراسفة المكونفة مفن 

لًا فففي سفففتة محففاور رئيسففة وهفففي: الوقففت، معلومفففات المففادة العلميففة، قيمفففة المففادة العلميفففة، ( سففؤا51)
الأنشطة المدرجة في كل درس، تقييم الطالبة، توجيه المعلمة للطالبات، حيث أسهمت آراء المعلمات 

 في هدف الدراسة الحالية بالرجوع للميدان وأخذ ملاحظاتهم. 
 مجتمع وعينة البحث 

( اسففففتبانة 60باسففففتخدام أداة الاسففففتبانة لجمففففع بيانففففات البحففففث، حيففففث تففففم توزيففففع )قفففام الباحففففث 
( معلمفة، وقفد طبقفت أداة الدراسفة علفى عينفة 51إلكترونية على المعلمات وتم الرد على الاسفتبانة بفف )

 عشوائية بسيطة. 
 أدوات البحث

ميفدان وممارسفة لتحقيق أهادف البحث قفام الباحفث بتصفميم اسفتبانة معتمفدة علفى خبرتفه ففي ال
تففدريس مففنهج الكفايففات والصففعوبات التففي واجهتففه فففي تطبيففق هففذا المففنهج بالحصففة الدراسففية، وجففاءت 

( سؤالًا موزعة على ستة محاور رئيسة وهفي: الوقفت، معلومفات المفادة 15الأداة بصورتها النهائية بف )
طالبفة، توجيفه المعلمفة للطالبفات العلمية، قيمة المادة العلمية، الأنشطة المدرجة في كل درس، تقييم ال

بحيث تبين الصعوبات التي واجهت المعلمات في تدريس منهج الكفايات وقد استخدم الباحث مقيفاس 
 (.5، لا أوافق بشدة=4، لا أوافق=3، محايد=2،موافق=1لكرت الخماسي )موافق بشدة=
 توصيف استجابات المعلمات

تم توصففيف اسففتجاباتهن باسففتخدام التكففرارات معلمففة، يفف 15أجففاب عففن هففذا الاسففتبيان إجمففالًا 
والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراففات المعياريفة لوصفف اتجاهفات مففردات الدراسفة نحفو 

)الحفدود  point Likert Scale-5متغيفرات الدراسفة. ولتحديفد طفول خلايفا مقيفاس ليكفرت الخماسفي 
(، ثففم تقسفففيمه علفففى أكبففر قيمفففة ففففي المقيفففاس 1=  5 – 1الففدنيا والحفففدود العليفففا( تففم حسفففاب المفففدى )
(. بعد ذلك تم إضافة هذه القيمة إلى أقل 18.1=  1÷  1للحصول على طول الخلية الصحيح أي )

قيمة في المقياس )أو بداية المقيفاس وهفي الواحفد الصفحيح( وذلفك لتحديفد الحفد الأعلفى لهفذه الخليفة، 
 (:066جع سابق، وهكذا أصبح طول الخلايا كما يلي )العمر، مر 

  يمثل "لا أوافق بشدة" 58.1الى  5من 
  يمثل "لا أوافق" 6821الى  58.1أكبر من 
  يمثل "محايد" 0811الى  6821أكبر من 
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  يمثل "موافق" 1861الى  0811أكبر من 
  يمثل "أوافق بشدة" 1811الى  1861أكبر من 

، وبالنظر إلى المتوسطات لم يتم العثور على مصدر المرجع.خطأ! كما هو موضح بفف
بحسب المقياس  –وهي قيم تدل  0812و 6816الحسابية لجميع العبارات نلاحظ أن القيم تتراوح بين 

أشعر بالحماس على "لا أوافق" و"موافق". بمقارنة المتوسط الحسابي لكل عبارة نجد أن العبارة " –
الحسابي لإجابات أفراد العينة )المعلمات( ه الطالبات في الحصة " كان الوسط يكمعلمة أثناء توج

وهي أقل نسبة  %.0082وهي قيمة أعلى من المتوسط، كما أن معامل الاختلاف للعبارة  0812
تشتت أيضًا، مما يدل على موافقة المعلمات بدرجة كبيرة على شعورهن بالحماس أثناء توجيه 

ت في التركيز على تقليل الفروق الفردية ايالطالبات في الحصة. نجد أن العبارة "اھتم منھج الكفا
بحسب  –وهي قيمة متوسطة ومحايدة  0852للطالبات" كان الوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة 

ونرى أن جميع العبارات تحمل قيم متوسط حسابي ليست مرتفعة، وفيما يلي ترتيب  -المقياس 
 وافقة:العبارات بحسب إجابات المعلمين من الأكثر إلى الأقل م

 ه الطالبات في الحصة.يأشعر بالحماس كمعلمة أثناء توج .5
 ات في التركيز على تقليل الفروق الفردية للطالبات.ياھتم منھج الكفا .6
ات في توصيل معلومات الدرس أثناء يارات تختلف عن منھج الكفاهأبتكر أنشطة وم .0

 الحصة.
 ارات.مهل الأنشطة والات في تقريب المعلومات لعمر كل طالبة من خلايأسهمت الكفا .1
 م الطالبة.ييحدد تقيات ھو الذي يج الكفاهارات في منهإتقان الم .1
 ه الطالبات لاكتشاف المعلومات.يات في توجياھتمت الكفا .2
 ارات المكتوبة في كل درس.مهأستخدم جميع الأنشطة وال .7
 ات بجميع المعلومات في الدرس.يج الكفاهإلمام من ..
 على رفع مستوى الطالبات. م البنائي القدرةييأعطى التق .2

 ات على تقوية الطالبة من خلال البحث والابتكار عن المعلومة.يساعد منھج الكفا .51
 ات أسهم في قوة المادة العلمية.يأعتقد أن منھج الكفا .55
 ات.يأظن أن وقت الحصة مناسب لمنهج الكفا .56
 ارات بكثرة يسهم في زيادة تركيز ذهن الطالبة.مهاستعمال الأنشطة وال .50
 ات.يج الكفاهداد المشاريع ساعد على تقوية الطابات في منإع .51
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 ات.يج الكفاهارات ساعد في نجاح منمهزيادة الأنشطة وال .51

 1جدول 
 (11التحليل الوصفي لأسئلة التقييم )ن = 

 مفردات الاستبيان

 إحصائيات مقياس ليكرت
لا 

أوافق 
 بشدة

(1) 

لا 
أوافق 

(2) 
 محايد

(3) 
 موافق

(4) 
موافق 
 (1بشدة )

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

معامل 
الاختلاف

* 
الترتي
 ب

أظففففففففن أن وقفففففففففت الحصفففففففففة  -5
 ات.يمناسب لمنهج الكفا

51 61 7 51 0 6816 58522 17812% 56 
61811% 11811% 51811% 61811% 2811%   

اسففففففففففففففففففففففتعمال الأنشففففففففففففففففففففففطة  -6
م فففففي هارات بكثففففرة تسففففلمهففففوا

 ذهن الطالبة. زيادة تركيز

51 52 . 7 7 6821 58061 11816% 50 
52825% 07861% 51822% 50870% 50870%   

إعداد المشاريع ساعد علفى  -0
ج هتقويففففة الطالبففففات فففففي مفففففن

 ات.يالكفا

51 2 2 56 2 6871 58155 15815% 51 
6.811% 5.811% 5.811% 61811% 56811%   

ات ففففففي يففففج الكفاهاھففففتم مففففن -1
يفففز علفففى تقليفففل الففففروق الترك

 الفردية للطالبات.

1 2 56 65 0 0852 58550 01860% 6 
51811% 5.811% 61811% 16811% 2811%   

ات يفففففج الكفاهأعتقفففففد أن مفففففن -1
 أسهم في قوة المادة العلمية.

2 51 . 51 1 68.2 58622 11862% 55 
57821% 67811% 51822% 62815% 28.1%   

ات فففففففففففي يففففففففففأسففففففففففهمت الكفا -2
تقريفب المعلومفات لعمفر كفل 
طالبففففة مففففن خففففلال الأنشففففطة 

 ارات.هوالم

2 55 1 60 7 0867 586.6 02851% 1 
55872% 65817% 78.1% 11851% 50870%   

ات بكاففة يفج الكفاهإلمام مفن -7
 المعلومات في الدرس.

 

7 52 7 51 2 6821 586.7 10872% . 
50870% 05807% 50870% 62815% 55872%   

ات علفى يفج الكفانهساعد م -.
تقويففففففة الطالبففففففة مففففففن خففففففلال 
البحففففففففففففث والابتكففففففففففففار عففففففففففففن 

 المعلومة.

2 55 55 51 2 6821 58016 1186.% 51 
57821% 65817% 65817% 67811% 55872%   

أسففففففتخدم جميففففففع الأنشفففففففطة  -2
ارات المكتوبففة فففي كففل مهففوال

 درس.

1 52 2 51 1 6826 58662 15822% 7 
51811% 0.811% 56811% 01811% 51811%   

ارات هفففففأبتكفففففر أنشفففففطة وم -51
ات يففج الكفاهتختلففف عففن مففن

ففففففففففففي توصفففففففففففيل معلومفففففففففففات 
 الدرس أثناء الحصة.

0 55 2 5. 2 0802 58520 01805% 0 
2811% 66811% 5.811% 02811% 5.811%   

م البنففففففففائي يففففففففيأعطففففففففى التق -55
القففففففدرة علفففففففى رفففففففع مسفففففففتوى 

 الطالبات.

7 51 51 55 . 682. 58057 11852% 2 
51811% 6.811% 61811% 66811% 52811%   
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 مفردات الاستبيان

 إحصائيات مقياس ليكرت
لا 

أوافق 
 بشدة

(1) 

لا 
أوافق 

(2) 
 محايد

(3) 
 موافق

(4) 
موافق 
 (1بشدة )

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

معامل 
الاختلاف

* 
الترتي
 ب

ج هارات ففي مفنهإتقان الم -56
حففففففدد يات ھففففففو الففففففذي يففففففالكفا

 م الطالبة.ييتق

1 50 2 52 . 085. 58621 02827% 1 
28.1% 61812% 57821% 05807% 51822%   

ات ففففففففففي يفففففففففاھتمفففففففففت الكفا -50
ه الطالبففففففففة لاكتشففففففففاف يففففففففتوج

 .المعلومات

7 51 51 52 1 0851 58607 02820% 2 
50870% 52825% 52825% 07861% 28.1%   

أشفففعر بالحمفففاس كمعلمفففة  -51
ه الطالبففففات ففففففي يفففففأثنففففاء توج
 الحصة.

1 . 1 61 55 0812 58652 0082.% 5 
78.1% 51822% 78.1% 17812% 65817%   

ارات هفزيادة الأنشفطة والم -51
ج هسففففففففاعد فففففففففي نجففففففففاح مففففففففن

 ات.يالكفا

50 50 51 2 2 6875 58106 16821% 51 
61812% 61812% 52825% 55872% 57821%   

 %511النسبة المئوية  –معلم  15التكرارات )مجموع العينة( 
| معامفل الاخفتلاف العفام =  18.70| الانحراف المعياري العام =  0811المتوسط الحسابي العام = 

62856% 

 511×  العبارات، ويحسب  * معامل الاختلاف يقيس تشتت

 صدق الاستبانة وثباتها 

 (Reliability and Validity Analysisاختبار الصدق والثبات )
قبل البدء في تحليل بيانات الدراسة، لابد من قياس درجة الصدق والثبات لمحاور الدراسة، 

ى وهي صدق الاتساق الداخلي واعتمد الباحث للتحقق من صدق الاستبيان على طريقتين: الأول
(Internal Consistency)  وتقوم على حساب معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات الاستبانة

وارتباطها بالمحور الذي تنتمي إليه، والثانية هي الصدق البنائي وتقوم على حساب معامل الارتباط 
معامل الثبات كرونباخ ألفا  بين كل محور والدرجة الكلية للاستبيان. وقام الباحث بحساب

(Cronbach’s alpha α.لقياس درجة ثبات الاستبيان، وفيما يلي نتائج كل طريقة ) 
 أولاً: صدق الاستبيان
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 صدق الاتساق الداخلي
نظرا لأن صدق الاتساق الداخلي يعني اتساق الاختبار مع نفسه في قياس الجانب الذي بني 

اق الدرجات في حالة تكرار التجربة؛ لذلك يعتمد صدق على قياسه، أي أنه يدل على مدى اتس
( بين كل عبارة والمحور الذي Pearson’s rالاتساق الداخلي على حساب معامل الارتباط بيرسون )

تنتمي إليه. كما هو مبين بف
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فقرات الاستبانة مع المحور الذي  لكل 18.21و 18211، تراوحت قيم معامل بيرسون بين 6جدول 
تنتمي إليه، وهي قيم مرتفعة، مما يشير إلى اتساق عبارات كل محور من محاور الاستبانة. وكانت 

 .1815درجات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
 الصدق البنائي

يعتبر الصدق البنائي أحد مقاييس صدق الاستبيان الذي يقيس مدى تحقق أهداف 
لاستبيان، ويبين ا
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 18121أن معاملات الارتباط بين المحاور والدرجة الكلية للاستبانة جاءت محصورة بين  6جدول 
وهي قيم مرتفعة، وعليه فإنه يمكن القول بأن جميع محاور الاستبيان تقيس ما وضعت  18.20و

 لقياسه.
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 2جدول 
 معاملات ارتباط بيرسون لقياس صدق الاتساق الداخلي والصدق البنائي

 المحور / الفقرة
 معامل الارتباط

بالدرجة الكلية  بالمحور
 للاستبانة

  الوقت
- 18121 

 أظن أن وقت الحصة مناسب لمنهج الكفايات.
 83030 - معلومات المادة العلمية

 18117 182.2 ت بكثرة تسھم في زيادة تركيز ذهن الطالبة.استعمال الأنشطة والمھارا 
 18271 18711 ات.يإعداد المشاريع ساعد على تقوية الطالبات في منھج الكفا 
 187.0 .18.1 ات.يزيادة الأنشطة والمھارات ساعد في نجاح منھج الكفا 

 830.3 - قيمة المادة العلمية
 18215 18717 قليل الفروق الفردية للطالبات.ات في التركيز على تياھتم منھج الكفا 
 18771 18.21 ات أسهم في قوة المادة العلمية.يأعتقد أن منھج الكفا 
ات في تقريب المعلومات لعمر كل طالبة من خلال الأنشطة يأسهمت الكفا 

 والمھارات.
18.11 18775 

 83003 - الانشطة المدرجة في كل درس
 18712 18.61 فة المعلومات في الدرس.ات لكايإلمام منھج الكفا 
ات على تقوية الطالبة من خلال البحث والابتكار عن يساعد منھج الكفا 

 المعلومة.

1871. 18.51 

 18215 18715 أستخدم جميع الأنشطة والمھارات المكتوبة في كل درس. 
ات في توصيل معلومات يأبتكر أنشطة ومھارات تختلف عن منھج الكفا 

 ثناء الحصة.الدرس أ

18211 18160 

 3..83 - تقييم الطالبة
 18215 18.16 م البنائي القدرة على رفع مستوى الطابات.ييأعطى التق 
 18275 18.51 م الطالبة.ييحدد تقيات ھو الذي يإتقان المھارات في منھج الكفا 

 83008 - توجيه المعلمة لطالبات
 18.10 18.11 ف المعلومات.ه الطالب لاكتشايات في توجياھتمت الكفا 
 .1821 18.12 ه الطالبات في الحصة.يأشعر بالحماس كمعلمة أثناء توج 
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 ثانياً: ثبات الاستبيان 
( للتأكد من ثبات الاستبانة، Cronbach’s alpha αاستخدم الباحث معامل كرونباخ ألفا )

بمعامل ثبات  .1877و 18212ويبين  أن معامل الثبات لمحاور الدراسة جيد جداً حيث تراوح بين 
، وهذا يدل على أن الاستبانة تتمتع بدرجة كافية من الثبات، ويمكن الاعتماد عليها في 18252عام 

 التطبيق الميداني للدراسة.
 0جدول 

 معاملات ثبات الاستبانة طبقا لمحاورها المختلفة

 αات معامل الثب عدد العبارات محاور الاستبيان
 - 5 الوقت.

 18211 0 معلومات المادة العلمية.
 .1877 0 قيمة المادة العلمية.

 18726 1 الأنشطة المدرجة في كل درس.
 18215 6 تقييم الطالبة.

 18212 6 توجيه المعلمة لطالبات.
 18252 51 الدرجة الكلية

 المعالجة الإحصائية

على عبارات ومحاور الدراسة تم تطبيق اختبار للتعرف على مدى الموافقة من قبل المعلمات 
( لاختبار ما إذا كان متوسط إجابات 0ت للعينة الواحدة، حيث استخدم المتوسط الافتراضي )

نتائج اختبار ت للعينة الواحدة لكل محاور الاستبيان  1جدول المعلمات مساوية له أم لا. يوضح 
 لإضافة إلى جميع الفقرات، وفيما يلي نتائج الاختبار.با

 ات، حيث كان متوسط محور الوقت يلا تظن المعلمات أن وقت الحصة مناسب لمنهج الكفا
ومستوى الدلالة =  68.01-( وكانت قيمة ت = 0( أقل من المتوسط الافتراضي )6816)

 مما يشير إلى ميل المعلمات لرفض هذه العبارة. 18117

  = وكانت 18116كان محور "معلومات المادة العلمية" دالًا إحصائيا عند مستوى دلالة ،
 ( أقل من المتوسط الافتراضي، مما يشير إلى عدم 6822قيمة متوسط هذا المحور )
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موافقة المعلمات على عبارات هذا المحور، وذلك يدل على عدم نجاح منهج الكفايات إلى 
 حد ما.

 نشطة المدرجة في كل درس" دالًا إحصائيا، بينما كانت العبارة التي لم يكن المحور "الأ
ات في توصيل معلومات الدرس يج الكفاهارات تختلف عن منهتنتمي إليه "أبتكر أنشطة وم

( .080وكان متوسط هذه العبارة ) 18162أثناء الحصة" دالة إحصائيا عند مستوى دلالة = 
 يدل على موافقة المعلمات لهذه العبارة.(، مما 0أعلى من المتوسط الافتراضي )

  وكانت قيمة  18160كان المحور "تعليم المعلمة لطالبات" دالًا إحصائياً عند مستوى دلالة
( أعلى من المتوسط الافتراضي، مما يدل على ميل المعلمات 0801متوسط هذا المحور )

ه الطالبات يس كمعلمة أثناء توجللموافقة بالنسبة لهذا المحور. كما كانت العبارة "أشعر بالحما
، مما يدل على موافقة المعلمات على 18115في الحصة" دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

 هذه العبارة.
 1جدول 

 نتائج اختبار ت للعينة الواحدة

 المحور / الفقرة

 3المتوسط الافتراضي = 

 ت
 درجات 
 الحرية

 مستوى 
 الدلالة

 سط متو 
 الفرق 

 فترة الثقة للفرق  1%.

 اعلى أدني

 الوقت 
 .ات(ي)أظن أن وقت الحصة مناسب لمنهج الكفا

-23038 4. 8388.* -83408 -8302 -8314 

 8381- 83.1- 83318- *83842 18 23801- معلومات المادة العلمية
  م فففففي زيففففادة هارات بكثففففرة تسففففهففففاسففففتعمال الأنشففففطة والم

 بة.تركيز ذهن الطال
-58211 11 18120 -18010 -1870 1816 

  ج هإعففداد المشففاريع سففاعد علففى تقويففة الطالبففات فففي مففن
 ات.يالكفا

-58010 12 18522 -18621 -1822 1851 

  ارات سفففففاعد ففففففي نجفففففاح مفففففنھج هفففففزيفففففادة الأنشفففففطة والم
 ات.يالكفا

-58122 11 18512 -18621 -1871 1855 

 .833 8310- 83181 834.1 18 .83.2 قيمة المادة العلمية
  ات ففففي التركيفففز علفففى تقليفففل الففففروق يفففج الكفاهاھفففتم مفففن

 الفردية للطالبة.
58152 12 18051 18521 -1852 181. 

  1860 1811- 18507- 18110 11 18712- م في قوة المادة العلمية.هات أسيج الكفاهأعتقد أن من 
  1821 1812- 18671 18506 11 58162ات في تقريب المعلومات لعمر كفل طالبفة يأسهمت الكفا 
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 المحور / الفقرة

 3المتوسط الافتراضي = 

 ت
 درجات 
 الحرية

 مستوى 
 الدلالة

 سط متو 
 الفرق 

 فترة الثقة للفرق  1%.

 اعلى أدني
 ارات.هلال الأنشطة والممن خ

 8331 8322- .8384 83.21 18 .8331 الانشطة المدرجة في كل درس
  1801 1816- 18112- 18711 11 18062- ات لكافة المعلومات في الدرس.يج الكفاهإلمام من 
  ات علفففى تقويفففة الطالبفففة مفففن خفففلال يفففج الكفاهسفففاعد مفففن

 ار عن المعلومة.البحث والابتك
-18060 11 1871. -18112 -1810 1805 

  ارات المكتوبفففة ففففي كففففل هففففأسفففتخدم جميفففع الأنشفففطة والم
 درس.

-18125 12 18217 -181.1 -1810 1867 

  ات فففي يفج الكفاهارات تختلفف عفن مففنهففأبتكفر أنشفطة وم
 توصيل معلومات الدرس أثناء الحصة.

68616 12 18162* 180.1 1811 1876 

 .833 8322- 83800 ..831 18 831.0 الطالبةتقييم 
  1801 1802- 18161- 18251 12 18517- م البنائي القدرة على رفع مستوى الطالبات.ييأعطى التق 
  م يفيحفدد تقيات ھفو الفذي يج الكفاهارات في منهإتقان الم

 الطالبة.
58111 11 18066 18572 -185. 1810 

 83.4 8381 83343 *83823 18 23313 توجيه المعلمة لطالبات
  ه الطالبففففففففة لاكتشففففففففاف يففففففففات فففففففففي توجيففففففففاھتمففففففففت الكفا

 المعلومات.
18122 11 18171 1812. -1861 1811 

  ه الطالبففففات فففففي يففففأشففففعر بالحمففففاس كمعلمففففة أثنففففاء توج
 الحصة.

08111 11 18115* 181.. 1861 1820 

 1811* دال عند مستوى دلالة 
 نتائج البحث

 التي تواجه المعلمات في منهج الكفايات بدولة الكويت؟  السؤال الأول: ما الصعوبات
وللإجابة عن السؤال سوف نستعين بالمحاور الرئيسة الأربعة وهي: الوقت، الأنشطة المدرجة 

 في كل درس، تقييم الطالبة، توجيه المعلمة لطالبات ونبدأ بالوقت: 
 الوقت .1

أن وقت الحصة مناسب  عن سؤال "أظنات قيس محور الوقت من خلال إجابات المعلم
من المعلمات أن وقت الحصة لم يكن مناسباً لمنهج  %21ات"، وقد أوضحت يلمنهج الكفا

الكفايات، وكانت هذه النتيجة ذات دلالة إحصائية عند تطبيق اختبار ت للعينة الواحدة، حيث كانت 
بدلالة  0لفرضي وهي أقل من قيمة المتوسط ا 6816قيمة المتوسط الحسابي لمحور الوقت تساوي 
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، مما يدل على رفض أغلبية المعلمات لجملة "أظن أن وقت الحصة مناسب 1811إحصائية أقل من 
ات". وهذا الرفض يؤكد أن النتائج جاءت معبرة على عدم تناسب المنهج مع زمن يلمنهج الكفا

جو اكتسابه الحصة مما يشكل عائق وصعوبة للمعلمة أثناء شرحها للمادة ويعيق وصول الهدف المر 
 من الدرس وتأخر المنهج مع الخطة المدرجة من قِبل التوجيه الفني للمواد. 

 المدرجة في كل درس الأنشطة .2
قيس محور الأنشطة المدرجة في كل درس من خلال أربع فقرات، وهي: "إلمام منھج 

خلال البحث ات على تقوية الطالبة من يات لكافة المعلومات في الدرس"، "ساعد منھج الكفايالكفا
والابتكار عن المعلومة"، "استخدم جميع الأنشطة والمھارات المكتوبة في كل درس"، و"أبتكر أنشطة 

ات في توصيل معلومات الدرس أثناء الحصة". كانت نسب موافقة يومھارات تختلف عن منھج الكفا
ختبار ت . وعند تطبيق ا%11، و%11، %02، %15المعلمات لهذه الفقرات على التوالي هي: 

( 0811اتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسط الحسابي لمجموع الفقرات )
، مما يدل على حيادية أغلبية 1811( حيث كان مستوى الدلالة أعلى من 0والمتوسط الفرضي )

ن المعلمات تجاه هذا المحور، وباختبار فقرات المحور تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي
، على التوالي( 6826، و6821، 6821المتوسطات الحسابة لفقرات المحور الثلاث الاولى )

، بينما كان المتوسط الحسابي 1811(، حيث كانت مستويات الدلالة أعلى من 0والمتوسط الفرضي )
، مما يدل على 1811( أعلى من المتوسط الفرضي بدلالة إحصائية أقل من .080للفقرة الرابعة )

ات في توصيل يد المعلمات لقدرتهن على ابتكار أنشطة ومھارات تختلف عن منھج الكفاتأيي
معلومات الدرس أثناء الحصة. نجد أن النتائج تشير إلى الحياد في الثلاث فقرات الأولى مما يدل 
على وجود نسبه تؤكد على عدم اكتمال اتساق المنهج بالمعلومات المحاطة بالدروس حيث لاحظ 

حكم تخصصه وخبرته في الميدان افتقار المناهج للمعلومات الخاصة بالوحدة الدراسية الباحث ب
المبنية على الكفايات التي تهدف إلى اكساب الطالب المهارة المرجوة، وبالرجوع لفقرة ساعد منهج 

ل الكفايات على تقوية الطالبة من خلال البحث والابتكار لوجدنا النتيجة هنا أيضاً محايدة مما يد
على عدم قدرة المنهج في كثير من الأحيان بمساعدة الطلبة على البحث والابتكار كما جاء في 

( التي تؤكد أن واقع الكفايات لم يكن بشكل كافي من حيث إكساب 2019القحطاني )نتائج دراسة 
معلمة جميع الطالب المهارات ومعرفته بالحقائق والمعلومات الواردة في المواد الدراسية، وباستخدام ال

الأنشطة والمهارات المكتوبة في الدرس نلاحظ الحياد أيضاً في هذه الفقرة كما جاءت في دراسة 
( أيضاً قصور في عدالة المنهج القائم على الكفايات، وتوافقت مع دراسة رحومة 6152القحطاني )
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ن صعوبة في ( التي ذُكر فيها أن المعلمين القائمون على تدريس منهج الكفايات يجدو 2015)
تطبيق الوسائل التعليمية التي تساعد على استيعاب الدرس، وفي الفقرة الرابعة نجد تأييد المعلمات 
على ابتكار الأنشطة والمهارات التي تختلف عن منهج الكفايات في توصيل معلومات الدرس أثناء 

رص على أهمية الابتكار الحصة مما يدل على أن المعلمات لديهن الحافز والقدرة على التطوير والح
( أن المنهج يعطي 6152للأنشطة و والمهارات المدرجة في المنهج، كما جاء في دراسة الشطي )

مساحة وحرية في اختيار المعلم للأنشطة وأساليب التعليم وأن المعلمات يحتجن إلى دورات 
 Makunjaاسة )متخصصة وإعداد أكاديمي لاستخدام الاستراتيجيات كما توصلت إليه نتائج در 

(2016. 
 تقييم الطالبة .3

م البنائي القدرة على رفع مستوى ييتم قياس هذا المحور عن طريق فقرتين هما: "أعطى التق
م الطالبة"، وكانت نسبة المعلمات ييحدد تقيات ھو الذي يالطالبات" و "إتقان المھارات في منھج الكفا

والي. وكان المتوسط الحسابي لمجموع ، على الت%17و %.0المؤيدات لهاتين الفقرتين هي: 
، وبتطبيق اختبار ت يتضح عدم 0وهي قيمة مقاربة للمتوسط الفرضي الحيادي  0812الفقرات 

، مما يدل على حيادية إجابات 1811وجود دلالة إحصائية، حيث كان مستوى الدلالة أعلى من 
ق ذات دلالة إحصائية بين المعلمات. وبقياس دلالة الفقرات كل على حدة لم يتبين وجود فرو 

( والمتوسط الفرضي، وعليه فإن النتيجة تميل إلى .085و .682المتوسطات الحسابية للفقرات )
الحياد في الفقرتين مما يدل على أن التقييم المرتبط في إتقان الطالب للمهارة لم يأتِ بالنتيجة 

نتج عنه الخلط بين النظرية ، أن المنهج (6152المرجوة منه كما جاءت في دراسة القحطاني )
البنائية في التدريس وطرق التقييم التقليدية التي تعتمد على قياس وتقييم نتائج التلقين والتكرار وليس 
الكفايات الخاصة التي تظهر تفاعل المعلم مع طلابه، حيث لاحظ الباحث أن منهج الكفايات اعتمد 

المهارات المكتسبة للطالبات أثناء الحصة أو  على الاختبارات وأوراق العمل المكثفة بدل قياس
خارجها فتم التقييم لكمية المعلومات وليس لنوعيتها واستخدامها الاستخدام الصحيح بل العكس 

 أخذت بالكمية وهذا منافٍ لما ذكر في الكفايات الخاصة بالمواد. 
 توجيه المعلمة للطالبات.  .4

ه الطالبة يات في توجيتاليتين: "اھتمت الكفاقاس الباحث هذا المحور من خلال الفقرتين ال
ه الطالبات في الحصة". وكانت نسبة يلاكتشاف المعلومات" و "أشعر بالحماس كمعلمة أثناء توج
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وهي قيمة  0801. بمتوسط حسابي عام لهذا المحور %22و %17المؤيدين لكل فقرة على التوالي: 
ار ت يتضح عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية ، وبتطبيق اختب0مقاربة للمتوسط الفرضي الحيادي 

. وبتطبيق الاختبار على كل فقرة، تبين 1811بين المتوسطين، حيث كان مستوى الدلالة أعلى من 
( والمتوسط الفرضي، حيث 0812وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين المتوسط الحسابي للفقرة الثانية )

ى تأييد نسبة كبيرة من المعلمات لشعورهن بالحماس ، مما يدل عل1811كان مستوى الدلالة أقل من 
ه الطالبات في الحصة. أشارت النتيجة إلى تأييد المعلمات للفقرتين من حيث أنها يكمعلمة أثناء توج

( 2019اهتمت بالكفايات في توجيه الطالبة لاكتشاف المعلومة التي اختلفت مع دراسة القحطاني )
لمهارات والاتجاهات والاكتشاف وفي فقرة أشعر بالحماس كمعلمة التي ذكرت أن الطالب لم يكتسب ا

( أن منهج الكفايات يعطي المعلمة 6152أثناء توجيه الطالبات اتفقت النتيجة مع دراسة الشطي )
 الحرية والفرصة لاستكشاف مهارات التلميذ من قِبل المعلمة والمنهج.

 في دولة الكويت؟ السؤال الثاني: ما تقييم المعلمات لمنهج الكفايات
للإجابة عن السؤال سوف نستعين بمحورين رئيسين وهما: معلومات المادة العلمية، قيمة 

 المادة العلمية.
 . معلومات المادة العلمية1

استخدم الباحث ثلاثة أسئلة لقياس محور معلومات المادة العلمية، وهي: "استعمال الأنشطة 
ذهن الطالب"، "إعداد المشاريع ساعد على تقوية الطلاب في  والمھارات بكثرة تسھم في زيادة تركيز

ات". بوجه عام كان اتجاه يات"، و "زيادة الأنشطة والمھارات ساعد في نجاح منھج الكفايمنھج الكفا
، وهي قيمة 6822إجابات المعلمات للحيادية حيث كان المتوسط الحسابي العام لهذا المحور يساوي 

. وبتطبيق اختبار ت للعينة الواحدة، يتضح دلالة هذه النتيجة 0فتراضي أقل من قيمة المتوسط الا
. وباختبار كل فقرة على حدة، يتضح عدم الدلالة 1811حيث كان مستوى الدلالة أقل من 

وذلك يوضح عدم  1811الإحصائية لهذه النتائج حيث كان مستوى الدلالة للفقرات الثلاث أكثر من 
، مما يدل على حيادية الإجابات بالنسبة 0لمات عن المتوسط الفرضي اختلاف متوسط إجابات المع

، %67لفقرات هذا المحور. وكانت نسبة المعلمات اللاتي دعمن الثلاث فقرات على التوالي كالآتي: 
. وبذلك نرى رفض المعلمات في فقرة أن "استعمال الأنشطة والمهارات بكثرة تسهم %62، و02%

دليل على عدم مواءمة الأنشطة والمهارات المدرجة في منهج الكفايات في تركيز ذهن الطالبة" 
إلى أن منهج الكفايات لم يُحدث جودة في  Makunja (2015)للطالبات، وكما أشارت دراسة 
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التعليم، وفي الفقرتين أن إعداد المشاريع ساعد على تقوية الطالبات في منهج الكفايات وفقرة زيادة 
عد في نجاح منهج الكفايات أتت محايدة للفقرتين كما كانت قريبة جزئياً مع الأنشطة والمهارات سا

النتيجة حيث ذكرت بأن الطلاب لم يكتسبوا المهارات المطلوبة ولم تُنمِّ  ( في2019دراسة القحطاني )
القدرات اللازمة لديهم حيث لم يتمكن الطلاب من إبداء آرائهم في العديد من المواضيع المختلفة وأن 
المنهج المقدم لهم لم يكن يلبي احتياجات الطلبة بالشكل الملموس، وهناك اختلاف مع نتيجة دراسة 

(2012 )Potvin et al.  والتي جاءت تؤكد على أن الكفايات طورت الجوانب المتعلقة بالاتجاهات
 والاهتمامات مثل حل المشكلات. 

 . قيمة المادة العلمية2
ات في التركيز على يمن خلال ثلاث فقرات: "اھتم منھج الكفا قام الباحث بقياس هذا المحور

ات أسھم في قوة المادة العلمية"، و "أسهمت يتقليل الفروق الفردية للطالبات"، "أعتقد أن منھج الكفا
ات في تقريب المعلومات لعمر كل طالبة من خلال الأنشطة والمھارات". بوجه عام، كان اتجاه يالكفا

للحيادية حيث كان المتوسط الحسابي العام لمجموع فقرات هذا المحور يساوي إجابات المعلمات 
. وبتطبيق اختبار ت للعينة 0وهي قيمة قريبة جداً من قيمة المتوسط الحسابي الفرضي  0851

الواحدة اتضح عدم وجود اختلاف بين المتوسط الحسابي للمحور والمتوسط الفرضي ذو دلالة 
. وعند تطبيق الاختبار على فقرات المحور كل 1811لدلالة أعلى من إحصائية حيث كان مستوى ا

، 1811على حدة، اتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية حيث كان مستوى الدلالة أعلى من 
على التوالي وهي قيم قريبة  0867، و68.2، 0852وكانت قيم المتوسط الحسابي للفقرات الثلاث 

ذو الدلالة الحيادية. وكانت نسبة المعلمات اللاتي دعمن الثلاث  0جداً لقيمة المتوسط الفرضي 
. وبالرجوع لنتيجة الفقرة التي ذكرت أن منهج %12، و%02، %.1فقرات على التوالي كالآتي: 

الكفايات اهتم بالتركيز على تقليل الفروق الفردية بين الطالبات أتت هذه النتيجة بالتأييد لدراسة 
ن الكفايات تراعي الفروق الفردية للطلبة وتركز على فهم الطالب للمبادئ ( على أ2011)العتيبي،

والمهارات اليدوية والعقلية والنظريات العلمية بشكل فردي أو جماعي، أما ما نصت عليه الفقرة أعتقد 
أن منهج الكفايات أسهم في قوة المادة العلمية فجاءت النتيجة محايدة في هذه الفقرة كما أتى اتفاق 

التي جاءت نتيجتها أن منهج الكفايات لم يحدق أي تغييرات  Makunja (2015)زئي لدراسة ج
إيجابية نحو تحقيق جودة التعليم المقصودة، وفي فقرة أسهمت الكفايات في تقريب المعلومات لعمر 

( أن 6152كل طالبة من خلال الأنشطة والمهارات فجاءت محايدة أيضاً وأيدت دراسة القحطاني )
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متعلمين بحاجة إلى مهارات أساسية مثل: القراءة والكتابة والحساب والسلوكيات التي تعتبر أساسًا ال
 للمرحلة الابتدائية كمثال التي ينطلق منها المنهج القائم على الكفايات.

 توصيات البحث 

 في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي يوصي الباحث ما يلي: 
العلمية ومناسبتها لوقت الحصة حيث لا تكون أطول من الوقت المتوقع إعادة تنسيق المادة  -5

 أو أقل منه وتناسب الفئات العمرية لكل مرحلة دراسية. 
فتح المجال للمعلمين في اختيارهم للأنشطة المدرسية بما يتناسب مع الطلاب والمادة  -6

 المطروحة. 
ي لبعض الطلاب في الحصة، فحين اكتساب الطالب المهارة أثناء الحصه هو شيء تقريب -0

يكون التقييم على مهارات نجد هنا ظلم في تقييم الطالب، فلو درجنا التقييم على عدد 
 محاولات الطالب لإتقان المهارة فهنا نجد شمولية للفروق الفردية. 

الحرص على تشجيع حماس المعلمين في التوجيه أثناء الحصة بحيث يكون المعلم عبارة  -1
 عد في الحصة الدراسية وموجه للطلاب. عن مسا

إعداد معلمي التربية العملية للإحاطة وإتقان تدريس منهج الكفايات سواء في جامعة الكويت  -1
 أو الهيئة العامة للتعليم التطبيقي والتدريب. 

 إعادة تطوير المناهج ومحتوياتها لتتلاءم مع البيئة المدرسية والصفية. -2
لتعليمية الإلكترونية ويمكن الاستعانة بالتقنيين المتواجدين في كل مدرسة بما توفير الوسائل ا -7

 يناسب كل مادة ومحتواها. 
إعداد اجتماعات دورية للمعلمين القائمين بتدريس منهج الكفايات لمعرفة آرائهم والصعوبات  -.

ملية التعليمية التي تواجههم في المنهج يسهم كثيرا في التطوير المستمر والجيد في سير الع
 وتحقيق الأهداف المرجوة من المنهج.
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 مقترحات البحث 

إتقان المعلمين للمادة العلمية المبنية على الكفايات يسهل عملية تدريسها بحيث يتعين على  -
وزارة التربية بالتعاون مع المدارس بوضع ساعة في الأسبوع للمعلمين لتبادل الخبرات فيما 

 هذا المجال لإعطاء الجودة المناسبة لهذا المنهج.بينهم وإقامة الورش ب
وضع صفوف بأعداد قليلة يحافظ على تشتت المعلم والطالب أثناء الحصة بحيث يتم تمييز  -

 الفروق الفردية وإعطائهم حقهم في التدريس. 
إجررراء المديررد مررو البحرروا لنرردرة الدراسررات القائمررة علررى مررنهج الكفايررات بدولررة الكويررت  ونقررل  -

 لخبرات مو الميدان بحيث يسلط الضوء على المشكلات أو الصعوبات أو حتى تطوير المنهج.ا
 المراجع
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