
لدى  صعوبات الفهم القرائي   علاج  في  للتدخل   الاستجابة   نموذج  تطبيقات 

 الابتدائية   المرحلة   تلاميذ  

 فايزة أحمد محمد محمد النشاقي

 مخلــــص:

هدف البحث إلى بيان فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تشخيص وعلاج صعوبات الفهم القرائي من تلاميذ 
 لنموذج محك التباعد الذي يعتمد على الذكاء والتحصيل الدراسي.  المرحلة الابتدائية كبديل

 الرابع الصفين من وتلميذة تلميذا   (345) تكونت عينة البحث قبل فرز ذوي صعوبات الفهم القرائي من من

 بطريقة درسةالم اختيرت حيث المنصورة، غرب بإدارة المشتركة الابتدائية عبده محمد الإمام مدرسة من الابتدائي، والخامس

عشوائية، لتحديد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات الفهم القرائي )ذكاء متوسط أو أعلى من المتوسط، تحصيل دون 
وتلميذة أنطبق عليهم  ا  تلميذ 28))وتلميذة وأختير منهم  ا  تلميذ 32))المتوسط(، نتج عن تلك الاختبارات عينة مكونة من 

 ائي. خصائص صعوبات تعلم الفهم القر 
 كشفت نتائج البحث عن الآتي:

أن نموذج الاستجابة للتدخل قد خفض عدد التلاميذ الذين شخصوا من قبل نموذج محك التباعد بأنهم ذوي  .1
صعوبات فهم قرائي لمستوى فهم الكلمة حيث استجاب للتدخل ثلاثة وعشرون تلميذا  من أصل ثمانية وعشرون 

ثة لمستوى فهم الكلمة، وكانت نسبة التحسن العام لمستوى فهم الكلمة تلميذا  بعد التدخل في المراحل الثلا
( وكانت نسبة التحسن العام لمستوى فهم %71.42وكانت نسبة التحسن العام لمستوى فهم الجملة ) ،(82.14%)

 .(%57.14( وكانت نسبة التحسن العام لمستوى فهم الفكرة الرئيسة )%64.28الأفكار الفرعية )
( تلميذا  بنسبة 28تلميذا  من أصل ) ((20لاختبار البعدي على كل المستويات استجاب للتدخل بعد تطبيق ا .2

وبعد تطبيق الاختبار البعدي في مرحلة المتابعة أنتكس أداء تلميذان وتلميذة، أي أن نسبة الذين ،  (71.42%)
  100×20÷3= %15انتكسوا بعد التدخل 

وذلك بعد انتكاس   85))%لمتابعة أتضح أن نسبة ثبات آليات التدخل هي بعد تطبيق الاختبار البعدي في مرحلة ا .3
تلميذان وتلميذة فقط من التلاميذ المستجيبين للتدخل، وهذا يدل على ثبات آليات التدخل في علاج التلاميذ الذي 

 كشف عنهم نموذج محك التباعد بأنهم ذوو صعوبات في  الفهم القرائي.
 :ةــــمقدمال

ذ هم الركيزة الأولى لدى ن التلاميإ
شعوب العالم أجمع، وهم يمثلون للأمة 
مستقبلها الزاهر الذي تطمح إليه، وهم درعها 
وعمادها، وعلى أكتافهم يعلو شأن الأمة في 
مستقبلها، وعن طريق إعدادهم الإعداد السليم 

ومن أجل ؛ تزدهر وتتقدم في كل مناحي الحياة
ضوء على ذلك رأيت أنه من واجبي أن ألقي ال

هذه الفئة الغالية من أبناء الوطن، مؤكدة على 

بهم  رتقيأهمية التعلم البنَّاء والملائم لهم الذي ي
إلى المستوى الأكاديمي المطلوب بما يؤهلهم 
لتطبيق كل ماتعلموه في واقعهم المعيش 
مستقبلا ، وقد رأيت أن يكون اهتمامي بفئة ذوي 

رعاية صعوبات التعلم حيث يمكن من خلال ال
العلمية والنفسية لهذه الفئة من التلاميذ، أن 
نفيدهم بعد أن يصلوا إلى مستوى التلاميذ 

من خلال نموذج الاستجابة للتدخل  ،العاديين
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يمكن تقديم التدخلات التدريسية والتدريبية 
الملائمة لهم، ومن ثم يمكن أن يصبحوا تلاميذ 

، وفي دروس إيجابيين داخل الصف المدرسي
بما يؤدي إلى نجاح العملية  ءة خاصة،القرا

 التعليمية.
 مشكلة البحث:

تعد صعوبات الفهم القرائي من أعقد 
المشكلات التى تؤثر على مستقبل التلميذ 
التعليمي إذا لم تكتشف فى وقت مبكر من 

  .المرحلة الإبتدائية
 تحددت مشكلة البحث فى التساؤلات التالية:و 

قائما   لذلك وضعت الباحثة برنامجا  و 
اعتمادا  على  على نموذج الاستجابة للتدخل

يقدم فوائد واعدة للتلاميذ الذين  التحليل الكيفي
 يعانون ويواجهون صعوبات فى الفهم القرائي.

 أهمية البحث:

أن يسهم هذا  أهمية البحث في أنه يمكن منتك
 ي:البحث ف

برنامج قائم على  ةتوجيه النظر لأهمي .1
ل لعلاج صعوبات نموذج الاستجابه للتدخ

 ون الفهم القرائي لكى يستخدمه المدرس
 فى علاج صعوبات التعلم. ون المتخصص

محاولة مساعدة المعلمين القائمين على  .2
فى  ةرعاية ذوى صعوبات التعلم الأكاديمي

علاج بعض هذه الصعوبات عن طريق 
البرنامج القائم على نموذج الاستجابه 

 للتدخل.

عوبات الفهم توجيه الإهتمام إلى علاج ص .3
القرائي باستخدام برنامج قائم على نموذج 
 الاستجابه للتدخل فى المدارس الابتدائية.

الفرصة لتخفيض نسبة ذوي إتاحة  .4
نموذج بعد تطبيق صعوبات التعلم، 

الاستجابة للتدخل الذي يعتمد على 
التحليل الكيفي في التحديد والتشخيص 
 بدلا  من الاعتماد على محك التباعد الذي
يحدد نسبة عالية من ذوي صعوبات 

 التعلم.
 البحث: أدوات

  وتمثلت فيمايلي: 
 الثاااني المقياااس للااذكاء كاتاال( (اختبااار •

  .سنة 13  :8 من للأعمار) الصورة )أ
 التشخيصاااية التقااادير بطارياااة مقااااييس •

 فتحااي :إعااداد (القااراءة تعلّاام لصااعوبات

 ).  2002الزيات، 

 م2012كشاااوف درجاااات التلامياااذ لسااانة  •

 .العربية اللغة لمادة

 .الباحثة( :إعداد ( القرائي الفهم اختبار •

اسااتبيان لتلاميااذ العينااة لمعرفااة السااب  وراء  •
فاااي اختباااارالفهم القرائي)إعاااداد: الصاااعوبات 
 الباحثة(.

تحليل كيفي لصعوبات الفهم القرائي لدى  •
 التلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي.

 للبحث:الأساسية المفاهيم 

 لفهم القرائي: صعوبات ا
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تعرف صعوبات الفهم القرائي بأنها 
قصور قدرات الطال  على الفهم واستخلاص 
المعاني من النص، وقد عرفت دراسة مجموعة 

RAND  " للقراءة صعوبات الفهم القرائي بأنها
قصور معرفي تكاملي تزامني لاستخلاص 
المعاني خلال التفاعل والاستغراق القرائي مع 

، ص  2012ة") فتحي الزيات، المواد القرائي
402.) 

    تعريف نموذج الاستجابة للتدخل: 

نموذج الاستجابة للتدخل هو عملية 
التقييم والتدخل من أجل الرصد المنهجي لتقدم 
الطلاب واتخاذ القرارات حول الحاجة إلى 
التعديلات التعليمية أو الخدمات المكثفة على 
قدم نحو متزايد باستخدام بيانات رصد الت

 NRCLD,National Research) المحرز.

Center on Learning Disabilities, 2006) 
 مستويات نموذج الاستجابة للتدخل:

من  % 00-80المستوى الأول )العام( :  .1
التلاميذ: يتلقى جميع التلاميذ في هذا 
المستوى تدريسا  ملائما  وكافيا  وعالي 
الجودة في ضوء عمليات المسح ورصد 

المستوى بهدف تصميم التدريس مع  وتقويم
تحديد التوقعات وتعزيز الأداءات في 
مختلف المواقع المدرسية لجميع التلاميذ 

 مع إجراء تدخلات وقائية مانعة.
 %12-2المستوى الثاني )المستهدف(:  .2

من التلاميذ: تقدم التدخلات في ظل هذا 
المستوى للتلاميذ الذين تم تحديدهم 

خطر واللذين يواجهون باعتبارهم عند حد ال

صعوبات أكاديمية، ويحتاجون إلى 
تدعيمات نوعية كي يحققون تحسنا  كافيا  

 في فصول التربية العامة.
من  %2ااا1المستوى الثالث )المكثف(:  .3

التلاميذ: تقدم التدخلات في ظل هذا 
المستوى على نحو مكثف تلبية للحاجات 
الأكاديمية والسلوكية اعتمادا  على رصد 

دل التقدم والتقويمات التشخيصية مع
 (.128ص، 2012 ،فتحي الزيات)

 الدراسات السابقة:

 .Antoniou, Faye  2007,دراسة )

Souvignier, Elmar.:)  إلى الدراسةهدفت 
معرفة مدى فعالية استراتيجية التعليم القائم 
على التدخل  في فهم القراءة للطلاب ذوي 

س القراءة استراتيجيات تدري صعوبات التعلم.
وتوجيه الطلاب نحو تنظيم القراءة الذاتية  
الروتينية هي النهج الواعد لتعزيز فهم الطلاب 

كان الهدف من  ،ذوي صعوبات التعلم  القراءة
تلميذ في  23هذه الدراسة تقييم  عينة من 

الصف الخامس إلى الثامن ذوي صعوبات 
و مهارات القراءة  82التعلم )الذكاء أعلى من 

المتوقع( برنامج استراتيجية القراءة يحتوي دون 
على استراتيجيات التنظيم الذاتي والقراءة، تم 
تدريس البرنامج للمجموعة التجريبية من قبل 
معلمي التعليم الخاص أو العام ، بينما تلقت 
المجموعة الضابطة تعليمات القراءة التقليدية، 
واستخدمت تصميم المتابعة والقبلي والبعدي 

سنة أكاديمية بأكملها لتقييم استراتيجية  خلال
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معرفة القراءة  وفهم القراءة والقراءة الفاعلة 
الذاتية. مباشرة بعد الانتهاء من البرنامج تؤثر 
فقط على استراتيجية معرفة القراءة كانت هامة؛ 
ومع ذلك، تسفر مقاييس المتابعة عن مكاس  
ذات مغزى في المجموعة التجريبية للفهم )د= 

(، معرفة استراتيجية القراءة  )د 0080
 (.0028(، الفاعلية الذاتية للقراءة )د =00.2=

هدفت (: 6002دراسة )فتحي الزيات، 
الدراسة إلى معرفة القيمة التنبؤية لتحديد 
وتشخيص صعوبات التعلم بين نماذج التحليل 
الكمي ونماذج التحليل الكيفي، شملت عينة 

من تلاميذ الصفين ( تلميذا  204الدراسة على )
الثالث والرابع الابتدائي، ومن أربع مدارس هي 
)الأندلس، وجيهان السادات، والهدى والنور، 
وبن خلدون الابتدائية( بمحافظة الدقهلية 
بجمهورية مصر العربية. وتوصلت الدراسة إلى 

 ما يلي:
أن نموذج محك التباعد القائم على  .1

ات التحليل الكمي لا يميز بين ذوي صعوب
 التعلم وذوي التفريط التحصيلي.

أن تقرير اعتبار أفراد هذه المجموعات من  .2
ذوي صعوبات التعلم اعتمادا  على 
محددات التحليل الكمي، ينطوي على 
أخطاء تراكمية في التحديد والتشخيص، 

 ومن ثم إعداد البرامج العلاجية لها.
أن نماذج التحليل الكمي ومنها نموذج  .3

من  %20إلى 40التباعد تضيف من 

أعداد الطلاب الذين ينطبق عليهم محك 
التباعد من خلال خطأ التحديد 
والتشخيص، إلى مجتمع ذوي صعوبات 
التعلم، على الرغم من أنهم ليسوا كذلك، 

 وإنما هم من ذوي التفريط التحصيلي.
أن المحددات العلاجية لذوي التفريط  .4

التحصيلي الذين ينضمون إلى ذوي 
من خلال خطأ التحديد  صعوبات التعلم

والتشخيص في ظل نماذج التباعد، هذه 
المحددات العلاجية، أيسر تماما ، من 
المحددات العلاجية لذوي صعوبات التعلم 
الذين لا يستجيبون للتدخل، والذين لا 

ممن ينطبق عليهم  %40تتعدى نسبتهم 
 محك التباعد.

إن الذين يتم تحديدهم من ذوي صعوبات  .2
اق الخصائص السلوكية لذوي التعلم لانطب

صعوبات التعلم عليهم في ظل نماذج 
التحليل الكمي هؤلاء قد يكون من بينهم 

يستجيبون  %0.ماتصل نسبته إلى 
للتدخل المبكر المكثف في المرحلة الأولى 
لنموذج الاستجابة للتدخل ومن ثم ينتقلون 
إلى الفصول العادية، خارج مظلة 

 صعوبات التعلم.
التنبؤية لنماذج التحليل الكيفي أن القيمة  ..

أعلى، وأدق، وذات مصداقية، مقارنة 
بنماذج التحليل الكمي القائمة على نماذج 

 التباعد ومعدلاته الكمية.
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 - (Beckers,  Gerlinde,2006دراسة 
 : (Grandstaff  كان الغرض من هذه الدراسة

هو تحديد مدى فاعلية 'القراءة الاستراتيجية 
في  ئيفهم القراالتحسين مهارات  في التعاونية 

ى ف 8ستة عشر)، إطار كلية إعداد الطلاب
فى المجموعة  8المجموعة الضابطة و

شارك طلاب الكلية الرياضيين  ،التجريبية(
الذكور الذين يدخولون لأول مرة كطلاب جدد 
في جامعة البحوث المكثفة في جنوب شرق 

صميم وتم تنفيذ ت ،الولايات المتحدة  في الدراسة
جابة على اسئلة البحوث التالية: ما لإتجريبي ل

هي تأثيرات تدخل فهم القراءة متعدد 
 ئيفهم القراال( على مهارات CSR)الاستراتيجية 

وأظهرت  من قبل الطلاب الأكاديميين الجدد؟ 
النتائج وجود نتائج يعتد بها إحصائيا  لصالح 

غير و غير مستقل  المجموعة التجريبية لمعيار
هامة لمقياس موحد، الوالنتائج غير  رسمي

وتناقش الدراسة الآثار المترتبة والقيود 
 ومجالات البحوث في المستقبل.

 البحث:إجراءات 

( 342) عينة التطبيق، وعددها اختيار .1
تلميذا  وتلميذة من تلاميذ الصفين الرابع 

 عبده محمد الإمام والخامس بمدرسة

 .بالمنصورة المشتركة الابتدائية

 اد اختبار الفهم القرائي لدى تلاميذإعد .2

 في ،ينالابتدائي والخامس الرابع ينالصف

  الآتية:  المستويات
 .الكلمة فهم مستوى  (أ)

 .الجملة فهم مستوى  (ب)

 .الفرعية الأفكار فهم مستوى  (ج)

 .الرئيسة الفكرة فهم مستوى  (د)
 الفهم اختبار بتطبيق الباحثة وقد قامت

تلميذ استطلاعية بلغت مائة  عينة على القرائي
وتلميذة لتعرف مستوى أداء التلاميذ في 

 للمرحلة الاختبار ملائمة عرف مدىالاختبار، وت

وللكشف عن أي غموض في أسئلة  العمريّة،
الاختبار ولتحديد الزمن المناس  في الإجابة 
عن أسئلة الاختبار، ولحساب ثبات الاختبار، 
وحساب درجة الارتباط بين اختبار الذكاء 

 هم القرائي .واختبار الف
العينة  أفراد جميع على كاتل تطبيق اختبار .3

 لتحديد وقياس الذكاء لدى أفراد العينة.
تحديد التلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائاي  .4

ذكااااء )الاااذين ينطباااق علااايهم محاااك التباعاااد 
متوسااااط أو فااااوق المتوسااااط وتحصاااايل دون 
المتوساااااط(؛ وذلاااااك باااااالرجو  إلاااااى درجاااااات 

ة اللغاااة العربياااة التلامياااذ فاااي اختباااارات مااااد
للساااااااانة الماضااااااااية مااااااااع اسااااااااتبعاد درجااااااااات 
الأعمال الفصلية، وهذا الذي يعد مان قبيال 
التحلياااال الكمااااي القااااائم علااااى المتوسااااطات، 
ولقاااد ناااتج عااان نتاااائج اختباااار  "كاتااال" ماااع 
درجاااات التحصااايل فاااي ماااادة اللغاااة العربياااة 

( تلميااااااذا  وتلميااااااذة 32عينااااااة مكونااااااة ماااااان )
 القرائي.يُعدون من ذوي صعوبات الفهم 
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عرضااااات الباحثاااااة قائماااااة بأساااااماء التلامياااااذ  .2
تلميذا  وتلمياذة علاى ( 32السابق تحديدهم )

 خمساااة مااان معلماااي اللغاااة العربياااة ممّااان

 فانطبقات الفصال؛ فاي لهام بالشارح يقوماون 

 على القراءة لصعوبات السلوكية الخصائص

 خالال مان وتلمياذة تلمياذا   وعشارين ثمانياة

 التشخيصاية التقادير مقااييس بطارياة تطبياق

 (القااااراءة صااااعوبات)الااااتعلم لصااااعوبات
 بالتقاادير قاااموا الااذين هاام فالمدرسااون 

 هااؤلاء علااى ينطبااق الااذي التشخيصااي

 ماان أربعااة المدرسااون  واسااتبعد التلاميااذ،

 خصاائص علايهم ينطباق لام الاذين التلامياذ

 القراءة. صعوبات

 القرائاي الفهام اختباار بتطبياق الباحثاة قامات ..

 تلميذا   ثلاثين هاعلى عينة استطلاعية عدد

 العينة بتلاميذ وقارنتهم العاديين، من وتلميذة  

 .التعلم صعوبات ذوي  والعشرين الثمانية
 ذوي  للتلامياذ قبلاي باختباار الباحثاة قامات .2

 مسااتوى  لمعرفااة القرائااي الفهاام صااعوبات

  التلاميذ.
ثم قامت الباحثة بإجراء تحليل كيفي وعمل  .8

 القاوة نقااط لتحليل وتلميذة تلميذ لكل بروفايل

 والضعف.
 التشاخيص هاذا فاي ضاوء  الباحثاة قامات .0

 والكاافي الملائم والتدريبي التدريسي بالتدخل

 لمسااتوى  بهاام للوصااول التلاميااذ لهااؤلاء

 .المعيارية المجموعة  العاديين

البرنااامج القااائم الباحثااة بتطبيااق هااذا  قاماات .10
علاااى نماااوذج الاساااتجابة للتااادخل مساااتخدمة 

س الفهااام القرائاااي طااارق واساااتراتيجيات تااادري
 اسااتمر وقااد ،التلاميااذ لهااؤلاءالمناساابة 

 جلساة بواقاع أساابيع ثمانياة التطبياق لمادة

 الجلساة مادة أسابوعيا ، مارات خماس واحادة

 ا  مقسم البرنامج هذا وكان دقيقة، 42 الواحدة
 يسااتجي  الااذي والتلميااذ ،مراحاال   لااثلاث  

 مان يخارج الأولاى المرحلاة فاي للتادخلات

 لايساتجي  والاذي تعلمالا صاعوبات م ظلّاة

 لايساتجي  والاذي الثانياة، المرحلة إلى ينتقل

 والاذي الثالثاة، للمرحلاة ينتقال الثانية للمرحلة

 التربياة إلاى ينتقال الثالثاة للمرحلاة لايساتجي 

  .الخاصّة

 بتحدياد الكلماة فهام مستوى  في الباحثة قامت .11

 ذوي  التلاميااذ لاادى والضااعف القااوة نقااط

 .الصعوبات

 التلامياذلصاعوبات  كيفاي ليالبتح قاماتثام  .12

 الاختبار أظهرها التي الكلمة فهم مستوى  في

 .القبلي

 الكلماة فهام مساتوى  فاي ثام قامات بالتادخل .13

 الكافي والتدخل المناس  والتدري  بالتدريس

 . التلاميذ لهولاء

 مساتوى  فاي (1 (بعاديّ  اختباار وتام تطبياق .14

 والخااامس الرابااع للصاافين الكلمااة فهاام

 فهم لمستوى  الأولى المرحلة بعد ،ينالابتدائي

 للتادخل، المساتجيبين التلامياذ لمعرفة الكلمة
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 مظلاة مان يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 فصال إلاى وينتقلاون  الكلماة فهام صاعوبات

 يتحسانوا لام الاذين والتلاميذ العاديين، أقرانهم

 الباحثاة تقاوم ثام الثانياة، المرحلة إلى ينتقلون 

 .لهم والكافي المكثّف والتدري  بالتدريس

 (2) بعااديّ  اختبااار بتطبيااق قاماات الباحثااة .12
 الرابااع للصاافين الكلمااة فهاام مسااتوى  فااي

 الثانياة المرحلاة بعاد ،ينالابتادائي والخاامس

 للتاادخل، المسااتجيبين التلاميااذ لمعرفااة

 وينتقلاون  يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 الاذين والتلامياذ العااديين، أقارانهم فصال إلاى

 ثامّ  الثالثاة، المرحلاة إلاى قلاون ينت يتحسانوا لام

 والتعلاايم المكثااف بالتاادخل قاماات الباحثااة

 بهام الوصول حتى وتلميذة تلميذ لكل الفردي

 . قدراتهم لسقف الأمثل بالمستوى 
 فاي (3) بعاديّ  باختباار الباحثاة ثام قامات ..1

 والخاامس الراباع للصافين الكلماة فهام مستوى 

 لمعرفااة الثالثااة المرحلااة بعااد ،ينالابتاادائي

 الذين فالتلاميذ للتدخل، المستجيبين تلاميذال

 أقارانهم فصال إلاى وينتقلون  يخرجون  تحسنوا

 ينتقلاون  يتحسنوا لم الذين والتلاميذ العاديين،

 وذو  هام التلامياذ فهاؤلاء الخاصّاة التربية إلى
 .للتدخل لايستجيبون  لأنهم تعلم صعوبات

وكااذلك الحااال فااي مسااتوى فهاام الجملااة فقااد  .12
 والضاعف القاوة نقااط تحديادب الباحثاة قامات

الصااعوبات، إذ قاماات  ذوي  التلاميااذ لاادى
 في التلاميذلصعوبات  كيفيّ  بتحليل الباحثة

 الاختباار أظهرهاا التاي الجملاة فهام مساتوى 

 مساتوى  فاي بالتادخل قاماتومان ثام القبلي، 

 المناسا  والتادري  بالتادريس الجملاة فهام

 ، ثامالتلامياذ لهاولاء الكافي والتدخل والملائم

 فاي (1بعديّ ) اختبار بتطبيق الباحثة قامت

 والخاامس الراباع للصافين الجملة فهم مستوى 

 فهم لمستوى  الأولى المرحلة بعد ،ينالابتدائي

 للتادخل، المستجيبين التلاميذ لمعرفة الجملة

 مظلاة مان يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 فصال إلاى وينتقلاون  الجملاة فهام صاعوبات

 يتحسنوا لم الذين والتلاميذ العاديين، التلاميذ

قاماات  ثاام الثانيااة، المرحلااة إلااى ينتقلااون 
 والكاافي المكثاف والتادري  بالتادريس الباحثة

 .لهم

 (2بعاديّ ) اختباار بتطبياق لقاد قامات الباحثاة
 والخاامس الراباع للصافين الجملاة فهم مستوى  في

 التلامياذ لمعرفاة الثانياة المرحلاة بعاد ،الابتادائي

 تحسانوا الاذين فالتلامياذ ل،للتادخ المساتجيبين

 العااديين، أقارانهم فصال إلاى وينتقلاون  يخرجاون 

 المرحلاة إلاى ينتقلاون  يتحسانوا لام الاذين والتلامياذ

 المكثااف بالتاادخل قاماات الباحثااة ثاامّ  الثالثااة،

 الوصاول حتاى وتلميذة تلميذ لكل الفردي والتعليم

، وتااأتي قاادراتهم لسااقف الأمثاال بالمسااتوى  بهاام
 مساتوى  فاي( 3) بعاديّ  بااراختمرحلاة تطبياق 

 ،ينالابتادائي والخامس الرابع للصفين الجملة فهم
 المساتجيبين التلامياذ لمعرفاة الثالثاة المرحلاة بعاد

 يخرجااون  تحساانوا الااذين فالتلاميااذ للتاادخل،
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 والتلامياذ العااديين، أقارانهم فصال إلاى وينتقلاون 

 الخاصاة التربياة إلاى ينتقلاون  يتحسانوا لام الاذين

 لأنهام تعلام صاعوبات ذوي  هام ياذالتلام فهاؤلاء

 .للتدخل لايستجيبون 

 فقاد الفرعيااة رالأفكااا فهاام مسااتوى أماا فااي  .18

 والضاعف القاوة نقااط بتحدياد الباحثاة قامات

 الصاعوبات، ثام قامات ذوي  التلامياذ لادى

 مستوى  في التلاميذلصعوبات  كيفيّ  بتحليل

 الاختباار أظهرهاا التاي الفرعياة الأفكاار فهام

 مساتوى  فاي بالتادخل تالقبليّ، ومان ثام قاما

 والتاادري  بالتادريس الفرعيااة الأفكااار فهام

 لهاولاء الكاافي والتادخل والملائام المناسا 

 بتطبيااق ذلااك الباحثااة ، واعقبااتالتلاميااذ

 الأفكاار فهام مساتوى  فاي )1) بعاديّ  اختباار

 ،ينالابتدائي والخامس الرابع للصفين الفرعية
 الأفكاار فهام لمساتوى  الأولاى المرحلاة بعاد

 للتدخل، المستجيبين التلاميذ لمعرفة يةالفرع

 مظلاة مان يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 إلاى وينتقلاون  الفرعياة الأفكار فهم صعوبات

 لام الاذين والتلامياذ العااديين، التلامياذ فصال

 تقاوم ثم الثانية، المرحلة إلى ينتقلون  يتحسنوا

 والكاافي المكثاف والتادري  بالتادريس الباحثة

 بعاديّ  باختباار الباحثاة قاماتوبعادها  لهام،
 للصفين الفرعية الأفكار فهم مستوى  في (2)

 المرحلاة بعاد ،ينالابتادائي والخاامس الراباع

 للتادخل، المساتجيبين التلامياذ لمعرفاة الثانية

 وينتقلاون  يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 الاذين والتلامياذ العااديين، أقارانهم فصال إلاى

 ثام الثالثاة، مرحلاةال إلاى ينتقلاون  يتحسانوا لام

 الفردي والتعليم المكثف بالتدخل الباحثة تقوم

 بهاام الوصااول حتااى وتلميااذة تلميااذ لكاال

قاادراتهم، وكااذلك  لسااقف الأمثاال بالمسااتوى 
 في (3) بعديّ  اختبار قامت الباحثة بتطبيق

 الراباع للصافين الفرعياة الأفكاار فهام مساتوى 

 الثالثاة المرحلاة بعاد ،ينالابتادائي والخاامس

 للتاادخل، المسااتجيبين التلاميااذ فااةلمعر 

 وينتقلاون  يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 الاذين والتلامياذ العااديين، أقارانهم فصال إلاى

 الخاصاة التربياة إلاى ينتقلاون  يتحسانوا لام

 لأنهام تعلم صعوبات ذوو هم التلاميذ فهؤلاء

 للتدخل.  لايستجيبون 
 نقااط بتحدياد الرئيساة الفكارة فهم مستوى  وفي .10

 ذوي  التلامياااذ لااادى والضاااعف ةالقاااو 

 كيفاااي بتحليااال قامااات، ثااام الصاااعوبات

 الفكارة فهام مساتوى  فاي التلامياذلصاعوبات 

 قامت، القبلي الاختبار أظهرها التي الرئيسة

 الفكاارة فهام مسااتوى  فاي بالتاادخل الباحثاة

 والملائم المناس  والتدري  بالتدريس الرئيسة

 قامات ، ولقادالتلامياذ لهاولاء الكافي والتدخل

 فااي (1) بعااديّ  اختبااار بتطبيااق الباحثااة

 الراباع للصافين الرئيساة الفكارة فهام مساتوى 

 الأولاى المرحلاة بعاد ،ينالابتادائي والخاامس

 التلامياذ لمعرفاة الرئيساة الفكارة فهام لمساتوى 

 تحسانوا الاذين فالتلاميذ للتدخل، المستجيبين
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 الفكارة فهام صاعوبات مظلاة مان يخرجاون 

 التلاميااذ فصاال إلااى وينتقلااون  الرئيسااة

 ينتقلاون  يتحسنوا لم الذين والتلاميذ العاديين،

 الباحثااة تقااوم ثاام الثانيااة، المرحلااة إلااى

، لهاام والكااافي المكثاف والتاادري  بالتادريس
 )2 (بعاديّ  باختباار الباحثاة تقاوموبعاد ذلاك 

 الرابع للصفين الرئيسة الفكرة فهم مستوى  في

 الثانياة المرحلاة بعاد ،ينالابتادائي والخاامس

 للتاادخل، المسااتجيبين التلاميااذ فااةلمعر 

 وينتقلاون  يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 الاذين والتلامياذ العااديين، أقارانهم فصال إلاى

 ثام الثالثاة، المرحلاة إلاى ينتقلاون  يتحسانوا لام

 الفردي والتعليم المكثف بالتدخل الباحثة تقوم

 بهاام الوصااول حتااى وتلميااذة تلميااذ لكاال

، وكاذلك فاي اتهمقدر  لسقف الأمثل بالمستوى 
بعااديّ  باختبااار الباحثااةمرحلااة تاليااة قاماات 

 للصافين الرئيساة الفكارة فهام مستوى  ( في3)

 المرحلاة بعاد ،ينالابتادائي والخاامس الراباع

 للتادخل، المساتجيبين التلامياذ لمعرفاة الثالثة

 وينتقلاون  يخرجاون  تحسانوا الاذين فالتلامياذ

 الاذين والتلامياذ العااديين، أقارانهم فصال إلاى

 الخاصاة التربياة إلاى ينتقلاون  يتحسانوا لام

 لأنهام تعلم صعوبات وذو  هم التلاميذ فهؤلاء

 .للتدخل لايستجيبون 

 كال علاى بعاديّ  باختباار الباحثاة ولقاد قامات .20

 والخاامس الراباع للصافين الأرباع المساتويات

 المتابعاة مرحلاة فاي ، ثام  تطبيقاهينالابتدائي

 يذتلام كل على التطبيق انتهاء من شهر بعد

 وتلمياذة،  تلمياذ ا   وعشارين الثمانياة العيناة

 انخفااض الااذين التلاميااذ لمعرفااة المتابعااة

 .للتدخل استجابتهم بعد مستواهم

 
 
 

 البرنامج )إعداد: الباحثة(:

قاااااائم علاااااى نماااااوذج الاساااااتجابة  برناااااامج
للتدخل لعالاج ذوي صاعوبات الفهام القرائاي مان 

 تلاميذ المرحلة الابتدائية.
ن يتحسااان أداء التلامياااذ ذوي أ: العدددا  لهددد  ا

فاااي  مااان تلامياااذ العيناااة صاااعوبات الفهااام القرائاااي
الفهااام القرائاااي فاااي مساااتويات: فهااام الكلماااة وفهااام 
الجملااااااة وفهاااااام الأفكااااااار الفرعيااااااة وفهاااااام الفكاااااارة 

 الرئيسة.
 : الخاص الهدف

 أولاً فهم الكلمة:

 الجملاة ومعناى الكلمة معنى التلميذ يحدد أن 

 .السياق خلال من

 هم الجملة:ثانياً ف

 فاي المتشاابهة العباارات التلمياذ يساتنتج أن 

 .المعنى في المختلفة والعبارات المعنى

 المناقشااة فااي الباحثااة التلميااذ يشااارك أن 

 .يفهمه لم الذي على منها ويستفسر والحوار

 ثالثاً فهم الأفكار الفرعية:

 صاورة فاي الفرعياة الأفكاار التلمياذ يحادد أن 

 .يقرؤه يالذ القرائي للنصّ  عناصر
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 ويساتمع لزملائاه احتراماا   التلمياذ يبادي أن 

 . وتركيز باهتمام لأفكارهم
 رابعاً فهم الفكرة الرئيسة:

 للانصّ  الرئيساة الفكاارة التلمياذ يساتنتج أن 

 .أمامه الذي القرائي

  أن يعبّااااااار التلمياااااااذ بلغتاااااااه عااااااان المعناااااااى
الإجماااااااالي لااااااانص قرائاااااااي فاااااااي فقااااااارة أو 

 فقرتين.
 رائااي المقاادم أن يلخااص التلميااذ الاانص الق

 له.

 ا:نتائج البحث ومناقشته

النتاااااائج المتعلقاااااة بالساااااؤال الاااااذي يااااانص علاااااى 
                                                   :مايلي

هل يختلف تشدخي  عدعاتات الدتعلي فدي  دل 
فدي  ددل نمددا    التشددخي  محد  التباعدد  عدن
 الاستجابة للت خل؟"

للإجابااااة عاااان هااااذا السااااؤال تاااام التعاااارف 
 لااى نتااائج مراحاال تحديااد ذوي صااعوبات الفهاامع

باااااين  محاااااك التباعاااااد نماااااوذجالقرائاااااي باساااااتحدام 
الااذكاء والتحصاايل، ونمااوذج الاسااتجابة للتاادخل، 

لمسااااتوى فهاااام  والجاااادول  يوضااااح تلااااك المراحاااال
 الكلمة. 

مراحل تح ي   وي ععاتات الفهي القرائدي عدن 
      :طريق مح  التباع  ونما   الاستجابة

 

 

 

 

 جدول مراحل مستوى فهم الكلمة. مراحل تحديد ذوي صعوبات فهم مستوى الكلمة أولاً:

 الثالثة نهاية المرحلة
 .لمستوى فهم الكلمة

 المرحلة نهاية

الثانية لمستوى فهم  
 .الكلمة

 المرحلة نهاية
 الأولى لمستوى 
 .فهم الكلمة

عدد التلاميذ 
وفقا  لنموذج 
الاستجابة 
 .للتدخل

وبات الفهاام عاادد التلاميااذ ذوي صااع
القرائاااااااااااي وفقاااااااااااا  لمحاااااااااااك التباعاااااااااااد 
والاساااااااتبعاد قباااااااال تطبيااااااااق نمااااااااوذج 

 العدد المتوسط العدد المتوسط العدد المتوسط 28 للتدخل الاستجابة

 بلغ  المتوسط المستجيبون  15 18.53 5 17 3 16.33
 للتلاميذ قبل التدخل الحسابي

 لمستوى فهم الكلمة
6.107 

ر غي 13 10.30 8 10.13 5 9.80
 المستجيبين

المستجيبون هم التلاميذ الذين وصل مستواهم 
                                                   إلى مستوى العاديين.

لمستوى فهم الكلمة  النهائيةالدرجة 
( والمحك الدرجة فوق المتوسط وهي .2)
        ( درجة.12)

                                                           يتضح من نتائج الج ول السابق مايلي:        

حيث العدد في  واضحة من وجود فروق 
تحديد ذوي صعوبات الفهم القرائي بين محك 
التباعد ونموذج الاستجابة للتدخل، حيث تشير 
نتائج البحث بأن نموذج الاستجابة للتدخل قد 
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خفض عدد التلاميذ الذين يعانون من 
وقد .فهم القرائي وفقا  لمحك التباعدصعوبات ال

قامت الباحثة بتحديد التلاميذ الذين تحسن 
أداؤهم بناءا  على درجات الاختبار البعدي في 
مستوى فهم الكلمة للمرحلة الأولى، حيث بلغت 

(، %53.57) نسبة تحسن التلاميذ لهذه المرحلة
تلميذا  ( 15وكان عدد التلاميذ الذين تحسنوا )

 . وتلميذة
أما بالنسبة للتلاميذ الذين لم يتحسن  -

مستواهم في المرحلة الأولى لمستوى فهم 
الكلمة فيتم إدخالهم في المرحلة الثانية، 
وبعد التدخل الملائم والمناس  لهذه 

المرحلة بلغت نسبة تحسن التلاميذ 
، وكان عدد التلاميذ الذين %17.85))

 ( تلاميذ.5)تحسنوا 
ين لم يتحسن أما بالنسبة للتلاميذ الذ -

مستواهم في المرحلة الثانية لمستوى فهم 
الكلمة فيتم إدخالهم في المرحلة الثالثة، 
وبعد التدخل المكثف والملائم لهذه المرحلة 

، ((%10.71بلغت نسبة تحسن التلاميذ 
( 3)وكان عدد التلاميذ الذين تحسنوا 

تلاميذ، وكانت نسبة التحسن العام 
 .(%82.14لمستوى فهم الكلمة )

 

 

 

                ثانياً: مراحل تحديد ذوي صعوبات فهم مستوى الجملة

 الجملة. ج ول مراحل مستاى فهي
 المرحلة نهاية

 الثالثة لمستوى 
   .فهم الجملة  

 المرحلة نهاية

الثانية لمستوى 
 .فهم الجملة

 المرحلة نهاية
 الأولى لمستوى 
 .فهم الجملة

     عااااااااااااااااااااااااااااااااااااااادد
وفقااا    التلامياذ

 لنماااااااااااااااااااااااااااوذج
  الاساااااااااااااااااتجابة

 .  للتدخل

 عدد التلاميذ ذوي 
صعوبات الفهم القرائي 
وفقا  لمحك التباعد 

قبل تطبيق   والاستبعاد
نموذج الاستجابة  

   28  للتدخل

 العدد المتوسط العدد المتوسط العدد المتوسط

 الحسابي بلغ  المتوسط المستجيبون  9 29.77 6 25.33 5  26
 للتلاميذ قبل التدخل

 ى فهم الجملةلمستو 
9.35 

غير  19 14.94 13 15.53 8 50 .14
 المستجيبين

المستجيبون هم التلاميذ الذين وصل 
الدرجة النهائية  مستواهم إلى مستوى العاديين.

والمحك الدرجة فوق  (44لمستوى الجملة )
 ( درجة.22المتوسط وهي )
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وفي مستوى فهم الجملة، فقد قامت  -
الذين تحسن الباحثة بتحديد التلاميذ 

أداؤهم بناءا  على درجات الاختبار البعدي 
في مستوى فهم الجملة للمرحلة الأولى، 
حيث بلغت نسبة تحسن التلاميذ لهذه 

، وكان عدد التلاميذ (%32.14) المرحلة
 تلاميذ. ( 9الذين تحسنوا )

أما بالنسبة للتلاميذ الذين لم يتحسن  -
مستواهم في المرحلة الأولى لمستوى فهم 

لجملة فيتم إدخالهم في المرحلة الثانية، ا
وبعد التدخل الملائم والمناس  لهذه 
المرحلة بلغت نسبة تحسن التلاميذ 

، وكان عدد التلاميذ الذين  (21.42%)
 ( تلاميذ. 6)تحسنوا 

أما بالنسبة للتلاميذ الذين لم يتحسن  -
مستواهم في المرحلة الثانية لمستوى فهم 

المرحلة الثالثة،  الجملة فيتم إدخالهم في
وبعد التدخل المكثف والملائم لهذه المرحلة 

 (،(%17.85بلغت نسبة تحسن التلاميذ 
( 5)وكان عدد التلاميذ الذين تحسنوا 

وكانت نسبة التحسن العام تلاميذ، 
 (.%71.42) جملةلمستوى فهم ال

 

 

 

 

 ثالثاً: مراحل تحديد ذوي صعوبات فهم مستوى الأفكار الفرعية

 .الأفكار الفرعية راحل مستاى فهيج ول م

 المرحلة نهاية
 الثالثة لمستوى فهم

 .الفرعية الأفكار

 المرحلة نهاية
 الثانية لمستوى فهم
 .الأفكار الفرعية

 المرحلة نهاية

الأولى لمستوى 
 الأفكار فهم

 .الفرعية

  عدد 
التلاميذ وفقا  

لنموذج 
الاستجابة 
 .  للتدخل

عدد التلاميذ ذوي صعوبات 
القرائي وفقا  لمحك   همالف

التباعد والاستبعاد قبل تطبيق 
  28للتدخل  نموذج الاستجابة

   العدد المتوسط  العدد  المتوسط  العدد  المتوسط

 الحسابي    بلغ  المتوسط  المستجيبون  8 46 6 39.66 4 36
 لمستوى  قبل التدخل   للتلاميذ

 فهم الأفكار الفرعية 
8.25 

غير  20 21 14 21.85 10 21.60
 المستجيبين

المستجيبون هم التلاميذ الذين وصل  -
                                         مستواهم إلى مستوى العاديين.

الدرجة النهائية لمستوى فهم الأفكار  -
( والمحك الدرجة فوق ..الفرعية )

 .( درجة31المتوسط وهي )
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و  -
 في مستوى فهم الأفكار الفرعية، فقد قامت
الباحثة بتحديد التلاميذ الذين تحسن 
أداؤهم بناءا  على درجات الاختبار البعدي 
في مستوى فهم الأفكار الفرعية للمرحلة 
الأولى، حيث بلغت نسبة تحسن التلاميذ 

وكان عدد %28.57) ) لهذه المرحلة
 تلاميذ. ( 8التلاميذ الذين تحسنوا )

أ -
ما بالنسبة للتلاميذ الذين لم يتحسن 

هم في المرحلة الأولى لمستوى فهم مستوا 
الأفكار الفرعية، فيتم إدخالهم في المرحلة 
الثانية، وبعد التدخل الملائم والمناس  

لهذه المرحلة بلغت نسبة تحسن 
، وكان عدد التلاميذ ( (%21.42التلاميذ

 ( تلاميذ. 6)الذين تحسنوا 

أ -
ما بالنسبة للتلاميذ الذين لم يتحسن 

الثانية لمستوى فهم  مستواهم في المرحلة
الأفكار الفرعية، فيتم إدخالهم في المرحلة 
الثالثة، وبعد التدخل المكثف والملائم لهذه 
 المرحلة بلغت نسبة تحسن التلاميذ 

وكان عدد التلاميذ الذين  (14.28%)
وكانت نسبة التحسن ( تلاميذ، 4)تحسنوا 

 فكار الفرعيةالعام لمستوى فهم الأ
(64.28%) 

 

 

 ً  :مراحل تحديد ذوي صعوبات فهم مستوى الفكرة الرئيسةرابعا

 .الفكرة الرئيسة ج ول مراحل مستاى فهي

 المرحلة نهاية
 الثالثة
 فهم لمستوى 

 .الفكرة الرئيسة

 المرحلة نهاية
 الثانية لمستوى 

 الفكرة فهم
 .الرئيسة

 المرحلة نهاية

  لمستوى ى  الأول
   الفكرة فهم

  .الرئيسة

عدد التلاميذ 
لنموذج  وفقا  

 ة  الاستجاب
    .للتدخل

ي      عدد التلاميذ ذو 
صعوبات الفهم القرائي وفقا  
لمحك التباعد والاستبعاد قبل 
 تطبيق نموذج الاستجابة 

 العدد المتوسط العدد المتوسط العدد المتوسط  28 للتدخل

      المتوسط  بلغ     المستجيبون  8  51  4   44     4    42   
 ي للتلاميذ قبل التدخلالحساب

 لمستوى فهم الفكرة الرئيسة
6.57 

   غير 20 22.80               16 22.75 12   25 
 المستجيبين

المستجيبون هم التلاميذ الذين وصل  -
                                        مستواهم إلى مستوى العاديين. 

ة الدرجة النهائية لمستوى فهم الفكرة الرئيس -
( والمحك الدرجة فوق المتوسط وهي 88)
 .    ( درجة32)
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وفي مستوى فهم الفكرة الرئيسة، فقد قامت  -
الباحثة بتحديد التلاميذ الذين تحسن 
أداؤهم بناءا  على درجات الاختبار البعدي 
في مستوى فهم الفكرة الرئيسة للمرحلة 
الأولى، حيث بلغت نسبة تحسن التلاميذ 

، وكان عدد (%28.57) لهذه المرحلة
أما تلاميذ. ( 8التلاميذ الذين تحسنوا )

بالنسبة للتلاميذ الذين لم يتحسن مستواهم 
في المرحلة الأولى لمستوى فهم الفكرة  
الرئيسة فيتم إدخالهم في المرحلة الثانية، 
وبعد التدخل الملائم والمناس  لهذه 
المرحلة بلغت نسبة تحسن التلاميذ 

التلاميذ الذين ، وكان عدد  (14.28%)
 ( تلاميذ. 4)تحسنوا 

أما بالنسبة للتلاميذ الذين لم يتحسن  -
مستواهم في المرحلة الثانية لمستوى فهم 
الفكرة الرئيسة، فيتم إدخالهم في المرحلة 
الثالثة، وبعد التدخل المكثف والملائم لهذه 
المرحلة بلغت نسبة تحسن 

وكان عدد التلاميذ  (،(%14.28التلاميذ
وكانت نسبة ( تلاميذ، 4)تحسنوا الذين 

 فكرة الرئيسةالتحسن العام لمستوى فهم ال
(57.14%.)     

أظهرت نتائج التحليل المتعلقة بهذا      
السؤال، بأن تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل 
المكون من ثلاث مراحل في هذا البحث، قد 

خفض عدد التلاميذ الذين شخصوا من قبل 
أنهم ذوي صعوبات فهم نموذج محك التباعد ب
، لمستوى فهم الجملة، قرائي لمستوى فهم الكلمة

لمستوى فهم الأفكار الفرعية، لمستوى فهم 
 الفكرة الرئيسة.

تتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة 
  Vaughn et)، دراسة (.200)فتحي الزيات،

al,2003)  حيث استجابة التلاميذ  من وذلك
ماخفض من ذوي صعوبات القراءة للتدخل، م

نسبة التلاميذ الذين كشف عنهم نموذج التباعد 
بأنهم يعانون من صعوبات القراءة والتأكيد على 
مصداقية نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد 

   صعوبات القراءة مقارنة بمحك التباعد. 

 
النتائج المتعلقة بالسؤال الذي ين  على 

                                                :  مايلي

هل تاج  فروق بين أداء التلاميذ  وي 
ععاتات الفهي القرائي قبل وتع  البرنامج 

 القائي على نما   الاستجابة للت خل؟
تم إيجاد المتوسط الحسابي، من خلال 

يبين تطبيق الاختبار القبلي والبعدي للتدخل، 
نتائج التحليل لمتوسطات درجات تلاميذ 

قبل وبعد التطبيق على  صعوبات الفهم القرائي
 مستويات الفهم القرائي لصالح القياس البعدي.

 ج ول اختبار الفروق بين قبلي وتع ي لصعاتات الفهي القرائي
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عدد  التطبيق  المستويات 
 الطلاب

 الانحراف  المتوسط
 المعياري 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

 01. 4.52 27 2.31 6.10 28 قبلي كلمة

 27 2.06 7.60 28 بعدي

 01. 7.51 27 4.25 9.35 28 قبلي جملة

 27 5.04 14.14 28 بعدي

الأفكار 
 الفرعية

 01. 12.91 27 3.97 8.25 28 قبلي

 27 5.67 18.67 28 بعدي

 01. 9.84 27 5.13 6.57 28 قبلي الفكرة الرئيسة

 27 8.51 21.42 28 بعدي

المستويات 
 الأربعة ككل

 01. 6.09 27 7.23 17.94 28 قبلي

 27 11.19 29.67 28 بعدي

 01. 11.16 27 15.65 48.23 28 قبلي الدرجة الكلية

 27 28.09 91.53 28 بعدي

 
 

 يتضح من الج ول السابق مايلي:
 مستاى فهي الكلمة: -1

مستوى القياس القبلي لصعوبات فهم  
( 7.60(، والقياس البعدي )(6.10الكلمة 
(، 2.31ف معياري للقياس القبلي )بإنحرا

(، وكانت 2.06وإنحراف معياري للقياس البعدي)
( وهذه 4.52قيمة )ت( للفروق بين القياسين )

( وهذا يدل على 01.القيمة عند مستوى الدلالة )
وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطات 
درجات صعوبات قبل وبعد التطبيق على 

 مستوى فهم الكلمة.

 هي الجملة:مستاى ف -6
متوسط القياس القبلي لصعوبات فهم 

(، 4.25( بإنحراف معياري )9.35الجملة )
ومتوسط القياس البعدي لصعوبات فهم الجملة 

(، وكانت 5.04( بإنحراف معياري )14.14)
(، وهذه 7.51للفروق بين القياسين ) قيمة )ت(

(، وهذا 01.القيمة دالة عند مستوى الدلالة )
الة إحصائيا  بين متوسطات يدل وجود فروق د

درجات صعوبات فهم الجملة قبل وبعد التطبيق 
 على مستوى فهم الجملة.

 مستاى فهي الأفكار الفرعية: -3
متوسط القياس القبلي لصعوبات 

( بإنحراف معياري 8.25الأفكار الفرعية )
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(، وكانت قيمة )ت( للفروق بين 3.97)
ائيا  ، وهذه القيمة دالة إحص12.91)القياسين )

(، وهذا يدل على 01.عند مستوى الدلالة )
وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطات 
درجات صعوبات فهم الأفكار الفرعية قبل وبعد 

 التطبيق على مستوى فهم الأفكار الفرعية.
 مستاى فهي الفكرة الرئيسة:-4

متوسط القياس القبلي لصعوبات فهم 
ي ( بإنحراف معيار 6.57الفكرة الرئيسة )

(، ومتوسط القياس البعدي لصعوبات 5.13)
(، بإنحراف معياري 21.42فهم الفكرة الرئيسة )

، وكانت قيمة )ت( للفروق بين 8.51))
(، وهذه القيمة دالة إحصائيا  9.84القياسين )

(، وهذا يدل على 01.عند مستوى الدلالة )
وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطات 

الرئيسة قبل وبعد  درجات صعوبات فهم الفكرة
 ق على مستوى فهم الفكرة الرئيسة.التطبي

 المستايات الأرتع ككل: -5
متوسط القياس القبلي للصعوبات 

(، ومتوسط 7.23( بإنحراف معياري )17.94)
( بإنحراف 29.67القياس البعدي للصعوبات )

(، وكانت قيمة )ت( للفروق 11.19معياري )
ة دالة (، وهذه القيم6.09بين القياسين )

(، وهذا يدل 01.إحصائيا  عند مستوى الدلالة )
على وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطات 
درجات الصعوبات قبل وبعد التطبيق على 

 المستويات الأربع ككل. 
 

 ال رجة الكلية: -2
متوسط القياس القبلي للدرجة الكلية 

(، ومتوسط 15.65( بإنحراف معياري )48.23)
( بإنحراف 91.53لدرجة الكلية )القياس البعدي ل

( وكانت قيمة )ت( للفروق بين 28.09معياري )
 (11.16القياسين )

وهذه القيمة دالة إحصائيا  عند مستوى 
( وهذا يدل على وجود فروق دالة 01.الدلالة )

إحصائيا  بين متوسطات درجات صعوبات 
 الفهم القرائي قبل وبعد التطبيق.

لبعدي استجاب للتدخل بعد تطبيق الاختبار ااااا 
( تلميذا  ، حيث 28تلميذا  من أصل ) 20

كانت نتائجهم في الاختبار البعدي على كل 
 مستويات الفهم القرائي أعلى من المتوسط.

 لفروق بين القياسين البع ي والتتبعي لصعاتات الفهي القرائي.اج ول 

 التطبيق المستويات
عدد 
 الطلاب

 المتوسط
 الإنحراف
 المعياري 

 رجةد
 الحرية

 الدلالة ت

 05. 593. 27 2.06 7.60 28 البعدي الكلمة

 27 2.18 7.50 28 التتبعي

 05. 182. 27 5.04 14.14 28 البعدي الجملة



 044 

 

عدد  التطبيق المستويات
 الطلاب

 الإنحراف المتوسط
 المعياري 

 رجةد
 الحرية

 الدلالة ت

 27 5.40 14.07 28 التتبعي

الأفكار 
 الفرعية

 05. 5.57 27 5.67 18.67 28 البعدي

 27 5.21 12.25 28 التتبعي

الفكرة 
 الرئيسة

 05. 2.73 27 8.51 21.42 28 بعديال

 27 8.78 19.28 28 التتبعي 

 المستويات 
 الأربع ككل

 27 11.19 29.67 28 البعدي
308. .05 

 27 12.08 30.25 28 التتبعي

 الدرجة 
 الكلية

 05. 2.92 27 28.09 91.53 28 البعدي

 27 27.04 83.35 28 التتبعي

 ي:يتضح من الج ول السابق مايل
 د مستاى فهي الكلمة:1

( بإنحراف 7.60متوسط القياس البعدي )     
(، متوسط القياس التتبعي 2.06معياري )

، وكانت قيمة 2.18)( بإنحراف معياري )7.50)
، وهذه القيمة غير دالة إحصائيا   593.)ت( 

وهذا يدل على أنه  ((05.عند مستوى الدلالة 
ميذ لاتوجد فروق بين متوسطات درجات تلا

صعوبات فهم الكلمة في القياسين البعدي 
 والتتبعي عند مستوى الكلمة.

  د مستاى فهي الجملة:6
( بإنحراف 14.14متوسط القياس البعدي )   

(، ومتوسط القياس التتبعي 5.04معياري )
(، وكانت 5.40بإنحراف معياري ) (14.07)

وهذه القيمة غير دالة إحصائيا   182.قيمة )ت( 
( وهذا يدل على أنه 05.الدلالة ) عند مستوى 

لاتوجد فروق بين متوسطات درجات تلاميذ 
صعوبات فهم الجملة في القياسين البعدي 

 والتتبعي عند مستوى الجملة.
 مستاى فهي الأفكار الفرعية: -3

( بإنحراف 18.67متوسط القياس البعدي )
(، ومتوسط القياس التتبعي 5.67معياري )

( وكانت قيمة 5.21ري )( بإنحراف معيا12.25)
( وهذه القيمة دالة إحصائيا  5.57)ت( تساوي )

 .( 01عند مستوى الدلالة)
 مستاى فهي الفكرة الرئيسة: د4

( بإنحراف 21.42متوسط القياس البعدي )
(، ومتوسط القياس التتبعي 8.51معياري )

( وهذه القيمة 2.73( بإنحراف معياري )19.28)
( وهذا 05.الدلالة )دالة إحصائيا  عند مستوى 

يشير إلى وجود فروق دالة بين متوسطات 
درجات تلاميذ صعوبات الفكرة الرئيسة في 
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القياسين البعدي والتتبعي لصالح القياس 
 البعدي.

 
  د المستايات الأرتع ككل:5

( بإنحراف 29.67متوسط القياس البعدي )
( ومتوسط القياس التتبعي 11.19معياري )

( وكانت 12.08عياري )( بإنحراف م30.25)
. وهذه القيمة غير دالة 308قيمة )ت( = 

( وهذا يشير 05.إحصائيا  عند مستوى الدلالة )
إلى أنه لاتوجد فروق دالة بين متوسطات 

درجات التلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي 
في القياسين البعدي والتتبعي عند المستويات 

 الأربع ككل.
 دال رجة الكلية:2

( 91.53قياس البعدي )متوسط ال
(، متوسط القياس 28.09بإنحراف معياري )

( 27.04بإنحراف معياري ) (83.35التتبعي )
وهذه القيمة دالة 2.92 وكانت قيمة )ت(=

( وهذا يشير 01.) إحصائيا  عند مستوى الدلالة
إلي وجود فروق دالة بين القياسين البعدي 
والتتبعي لصالح القياس البعدي على الدرجة 

 لكلية.ا
النتائج المتعلقة بسؤال ال راسة الذي ين  

 على مايلي:
القائم على  البرنامجمامدى ثبات 

نموذج الاستجابة للتدخل في علاج ذوي 
 صعوبات الفهم القرائي بعد مرحلة المتابعة؟
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 الفهي القرائي. نسبة ثبات آليات الت خل في علا   وي ععاتات ج ول 
المرحلة الثالثة لمستوى  المرحلة الثانية لمستوى الكلمة ي لمستوى الكلمةالمرحلة الأول عدد التلاميذ

 الكلمة
 عدد 

 المستجيبين
 نسبة

 التحسن
 عدد

 المستجبين
 نسبة

 التحسن
عدد 

 المستجبين
نسبة 
 التحسن

28 15 7%  53.5 5 17.85% 3 10.71

% 
 المرحلة الثالثة لمستوى الجملة وى الجملةالمرحلة الثانية لمست المرحلة الأولي لمستوى الجملة عدد التلاميذ

 عدد 
 المستجيبين

 نسبة
 التحسن

 عدد
 المستجبين

 عدد نسبة التحسن
 المستجبين

 نسبة
 التحسن

28 9 32.14% 6 21.42% 5 17.85

% 

المرحلة الأولي لمستوى الأفكار  عدد التلاميذ
 الفرعية

المرحلة الثانية لمستوى الأفكار 
 الفرعية

لثة لمستوى المرحلة الثا
 الأفكار الفرعية

 عدد 
 المستجيبين

 نسبة
 التحسن

عدد 
 المستجبين

 نسبة
 التحسن

 عدد
 المستجبين

 نسبة
 التحسن

28 8 28.57 %  6 21.42 %  4 14.28 

% 

 المرحلة الأولي لمستوى  عدد التلاميذ
 الفكرة الرئيسة

المرحلة الثانية لمستوى الفكرة 
 الرئيسة

ى المرحلة الثالثة لمستو 
 الفكرة الرئيسة

عدد  نسبة التحسن  عدد المستجيبين
 المستجبين

 نسبة
 التحسن

 عدد
 المستجبين

نسبة 
 التحسن

 
28 8 28.57 % 4 14.28% 4 14.28

% 
مرحلة المتابعة لاختبار الفهم القرائي على كل 

 المستويات.
عدد التلاميذ الذين لم يتغير 
أداؤهم بعد تطبيق الاختبار 

 ة المتابعة.البعدي في مرحل

نسبة الذين انتكسوا بعد 
 التدخل

  (  (%71.42استجاب للتدخل مايقارب
ماان العينااة فااي الاختبااار البعاادي علااى كاال مسااتويات 

تلميذا  مان  (20)الفهم القرائي حيث استجاب للتدخل 
، ولكان بعادما اناتكس أداء تلميذا  وتلمياذة (28) أصل

ي فااااي تلمياااذان وتلمياااذة بعاااد تطبياااق الاختباااار البعاااد
 .(%60.71)مرحلة المتابعة أصبحت النسبة  

 (20)( تلمياااااااذ مااااااان أصااااااال 17)
تلمياااذا  وتلمياااذة اساااتجابوا للتااادخل 
فاااي الاختباااار البعااادي علاااى كااال 
مساااااتويات الفهااااام القرائاااااي حياااااث 
كاناااااااااات نتااااااااااائجهم أعلااااااااااى ماااااااااان 

 المتوسط.

3÷20×100  
     15%    = 
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 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:

النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع أشارت 
بأن نسبة ثبات آليات التدخل لعلاج ذوي 

 ×20 ÷ 12 صعوبات الفهم القرائي هي:
وهذا يدل على ثبات آليات  82%= 100

التدخل في علاج ذوي صعوبات الفهم القرائي، 
وفاعلية الاستراتيجيات التي تم تقديمها للتلاميذ 

ة هذا عبر المراحل المختلفة، وتتفق نتيج
 ،(O'connor,et al.,2005) البحث مع دراسة

وذلك من حيث ثبات آليات التدخل في علاج 
   ذوي صعوبات القراءة. 

 :عـــــالمراج

(: القيمة .200فتحي مصطفى الزيات ) .1
التنبؤية لتحديد وتشخيص صعوبات التعلم 
بين نماذج التحليل الكمي ونماذج التحليل 

، تات التعليالمؤتمر ال ولي لصعا الكيفي. 
 الرياض، المملكة العربية السعودية.

(: 2012فتحي مصطفى الزيات ) .2
ععاتات التعلي التاجهات الح يثة في 
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