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استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية التفكير الاحتمـالي        هدف البحث الحالي إلى تحديد فعالية       
تلميذة من تلميذات الصف الثاني الإعدادي      )٦٤( عينة البحث من     ، تكونت  المرحلة الإعدادية  تلميذاتلدى  

تلميذة، بمدرستين من مدارس إدارة منيـة       )٣٢(تلميذة، وضابطة )٣٢(تجريبية  : ،موزعين على مجموعتين  
النصر التعليمية، وتم تحقيق التكافؤ بينهما من حيث بعض المتغيرات الدخيلة، وأعدت الباحثـة اختبـارا                

الاحتمالي بالإضافة إلى دليل العلم في ضوء استراتيجيات التفكير المتشعب وكراسة الأنشطة لقياس التفكير 
  . م٢٠١٨/٢٠١٩في محتوى الرياضيات، وذلك خلال الفصل الدراسي الأول لعام 

 :وتم التوصل إلى النتائج الآتية

جمـوعتين  بين متوسطي درجات تلميذات الم    ) ٠,٠١(يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة         .١
  .التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي للتفكير الاحتمالي لصالح تلميذات المجموعة التجريبية

بين متوسطي درجات تلميـذات المجموعـة   ) 0.001(يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة       .٢
  .البعديالقبلي لاختبار التفكير الاحتمالي لصالح التطبيق / التجريبية في التطبيقين البعدي

  . التفكير الاحتمالي-استراتيجيات التفكير المتشعب: الكلمات المفتاحية
Abstract 

The objective of this research is to determine the effectiveness of the neural 
branching strategies in the development the probabilistic thinking pupils  in the 
preparatory stage,The sample consisted of (64) prep- school students, divided into 
two groups: experimental  group(32) students, and control group( 32) students in 
two schools of Menia Al-Nasr Educational Administration, and their equivalence 
was achieved in terms of some variables, The researcher prepared a test to measure 
probabilistic thinking and guide teacher by the neural branching strategies &work 
sheets during the first semester of 2018/2019. 
The results: 

1. There is a statistically significant  difference   at the level (0.01)  between the  
degrees mean  the two groups  experimental  and the control  in the post- 
application   to test   of ability  probabilistic thinking for  the  experimental  
group students .  
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2. There is a statistically significant  difference   at the level (0.001)  between 
the  degrees mean  the  experimental groups  in the post- application and pre- 
application   to test   of probabilistic thinking for the post application 

Keywords :The Neural Branching Strategies– Probabilistic  Thinking  
 

 
 

 تعليم الرياضيات   لم يعد هناك شك أن    
 ذلك لما يحققه مـن       و ؛من مرتكزات الحياة  

مــع التكيــف  علــى لمتعلمــينمــساعدة ا
فأصبحت الأمم الآن تعاني مـن       مشكلات،ال

بما يجعل الإنسان أمام العديـد       التقدم الهائل، 
من المشكلات التي تعوق تقدمه ومواكبة هذه       

  .التغيرات
 ـ   إوحيث   ذلك هـو   ن السبيل الوحيد ل

حيث  لى التفكير بأنماطه المختلفة،    ع همتعويد
 لأنه  يمثل التفكير المتشعب أهم أنماط التفكير     

 الموضوع من زوايـا     ىعلى النظر إل   ساعدي
 ـ    هممتعددة تمكن  أفـضل  ى   من الوصـول إل

 ـ،ويمثل حـوارا    الحلول   ا فـي عقـل     داخلي
 المعلومـات   بما يعمل على دمـج   المتعلمين،

 خبراتهم،وربطها ب  المعرفية مالجديدة في بنيته  
  .١)*٢٢٤، ٢٠٠٨جابر ،(السابقة

يبين المجلس القـومي لمعلمـي      كما  
التفكير الاحتمالي قد يطـوره     أن  الرياضيات  

المتعلمون بديهيا حتى ولو لم يكن متـضمنًا        

                                                             

 )اسم العائلة، السنة، رقم الصفحة(*

في المناهج، وذلك لان موضوع الاحتمالات      
ــرى   ــية أخ ــوعات رياض ــرتبط بموض ي

،كما يـساعد   )الحساب والهندسة والجبر  (مثل
  يف وتفـــسير البيانـــاتفـــي تـــصن

) (NCTM,2000,48 **٢.  
ويعد التفكير المتشعب حجر الزاويـة      
في الابداع والابتكار، حيث يمثل  الاسـاس        

التركيـب، التـأليف،    (في ممارسته مهارات    
ادراك العلاقات، إعادة التصنيف، تقديم رؤى      

، حيـث ينتهجـه     )جديدة وإدخال التحسينات  
التي تتطلـب   المتعلم عند التعامل مع المهام      

الاحتمالات والتفكير الاحتمالي بطريقة غيـر      
مقيدة من خلال دراسـة كافـة الاحتمـالات     

  ).٢٨ ،٢٠٠١عمران،(الممكنة للموقف
 ا هام ااستراتيجية التدريس عاملً  وتعد  

في نجاح العملية التعليمية فكان مـن        اورئيس 
الضروري التفكير باستراتيجيات تدعم أنماط     

 حل المـشكلات    فيوتساعد  التفكير المختلفة   
 وتمكن المتعلمين من فـرض      ،والتكيف معها 

الفروض والتنبؤ بالنتـائج والتحقـق منهـا        
،وتحليل المهام والمواقـف وتطبيقهـا فـي        

                                                             

**National Council of Teachers of 
Mathematics ** 
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المواقف المختلفة، لـذا تـرى الباحثـة أن          
استراتيجيات التفكير المتشعب من الممكن ان      
تساعد المتعلم على أن  ينظر إلـي المهـام          

 من زوايا متعددة ، بما يحقق لـه         والمواقف
ــول  ــي مجموعــة مــن الحل الوصــول إل
والاستجابات التباعدية التي تتضمن الابـداع      

  .بداخلها
ــدريس   ــالي لت ــع الح إلا أن الوض

المرحلة الثانية مـن التعلـيم      الرياضيات في   
 يواجه بالعديد من المشكلات التـي       الأساسي

ذات الصف الثاني الإعدادي ،كما     تواجه تلمي 
تضح من خلال نتائج البحوث والدراسـات       ا

ــسابقة ــد،؛٢٠١١ جــرادات،(ال  ٢٠١١ عب
؛ ٢٠١٣؛ شــــحاتة،٢٠١٣؛زنقــــور،

 .Josef؛٢٠١٤الــــــــسيد،

 Kiser & Jane؛٢٠١٦؛عبدالفتاح،2016
كــذلك و) Yaghmour,2016؛  2016 ,

 آراء بعض معلمي ومعلمـات الرياضـيات      
 ،ونتـائج الدراسـة     الذين التقت بهم الباحثة   

هـذا  ، و التي قامت بها الباحثـة  الاستطلاعية
التدني فـي أداء تلميـذات الـصف الثـاني          
الإعدادي قد يعود إلي عـدة أسـباب منهـا          

ــادة ( ــة الم ــذات أو طبيع ــم أو التلمي المعل
  ).الخ ............أو

سـتراتيجية  ا أن   ة ترى ولذا فإن الباحث  
لذا فكرت   .التدريس لها الدور الأكبر في ذلك     

 متمثلـة    تدريـسية    في اختيار استراتيجيات  

لتنميـة   ) استراتيجيات التفكير المتـشعب   (في
  .مستويات التفكير الاحتمالي لديهن

 

نبع الاساس بمشكلة البحث من خلال عـدة         
  :مصادر منها

 التي قامت بهـا  الدراسة الاستطلاعية   - أ
تلميـذا وتلميــذة  )٣٩(علــىالباحثـة  

 ـ     ة بالصف الثاني الإعـدادي بمدرس
طارق الحفني التابعـة لإدارة منيـة       

 مسائل)٣(تم تطبيق النصر التعليمية ،    
 في الاحتمـالات وكانـت   على هؤلاء 

 :النحو الآتيعلى نتائج ال

  الاستطلاعية نتائج الدراسة )١(جدول
عدد   التفكير الاحتمالي

  ع  م  الدرجة الكلية  التلاميذ
١,٧١  ١,٤٦  ٦  ٣٩  

  :يتضح من الجدول السابق ما يأتي
متوسـط درجـات     النسبة المئويـة ل   

ــي ــلاب ف ــثلاثالط ــسائل ال ــل  الم  يمث
 وهـي نـسبة     من الدرجة الكليـة   %)٢٤,٣(

  متدنية
مـع  المقابلات التي أجرتها  الباحثـة      -ب

ــشر ــات   ع ــي ومعلم ــن معلم  م
احمـد النجـار    (رساالرياضيات  بمد  

ــيم   ــي ،التعلـ ــارق الحفنـ ،طـ
 لإدارة منية النـصر     ةالتابع)الأساسي
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 على  المطروح كان السؤال التعليمية و 
ب تـدني   اسـب أمـا   :  هـو  المعلمين

مــستويات  التلاميــذ فــي التفكيــر 
 ؟وأسفرت   من وجهة نظرك   الاحتمالي

  :المقابلات عن
من هؤلاء المعلمـين    % ٤٠أجاب   .١

قلـة  بأن السبب قـد يرجـع إلـى     
التمارين والأنـشطة فـي منـاهج       
ــاني    ــصف الث ــيات بال الرياض

 المرتبطة بواقـع حيـاة      الاعدادي
 التـي تنمـي التفكيـر       التلاميذ و 
أسلوب  بالإضافة إلى أن     الاحتمالي

عرض محتوي الكتاب  لا يحفـز       
  .ميذ على التفكيرالتلا

علـى أن   من المعلمـين    % ٦٠أكد .٢
طريقــة التــدريس المتبعــة هــي 
الطريقة التقليديـة القائمـة علـى       

، العرض المباشر لمحتوي الـدرس    
 تـشجع علـى   التقويماسئلة كما أن  

لاسترجاع ولا تقيس القدرة    الحفظ وا 
 .على التفكير

نتائج البحوث والدراسات التي أجريت      -ج
ــدريس الرياضــيات           ــي مجــال ت ف

؛جرادا٢٠٠٨؛آدم،٢٠٠٢خصاونة،(
ــد،٢٠١١ت، ؛ ٢٠١١؛؛عبـــــ

  ).٢٠١٣زنقور،
 

 

وجود تدني في مستوى أداء تلميذات       
ر الصف الثاني الإعدادي في مستويات التفكي     

المستوى الذاتي، المـستوى    (الاحتمالي وهي 
الانتقالي، المستوى شبه الكمي و المـستوى       

  ).العددي
الحالي فـي      مشكلة البحث  تحديدحيث يمكن   

  :ل الرئيس التاليلتساؤا
ما فعاليـة اسـتراتيجيات  التفكيـر        

التفكيـر   مـستويات    المتشعب فـي تنميـة      
الاحتمالي لـدي تلميـذات الـصف الثـاني         

 ؟الإعدادي
 

تحديد فعالية  : هدف البحث الحالي إلى   
 تنميـة استراتيجيات التفكير المتـشعب فـي       

تلميـذات   لـدي  التفكير الاحتمالي مستويات 
 .الصف الثاني الإعدادي

 

  :من المتوقع أن تفيد نتائج  البحث الحالي في
 التفكير الاحتمالي لدى     مستويات تنمية .١

    . الاعداديثانيتلميذات الصف ال
استفادة معلمي الرياضيات من دليـل       .٢

 صـياغة وحـدات      تمت المعلم حيث 
الأعداد الحقيقية ؛ متوسطات المثلث     (

والمثلــث المتـــساوي الـــساقين  
باستخدام اسـتراتيجيات   ) والاحتمالات

  .التفكير المتشعب
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 مخططي ومطـوري منـاهج      فادةاست .٣
  من الرياضيات في المرحلة الإعدادية   

تراتيجيات عند تطوير مناهج    تلك الاس 
  .الرياضيات 

 هـذا استكمال البحوث والدراسات في     .٤
المجال من قبل الباحثين فـي مجـال        

 .تدريس  الرياضيات
 

يوجد فرق ذو دلالة احـصائية عنـد         - ١
بـين متوسـطي     )α≥٠،٠٥(مستوى  

ــوعتين   ــذات المجم ــات تلمي درج
التجريبية والـضابطة فـي التطبيـق       

 التفكيـر الاحتمـالي     البعدي لاختبار 
  .لصالح تلميذات المجموعة التجريبية

توجد فروق ذات دلالة احصائية عند       - ٢
بين متوسـطي    ) α≥٠،٠٥(مستوى  

درجات تلميذات المجموعة التجريبية    
القبلي لاختبـار   / في التطبيقين البعدي  

التفكير الاحتمالي لـصالح التطبيـق      
  .البعدي

 

تلميـذات   عينة من    :من حيث العينة   - ١
 ـ       ةالصف الثـاني الإعـدادي بمدرس

 ـ)طارق الحفني ، أحمد النجار  (  ةالتابع
ــة     ــصر التعليمي ــة الن لإدارة مني

 –تجريبية  (وتقسيمهن إلي مجموعتين    

وتحقيق التكافؤ بينهما مـن     ) ضابطة  
  .حيث بعض المتغيرات 

الأعداد (  وحدات :من حيث المحتوي   - ٢
الحقيقة ، متوسطات المثلث والمثلـث      

مـن  )وي الساقين ؛الاحتمـالات   المتسا
منهج الرياضـيات بالـصف الثـاني       
الإعدادي خـلال الفـصل الدراسـي       

 .م٢٠١٨/٢٠١٩الأول 

محتوى الاحتمالات من الصف الثالث      - ٣
  الابتدائي إلى الصف الأول الاعدادي

 

 إعـداد  من( الاحتمالي التفكير اختبار

  ).الباحثة
  :هيبالإضافة إلي مواد البحث و

الأعـداد  ( فـي وحـدات   المعلم دليل .١
الحقيقة ،متوسطات المثلث والمثلـث     

 .)المتساوي الساقين ؛الاحتمالات

  .في تلك الوحداتالأنشطة  كراسة .٢
 : 

  :استخدم البحث الحالي
 لاسـتقراء  وذلـك : الوصفي المنهج  -  أ

 ،بالإضافة السابقة البحوث والدراسات

 ليالاحتمـا  التفكير اختبار اعداد إلي

 ، الاعدادي الثاني الصف تلميذات لدي
 والبحـوث  النظري الاطار واستقراء

 .النتائج وتفسير السابقة والدراسات
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 فعالية لتحديد :التجريبي شبة المنهج  - ب
 فـي  المتـشعب  التفكير استراتيجيات

 ىلد الاحتمالي التفكير تنمية مستويات
   الاعدادي الثاني الصف اتتلميذ

 

 له مستويان هما و:ر المستقلالمتغي: 
استراتيجيات التفكير المتـشعب      -  أ

ــة   ــذات المجموع ــع تلمي م
  ..التجريبية

الطريقة المعتادة  في التـدريس        - ب
ــة   ــذات  المجموع ــع تلمي م

  .الضابطة
 التفكير الاحتمالي: المتغير التابع. 

 
اتبعت الباحثة الاجراءات الآتية للإجابة عـن     

  :قق من صحة فروضهأسئلة البحث والتح
الاطلاع علـى الأدبيـات  البحـوث         .١

والدراسات الـسابقة التـي تناولـت       
 .لبحثمتغيرات ا

الأعداد (إعداد دليل المعلم في وحدات       .٢
الحقيقية ،متوسطات المثلث والمثلـث     

 )المتساوي الـساقين والاحتمـالات      
ــتخدام  ــر باس ــتراتيجيات التفكي اس

  وعرضه على المحكمينالمتشعب
اسة الأنشطة في وحـدات      إعداد كر  .٣

الأعداد الحقيقية ،متوسطات المثلـث     (
ــساقين و   ــساوي ال ــث المت والمثل

ــالات  ــ) الاحتم ــى هاوعرض  عل
 المحكمين

اختبـار التفكيـر    ( البحـث  ةإعداد أدا  .٤
وعرضها على المحكمـين    )الاحتمالي

غير (ستطلاعية  اوتطبيقها على عينة    
لحساب بعض النـواحي    )بحثعينة ال 

 ـ(الاحصائية مثل     الثبـات   تاملامع
 تمعــاملا/القــدرة علــى التمييــز/

 المناسـب لإجـراء     الـزمن /السهولة
  ).الاختبار

اختيار عينة البحث وتقـسيمها الـي        .٥
مجموعتين تجريبية وضابطة وتحقيق    
التكافؤ بينهمـا مـن حيـث بعـض         

، القـائم بالتـدريس      ( مثل المتغيرات
  .)العمر الزمني

 البحـث علـى     ةالتطبيق القبلـي لأدا    .٦
  .البحثمجموعتي 

التدريس لتلميذات المجموعة التجريبية     .٧
ــتخدام  ــر باس ــتراتيجيات التفكي اس

 من خـلال دليـل المعلـم        المتشعب
ــة   ــذات المجموع ــستخدم وتلمي الم
الضابطة باستخدام الطريقة المعتـادة     

  . في الوقت نفسهفي التدريس
 البحـث علـى     ةالتطبيق البعدي لأدا   .٨

  .البحثمجموعتي 
  .تحليل النتائج وتفسيرها .٩

تقديم التوصـيات والمقترحـات فـي        . ١٠
من  الحالي  البحث  هر عن أسفضوء ما   

  .نتائج
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 

 Neural استراتيجيات التفكير المتـشعب 
Branching Strategies(NBS): 

: تعرف إجرائيا في البحـث الحـالي      
بأنها مجموعة الإجراءات التي يتبعها معلـم       

الأعـداد  (ت االرياضيات عند تدريسه لوحـد    
ــلحقيقا ــث ي ــث والمثل ــطات المثل ة ،متوس

  :) والاحتمالاتالمتساوي الساقين
   من ) التمهيد للدرس (تحرك التقديم للدرس

خلال ربط الخبرات الـسابقة بالحاليـة       
وتوضيح أهـداف الـدرس للتلميـذات        

 .،وبيان أهمية الدرس لهن في الحياة
      توظيف بعض الاستراتيجيات الفرعيـة

لكـل درس   للتفكير المتشعب والمناسبة    
 ىمن خلال تقديم مجموعة من الأسئلة إل      

التلميذات فـي ضـوء الاسـتراتيجيات        
التفكير (ب وهي   الفرعية للتفكير المتشع  

الانظمـة   التفكير العكسي،  الافتراضي،
التنـاظر، تحليـل     الرمزية المختلفـة،  

وجهات النظر ،التكملة ،التحليل الشبكي     
ق على  يوالإجابة عنها والتعل  ،  )للعلاقات

ــل  وتلــك الإجابــات، اســتخدام التمثي
 الرياضي للموقف بأكثر مـن طريقـة،      

توضيح وجهة نظر التلميذات في بعض   و
مية ،إدراك العلاقات بـين     يالمواقف التعل 

تحديـد   تحديد تلك العلاقـات،    الأشياء،

أوجه التشابه والاختلاف بين المفـاهيم      
 .والتعميمات الرياضية 

  الخــروج بتعميمــات مــن كــل درس
 فهم التلميـذة  ىاء أسئلة توضح مد وإعط

 . من أجزاء الدرسلكل جزء

   للتلميذات   وفردية إعطاء أنشطة جماعية 
 من خلال كراسة    كتطبيق على كل درس   

 .النشاط

      التي حل التدريبات والتمارين الرياضية
 في كراسـة الأنـشطة باسـتخدام     توجد
م الجمعي والمجموعات الـصغيرة     يالتعل

  .والفردية
  :تيجياتمن خلال استرا

 Hypothetical التفكير الافتراضـي  -١

Thinking Strategy: 

تعتمد على توجيه المعلم لمجموعة من      
الاسئلة الافتراضـية  التـي تثيـر اهتمـام          
المتعلمين ،بما يـدفعهم إلـي التفكيـر فـي          
المواقف والنتائج المترتبـة عليهـا ،وعلـى        

المعلم توظيف اجابات المتعلمين بما يتماشى       
  .  الهدف المراد تحقيقهنحو تحقيق

 Reversal التفكيـــر العكـــسي -٢

Thinking Strategy: 

تعتمد على مجموعة من الأسئلة  التي       
تتيح مزيدا من الفرصة للعمق في التفكيـر،        
وبذلك ينتقل المتعلم مـن مجـرد اكتـساب         
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المعرفة ،إلي التفكير فيما وراءها، وتوجـه       
المتعلم لكي يفكر من الخلف أو مـن خـلال         

المواقف التي تواجهه ،بما يمكنه مـن       عكس  
 .   النظرة الشمولية للموقف

 Different المختلفةالانظمة الرمزية -٣
Symbol System Strategy: 

تعتمد علي تحويل الـصورة اللفظيـة      
إلى صورة رمزية ، والتعبير عن الأشـكال        

 بـين بطريقة رمزية بما يوضـح العلاقـة        
ر عن  عناصرها، بما يعزز القدرة على التعبي     

 وإدراك العلاقات   اعناصر الموقف واستيعابه  
  .بين عناصرها والتعبير عنها بأسلوبه

 :Analogy Strategyالتناظر -٤

تعتمد على إدراك العلاقة بين عناصر      
الموقف ومـن ثـم تحديـد أوجـه الـشبه           

  والاختلاف بينها
 Analysis of تحليل وجهات النظـر  -٥

Point of View Strategy : 

لـى التعبيـر عـن      تساعد المتعلم ع  
الأفكار والمبادئ والمعتقدات من خلال آرائه      
الشخصية ،حيث تعتمد على تحليـل وجهـة        

النظر بما يعزز قبول أو رفض فكـرة مـا           
  لحل مشكلة أو تعديلها إذا لزم الأمر

 : Completion Strategyالتكملة -٦

تمكن المتعلمين من النظرة المتكاملـة      
ان يتشعبوا  والشمولية للموقف ،بما يمكنه من      

، واكتشاف العلاقـة  بـين سلـسة         بتفكيرهم
 الأفكار واكمالها

ــات -٧  Web التحليــل الــشبكي للعلاق
Analysis Strategy: 

إن العديد من المواقف التـي تواجـه        
المتعلمين تتضمن مجموعة من العناصر التي      
من خلال إدراك العلاقات بينها يتمكن الفـرد    

إن هذه  من التوصل إلى الحل المناسب، لذا ف      
الاستراتيجية تدعم عملية إدراك العلاقات بين      

  .   عناصر الموقف الواحد
 Probabilistic  الاحتمـالي التفكيـر  -٨

Thinking:  
يعرف إجرائيا بأنه مجموعة العمليات     
العقلية  التي تقوم بها التلميذة  والتـي مـن           
خلالها تستطيع تحليل المواقـف والمهمـات       

  ين ومعرفـة   الاحتمالية ،واسـتخدام القـوان    
 مـن   نواتج المسائل والتنبؤ بها وتطبيقاتهـا     

 الفرعية للتفكير الاحتمـالي     المستوياتخلال  
المستوى الذاتي، المـستوى    (والتي تتمثل في  

الانتقالي، المستوى شبه الكمي و المـستوى       
ــددي ــة  )الع ــلال الدرج ــن خ ــاس م   وتق
 عليها التلميـذات فـي اختبـار        تالتي حصل 

 ـ   الي الـذي أعدتـه     مهارات التفكير الاحتم
  .الباحثة
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 

  : استراتيجيات التفكير المتشعب :أولاً
 Neural(التفكيـــر المتـــشعب -١

Branching Thinking-NBT(: 
 كـشفت الأبحـاث العلميـة خـلال         لقد

العديد من خفايا    السنوات القليلة الماضية  
لك العديد من   ذونتج عن    العقل البشري، 

 ريـة ذ تغيـرات ج   ىإلالنتائج التي أدت    
م ي في عمليتي التعل   استخدامهحول كيفية   

حيث ظهر التفكيـر المتـشعب       والتعلم،
كتشافات العريقـة فـي علـم     كنتيجة للا 

فقـد   الاعصاب وتطورات علم الـنفس،    
تعالت الهتافات التربوية لإعادة النظـر      

ميـة  يفي البنية المعرفيـة للعمليـة التعل      
 ـ      وغاياتها، ر بمـا يحفـز ويثيـر التفكي

 ٢٠١٦الهملان،( المتعلمينىالمتشعب لد
،٥٩.(    

ويعرف التفكير المتشعب بأنه قـدرة      
الفرد على الدمج بين أكبر قدر من الافكـار         

 ـ  والمعلومات حول مشكلة ما،     ىوإدخالها إل
البنية المعرفية للمتعلم ،مما يتيح له الفرصـة     
للربط بين المعلومات الجديدة والمعلومـات       

 ـ وذقق تعلم   بما يح  السابقة له،  مـع   ،ى معن
  بـين الخلايـا العـصبية،      اتصالاتحدوث  

ه من خلال الأفكار التي توصـل      يويستدل عل 
 .)٥٠، ٢٠١٣زنقور،(إليها المتعلم

 ومن جهة أخرى فقد تناولت بعـض      
ــة والدراســات الأدبيــاتا ــر لتربوي  التفكي

حيث مرادف للتفكير التباعدي    بأنه  المتشعب  
المتشعب  أن التفكير)٨٣، ٢٠٠٣حسين،(ذكر

 )Divergent Thinking(تباعدي هو تفكير
مرن في اتجاهات متعددة وخصبة ،ويـدعو       
الفرد إلي تغير مسلكه في التفكير كلما تطلب        

   .لكذالموقف 
 ٢٠٠٤غـانم، (بينما يرى كل مـن  

أن التفكيـر  ) Brad,2018,45-46 ؛١٤٢،
التباعدي هو تفكير إبداعي ،حيـث يتـضمن      

ة تعطي معاني   الوصول إلى استجابات متنوع   
متنوعة، ويساعد على تخطـي مـا يواجـه         
المتعلم، والتوصل إلى حلول مناسـبة عـن        
طريق الاسـتفادة مـن الخبـرات الـسابقة         

  .وتوظيفها في اكتساب المهارات الجديدة
 أن التفكيـر المتـشعب      وذكر آخرون 

 ٢٠٠٧جـروان، (مرادف للتفكير الابـداعي 
حيـث يعـرف   )١٥، ٢٠١٥ الهيلات،؛٨٣،

الابداعي بأنـه نمـط مـن التفكيـر         التفكير  
ي يتم فيه استخدام مـستويات      ذالمتشعب ،وال 

 ،ها من التفكير ولا يتحدد بقواعد محـدد        يعل
 كما ينمي اتجاهـات     ويصعب التنبؤ بنتائجه  

ايجابية لدى المتعلمـين مـن خـلال حـل          
  .المشكلات  

كما أنـه تفكيـر خـارج الـصندوق        
 ـ       ا للحصول على تقديم أفكار غير تقليدية، كم
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ينمي اتجاهات ايجابية لدى المتعلمـين مـن        
 خلال حل المشكلات والعقبات التي تواجههم
Shan,Millsap,Woodward,Smith,

2012,9)(.  
بينما يشترك كل من التفكير التباعدي      
و الابداعي في بعض المهارات مثل الطلاقة       
والمرونة والحـساسية للمـشكلات ويتميـز       

زامن للأفكـار،   التفكير التباعدي بالتوليد المت   
تأجيل (يقوم على مجموعة من المبادئ وهي     و

السعي نحو أكبر عدد مـن الافكـار؛     الحكم؛
 لاو ،) الانطلاق والإضافة لأفكار الآخـرين    

ما إنيركز على كيفية الحصول على النتائج و      
 ويتميز التفكير الابـداعي     .يركز على النتائج  
؛ ٧٢-٧١،  ٢٠٠٩علـي، (بالأصالة للأفكار 

   ).٧٥-٥٦ ،٢٠١١العطار،
في ضوء ما سبق تـرى الباحثـة أن  أهـم         
سمات و خصائص التفكير المتشعب قد تتمثل     

  :في
أنه نمط من أنماط التفكير الذي تؤدي        - ١

ممارسته إلى حدوث وصـلات بـين       
الخلايا العصبية بـين خلايـا المـخ        

 .بالأعصاب
تتطلب ممارسـته والتـدريب عليـه        - ٢

ــة  ــذكر وفهــم (عمليــات معرفي الت
وأخـرى مـا    ) لمعلوماتواسترجاع ا 

التخطــيط والتنظــيم (وراء معرفيـة  
 ).والمراقبة

تفكير بلا حدود لأنه يتـيح للمـتعلم         - ٣
التحـرر والانطــلاق بتفكيـره إلــي   

 .اتجاهات متعددة

يرتبط بمجموعـة العمليـات غيـر        - ٤
 .المرئية التي تتم داخل المتعلم

ا تؤكــد العديــد مــن الابحــاث ذلــ
ــسابقة ــات الـ ــى،(والدراسـ  ٢٠٠٩علـ

ــو ــحاتة،؛٢٠١٣ر،؛زنقــ  ؛٢٠١٣ شــ
علــى أهميــة التفكيــر )٢٠١٨،الــسروجى

مية والتي تتمثـل    يالمتشعب في العملية التعل   
  :في
ثمار الطاقات الابداعية والابتكاريـة     تاس -

لدي المتعلمين ،وتنمية مهارات التفكيـر      
  .لديهم

ز عمل الدماغ ،واحداث ترابطـات      يتحف -
  .وتشابكات طبيعية بين الخلايا العصبية

ــى اســتخدام مــساعدة ا - ــين عل لمتعلم
الاساليب العلمية أثنـاء التفاعـل مـع        

  .المواقف الحياتية
 ـ ذمية  ليجعل العملية التع   -  مـن   ىات معن

  .خلال انتقال أثر التعلم
 .جعل المتعلم ديناميكياً ومتفتحاً -

 Neural استراتيجيات التفكير المتشعب-٢
Branching Thinking 

NBS-Strategies :  
راتيجية التدريس  ينبغي أن تتماشي است   

مع آليات عمل الدماغ حيث يحتوي الـدماغ        



 

 ١٣٨١

على نوعين من الخلايا هما الخلايا الغرويـة     
والخلايا العصبية التي تعتبر المسئولة عـن       
عمليات التفكير  ويحتـوي الـدماغ علـى         

بليون خلية عصبية لكل خليـة      )١٠٠(حوالي
عصبية محور واحد  قد يتفرع إلى محـاور         

ــددها إ  ــصل ع ــغر ي ــوالي أص ــى ح ل
محور، وتتشابك هذه المحاور مع    )١٠٠٠٠٠(

محاور أخرى ،من خلال إثارة الدماغ  عـن         
طريق مجموعة من الأسئلة التي تحفز عمل       
الـــدماغ وتتـــشكل كتلـــة تحتـــوي 

تريليون من الوصلات  المتغيـرة    )١٠٠(على
باستمرار ،وهذا ما تقوم عليه اسـتراتيجيات       

 ٢٠٠٧أبوجادو،نوفــل،(التفكيـر المتـشعب  
،٣٢.(  

 اســتراتيجيات التفكيــر حيــث تعــد
المتشعب من الاتجاهات الحديثة  في تدريس       

التـي   الموضوعات في مـادة الرياضـيات،   
لكي يحقـق النجـاح      يمكن أن يتبعها المعلم،   

حيـث   م والـتعلم،  يوالكفاءة في عمليتي التعل   
من  ة ونشاط وإيجابية المتعلم،   يتزيد من فاعل  

لتي تثير  خلال عرض مجموعة من الاسئلة ا     
  . أن يتشعب بتفكيرهىتفكيره وتدفعه إل

  :أنواع استراتيجيات التفكير المتشعب
من خلال بعض البحوث والدراسـات      

)٣٥Cardellichio & Field, 1997, 
PP33-،؛ ٧٠-٦٧ ،٢٠٠٩؛علــــــي

فإن ) ٨٣-٨٢،ص ص ٢٠١٦لطيف،رزوقي،

 تتضمن سبعة    استراتيجيات التفكير المتشعب  
  : وهياستراتيجيات

ــر الافتراضــي اســتر - ١  اتيجية التفكي
Hypothetical Thinking Strategy 

تمثل مجموعة مـن الاسـئلة التـي         : 
يوجهها المعلم للتلميذات مما يثير التفكير      
الافتراضي لديهن ويضعن الفرضـيات     
المتعددة ويحددن النتـائج التـي يمكـن        

  :حدوثها ومن هذه الاسئلة 
؟وضـح  ..............ماذا يحـدث إذا    -

 بمثال

ماذا يحدث إذا استبدل الجذر التكعيبي      : ثالم

  ٣= ٢+٢س3بالجذر التربيعي في المعادلة
 )الانقلابي(العكسي التفكير استراتيجية -٢

Reversal Thinking Strategy: 
يوجههـا المعلـم    أسئلة مجموعة تمثل 

 فـي  التفكير مجرد من ،تنقلهن للتلميذات
 تعتمدو المعرفة هذه وراء ما إلي المعرفة

 تفترض عكس أن ىإل اتذلتلميا دفع على

  :الاسئلة هذه ومن الواقع
 عكـست   اذا النـاتج  يتغيـر  هـل  -

 .بمثال يوضح ؟وكيف؟..................

فـي المعادلـة    ) س( هل تتغير قيمـة    :مثال
ــتبدل إ ١٦ = �   ٤+2س، ذا اس

 الجذر التربيعي بالجـذر التكعيبـي؟     
 ؟وكيف توصلتي لذلك
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ــتراتي - ٣ ــة  جيةاس ــة الرمزي  الانظم
 Different Symbol Systemالمختلفة

Strategy  :الاسـتراتيجية   هذه تعتمد 

 الرياضية للمشكلات التلميذة  ترجمة على

 ىمد على يؤكد حيث رمزية صورة إلي
 وادراك الموقـف  عناصـر  اسـتيعاب 

  :مثل اجزائه بين العلاقات

 بالـصورة  الحسابية المسألة عن التعبير -
 .موجزة عبارات استخدامب اللفظية

 فـي  والمطلوب للمعطيات افهمه شرح -

  موجزة عبارات

 الهندسـي  الـشكل  معطيات عن التعبير -

 .لفظية عبارات باستخدام المرسوم

ــتراتيجية - ٤ ــاظر اس  Analogyالتن
Strategy: العلاقات ادراك على تساعد 

 التشابه اوجه تحديد ثم ومن الاشياء بين

 :، مثل والاختلاف

 .......بين الاختلاف اوجه بأمثله وضح -

وضحي بأمثلة الاختلاف بين فـضاء      : مثال
 .النردالعينة والحدث  عند إلقاء حجر 

 النظـر  وجهـات  تحليـل  استراتيجية - ٥
Analysis of Point of View 

Strategy :الاسـتراتيجية  هـذه  تدفع 

 ـ التلميذة  معتقـداتها  عـن  التعبيـر  ىإل
 اورؤيته فهمها على تؤثر التي وافكارها،

 ممايزيـد  ، حداثلأا مع اوتفاعله مورالأ
 من للتأكد اتالتلميذ ىلد الفكر عمق من

 المطروحة للمشكلة الموقف مناسبة ىمد

 :فيها المستخدمة سئلةالأ ومن

 ؟أنقد..................حل يمكن طريقه بكم -

 .بأمثلة التوضيح مع منها كل

 فـي   ) س ( قيمة يمكن إيجاد كم طريقة   ب:مثال
؟حددي أنـسبها   ٣٠=٣+٣س:المعادلة  

 .ولماذا؟

ــة اســتراتيجية - ٦  Completionالتكمل

Strategy  :بين ةالعلاق تحديد إلي تهدف 

لموقف أو المشكلة التي تواجـه  ا عناصر
 العنصر معرفة في يساعد مما التلميذات،

 التـي  الأسئلة ومن به التنبؤ او الناقص

طـول   :أكملـي :ذلـك   تدعم أن يمكن
فـي  لقائمة  المتوسط المرسوم من رأس ا    

 ...................المثلث القائم الزاوية

 للعلاقـات  الشبكي التحليل استراتيجية - ٧
Web Analysis Strategy :  تختلـف 

هذه الاستراتيجية عن استراتيجية التفكير     
الافتراضي في أنها ترتبط بالمواقف التي      
توجد علاقات متشابكة بين عناصـرها      
ــر ــرتبط اســتراتيجية التفكي ــا ت  ،بينم

الافتراضي بالمواقف التي تكون نتائجها     
  :الأسئلة  هذه ومن ،افتراضية

 صـحة  تثبت ؟وكيف....ب.... علاقة ما -

 رايك؟
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 مثلث قائم الزاوية في ب ،ب       ـأب ج  :مثال
مـا علاقـة    .د متوسط في المثلـث      

 القطعة المـستقيمة ب دبـالوتر أج؟      
  ؟ذلكوكيف تثبتي صحة 

 

ستراتيجيات التفكير المتشعب   اة  أهمي
 تـشير العديـد مـن      :م الرياضيات يفي تعل 

 الدراسات إلي أهمية استراتيجيات     البحوث و 
  (Imai ,2000  التفكير المتشعب في التفكير

 ؛٢٠١٢ســميث،راغن، ؛2013شــحاته، ؛

Josef,2016والتـي   )٢٠١٨  السروجى،  ؛
  :يمكن أن تتمثل في

      بأفكارتساعد المتعلمين على المساهمة 
متنوعة ومبتكرة أثناء معالجة المواقف     
التي تتـضمن مـشكلات رياضـية       

  .مختلفة
      تيسر فرص تنمية المهارات المتطلبة

    .لحل المشكلات الرياضية 

        تنمية القدرة على التفكيـر المتـشعب
  .والنظر إلي الموقف من زوايا متعددة

      يه أتتيح للمتعلم الفرصة للتعبير عن ر
  .بحرية تامة

معلم عند توظيف استراتيجيات    دور ال 
تؤكد العديد من الدراسات    : التفكير المتشعب 

 ؛ 2013،؛شحاتة٢٠١١الحنان،؛٢٠٠٩علي،(
 المعلم عند توظيـف    على دور    )٢٠١١عبد،

 والذي يمكـن    ات التفكير المتشعب  استراتيجي
  :أن يتمثل في

 التهيئة المناسبة للدرس 

       التنوع في استخدام الاستراتيجيات بمـا
 .مع طبيعة الموقفيتناسب 

         اتاحة الفرصة أمـام المتعلمـين علـى
الوصول إلي العديد من الاستجابات من      
ــرهم ،وادراك   ــشعب بتفكي ــلال الت خ

 .العلاقات بين عناصر الموقف الواحد

       لأنهإعطاء تغذية راجعة مستمرة ،وذلك 
كلما توافرت التغذية الراجعة للمتعلمـين     
كلمــا ســاعدهم ذلــك فــي التوصــل 

 .ت المناسبةالاستجابا

دور المتعلمين عند توظيف اسـتراتيجيات      
  :التفكير المتشعب

يمكن تحديد دور المتعلمين عنـد توظيـف        
  :استراتيجيات التفكير المتشعب فيما يلي

 تنفيذ المهام المطلوبة على أكمل وجه.  

 د

 ـج ب

 أ
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        تنظيم أفكارهم بما يمكنهم من التوصـل
  .إلي الاستجابات المناسبة للموقف

   لسابقة فـي مواقـف     توظيف الخبرات ا
  .التعلم الجديدة

        المرونة في التفكير بما يساعدهم علـى
  .النظر للمهام من زوايا متعددة

  :التفكير الاحتمالي: ثانيا
 التفكيـر  )٧٠، ٢٠١٠رفعت،(هيعرف

الاحتمالي بأنه نمط من أنماط التفكير الـذي        
تلفـة فـي    خيصف التدرج في المستويات الم    

واقـف المختلفـة    التفكير عند التعامل مع الم    
بداية من التعبير عن الرأي وفرض الفروض       
والتنبؤات إلي أن يصل إلي تحليـل المهـام         
الاحتمالية كما وكيفا وتتمثل هذه المـستويات      

الـذاتي  ( مستويات متدرجه وهـي   ةفي أربع 
  ) شبه الكمي والعددي ،الانتقالي،

؛ ١٨، ٢٠٠٨آدم،( ويري كـل مـن  
 الاحتمالي أن التفكير) ١٢، ٢٠١٠القوافنة ،

نشاط عقلي يتضمن مجموعة من العمليـات       
الفكرية التي يمارسها المتعلم نتيجة استجابته      

 علـى مجـالات     ىمع مهام احتمالية تحتـو    
الحدث ،فضاء العينة، الاحتمال    (الاحتمالات  

  .)والتطبيقات الحياتية
  :مستويات التفكير الاحتمالي 

 Jones, Langrall and(يري كل من
Thornton,1997, 101-102 ؛

ــرادات، ــف ٢٦-٢٥، ٢٠١١جـ ؛ لطيـ
ــي، ــر )٣٦٠-٣٥٨، ٢٠١٦،رزوق أن التفكي

  : الاحتمالي يمر بأربعة مستويات وهي
 Subjective level(المستوي الذاتي -١

على  التلميذ   عتمديفي هذا المستوي    ):
أن الحـدس   كما  إصدار أحكام ذاتية ،   

والتخمين له الدور الاساسي في هـذا    
علـى رأيـه    عتمد  يالمستوي ،حيث   

 .الشخصي

 Translation(المستوي الانتقـالي  -٢
level:(  التلميذ بفهم القوانين    أبديوهنا 

البسيطة وتطبيقهـا علـى المواقـف       
 بـين   ة بالمقارن أبد ي البسيطة ،أي أنه  

     اعناصر الموقف الواحـد مـستخدم 
 أكبر من ،أصغر مـن           (الكلمات

 .)وهكذا.............،

غيـر  الكمـي   /المستوي شبه الكمي   -٣
ــمي  Informal)(الرســــ

Quantitative level :  بـدأ  يوهنا
التلميذ بإصدار أحكـام كميـة عنـد        
التعامل مع المهام المختلفـة ،وفيـه       

بحيـث   نظم تفكيـره،  يستطيع  أن    ي
تمكن من عمل نسب بين عناصـر       ي

والتي مـن خلالهـا      الموقف الواحد، 
 .صدر الحكمي

ــددي  -٤ ــستوي الع  numericalالم

level)l:(  ع التلميذ تحليـل    ستطييفيه
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 واستخدام القوانين،  المهام والمواقف، 
 وتطبيقها ،والتحقق من صحة النتائج،    

 ىوفيه يكتمل مفهوم الاحتمـال لـد      
 .تلاميذال

أنه يمكن  يرى البحث الحالي    مما سبق   
التمييز بين المـستويات الأربعـة  للتفكيـر         

 الـسؤال   عـن الاحتمالي من خلال إجاباتهن     
  :التالي

 أجزاء منها   ٦م إلي   قرص دوار مقس  
بـاللون الأزرق    )٢(باللون الاحمـر ،   ) ٣(
ما اللون الذي له أكثـر      .باللون الأصفر  )١(،

من فرصة للظهور عند وقـوف المؤشـر؟        
  :فتكون الاجابات  كما يلي

يوضح العلاقة بين المستويات الفرعية للتفكير الاحتمالي والإجابات المتوقعة من  )٢(جدول
  مستوىتبعا لكل  التلميذ

  الإجابة  المستوي
  هنا تكون إجابة التلميذة اللون الأحمر وذلك لانها تفضل اللون الأحمر من بين هذه الألوان  المستوي الذاتي

اللون الاحمر وذلك لان عدد الاجزاء الملونة باللون الأحمر أكبر عدد الاجزاء الملونه   المستوي الانتقالي
  باللون الأزرق ،الأصفر

ه المستوي شب
  الكمي

نصف  القرص ملون باللون (تبدا هنا التلميذه بالمقارنة بين نسبة كل لون ،فتكون 
وحيث أن ) الاحمر،ثلث القرص ملون باللون الأزرق ،سدس القرص ملون باللون الأخضر

  نسبة اللون الاحمر أكبر من نسب باقي الألوان ،فبالتالي تكون له أكبر فرصة للظهور

  المستوي العددي

هنا التلميذة بحساب احتمال وقوف المؤشر عند كل لون من هذه الألوان ،فتجد أن تبدأ
  ،واحتمال وقوف المؤشر عن اللون الأزرق =احتمال وقوف المؤشر عند اللون الاحمر 

ه الفرصة  ،وبالتالي فإن اللون الأحمر ل= ،احتمال وقوف المؤشر عند اللون الأصفر=
  .الأكبر لوقوف المؤشر

  :أهمية التفكير الاحتمالي
  العديد من الدراسات والبحـوث  تؤكد 

)Matthew,2003, 23  ؛ ســــهيل
لطيــف  ؛٨٨-٨٧، ٢٠١٨،رزوقــي،

 أهمية التفكيـر  أن  )١٣٠، ٢٠١٦،رزوقي،
  :الاحتمالي يمكن أن تتمثل في

      ـ   م،يغلق الفجوة بين الممارسـة والتعل
حيث يساعد المتعلمين على توظيف مـا       

  .يتعلمون
        يمثل أحد الخبرات التربوية التي تنمـي

  .ايمستويات التفكير العل
     ،حيـث   مجال خصب لحل المـشكلات

يدعم فهم المشكلات وتحليلها إلي مهـام       
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يسهل التعامل معهـا والوصـول إلـي        
  .الحلول المناسبة لها

          تنمية مفهوم الـذات  لـدي المتعلمـين
ية  الاحـساس بالمـسئولية تجـاه        وتقو

 .المشكلات والمواقف التي تواجهه

دور المعلم والمتعلم في تنمية التفكير  
ــالي ــن  :الاحتمـ ــد مـ ــشير العديـ تـ

ــات ؛ Allan,1995, 187(الدراســـ
١٠٢Nacarato&Grando,2014, 

 ـ فاعلnإل)  Sharma,2015, 83؛ ة دور ي
المعلم والمتعلم في تنمية مستويات التفكيـر       

  :ي والذي  يمكن أن يتمثل فيالاحتمال
  التفكير الاحتمالي دور المعلم والمتعلم في تنمية مستويات )٣(جدول 

  دور المتعلم  دور المعلم  المستوي
المستوي 

  الذاتي
 تشجيع المتعلمين للتعبير عن الراي 

      والتعبير عـن    متشجيع المتعلمين على شرح وتقييم أفكاره 
  .ممعتقداته

 ةالتعبير عن آرائهم بحري 

   ــأ ــد والخط ــل النق تقب
والمحاولة مـرة أخـري     

  .للوصول للحل
المستوي 
  الانتقالي

         اختيار الانشطة التي تتطلب تطبيقات بسيطة للقوانين التي
 يدرسونها

          تكليف كل متعلم بمجموعة من المهام البسيطة التي تناسب
  قدراته

     تطبيق القوانين البـسيطة
 التي تتطلبها المشكلة

     النقاش حول النقاط الغير
  مفهومه

المستوي 
  الكمي

  توفير الفرصة التي تمكن المتعلمين من إصدار أحكام كمية
 عند التعامل مع المهام المختلفة

    ن المتعلمين من التعبيـر عنهـا       كتوفير المشكلات التي تم
  بصورة رمزية

      إصدار أحكام كمية عنـد
 التعامل مع المهام المختلفة

 ربــط تنــسيق التفكيــر و
  رالافكا

المستوي 
  العددي

 تشجيع  على تحليل المواقف والمهامال 

 تشجيع  على التعاون معا للوصول للحلال 

  

     تحليل المواقف والمهـام
 المختلفة

   مـن   مالتعاون مع زملائه 
  أجل التوصل للحل
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واستفاد البحث الحالي من دور كـل       
من المعلم والمـتعلم فـي تنميـة التفكيـر      

ي اعداد دليل المعلم وكراسـة      الاحتمالي  ف  
 .الانشطة

 

 إعـداد دليـل المعلـم فـي الوحــدات     -١
  :المختارة

تم إعداد دليل المعلم فـي الوحـدات        
الثلاث بما تتضمنه من موضـوعات وفقـاً        

حيـث   لاستراتيجيات التفكيـر المتـشعب،    
درسـاً ،تـم    )١٦(الوحدات علـى    ت  اشتمل

 دراسـية أي مـا      حصة)١٩ (تدريسها بواقع 
 ـ     فترة )٩،٥ (يعادل  ت دراسية ،حيـث درس
 الفتـرة   اسـبوعياً ،وزمـن    فترتينات  ذالتلمي

دقيقة ،وذلك في الفتـرة مـن       )٩٠(الواحدة  
   .م٢١/١١/٢٠١٨ م إلي ٢٦/٩/٢٠١٨

  :وقد اشتمل الدليل على العناصر الآتية
 المقدمة - ١
ــشعب   - ٢ ــر المت ــتراتيجيات التفكي اس

 والتفكير الاحتمالي

دات التي تم إعدادها فـي      دروس الوح  - ٣
 :ضوء استراتيجيات التفكير المتشعب   

ــاً   ــل درس وفق ــوي ك ــث احت حي
لاستراتيجيات التفكير المتشعب علـى     

جوانـب  ،  أهـداف الـدرس   :(يلي ما
تلميـذات،  الخبرات الـسابقة لل   ،  التعلم

ــائل التعل ــتراتيجيات ،ميةيالوس الاس
مــستويات ، التدريــسية المــستخدمة

 ).متقويال، التفكير الاحتمالي

 تم عرض الدليل على مجموعة مـن      
في مجال الرياضيات    المحكمين   السادة

   لإبــداء آرائهــم وطــرق التــدريس
  :حول

 مناسبة الدليل فـي التعريـف       ىمد -
  .باستراتيجيات التفكير المتشعب

 مناسبة الارشـادات المقدمـة      ىمد -
ذ الصف  للمعلم عند التدريس لتلامي   

  .الثاني الإعدادي
اللغوية والعلميـة   قة السلامة   دى د م -

  .للمعلومات المتضمنة داخل الدليل
 ارتباط الأهـداف بموضـوع      ىمد -

  .الدرس
 مناسبة صياغة المحتوي فـي      ىمد -

دليل المعلم وفقـاً لاسـتراتيجيات       
  .التفكير المتشعب

ميـة  ي مناسـبة الوسـائل التعل     ىمد -
  .والأنشطة المقترحة

حذف أو إضافة أو إبداء ملاحظات       -
 .ىأخر

لدليل في ضـوء آراء     وقد تم تعديل ا   
  .السادة المحكمين

  
 



 

 ١٣٨٨

  :إعداد كراسة الأنشطة -٢
 كراسة الأنشطة أسئلة التقويم     تتضمن

هـا  يات عل ذالخاصة بكل درس لاطلاع التلمي    
،والقيام بحلها معهن  للتأكـد مـن تحقيـق          

وقـد قـسمت    لكل درس،   هداف السلوكية   الأ
الباحثة الأنشطة إلي أنشطة مصاحبة تقوم بها       

نـشطة  أو  أثناء السير في الدرس،     ذاتالتلمي
 جوانب التعلم ثرائية كنوع من التطبيق على      ا

بعد الانتهاء من إعداد كراسـة    ،كتسبها  االتي  
عرضـها   النشاط في صورتها الأولية ،تـم       

 المحكمــين  الــسادةعلــى مجموعــة مــن
في مجال المنـاهج وطـرق       والمتخصصين

  :آرائهم حولى التدريس وذلك للتعرف عل
ط الأنـشطة بالأهـداف     مدي ارتبـا    .أ 

  .المحددة لها
مدي مناسبتها لتلميذات الصف الثاني       .ب 

  .الإعدادي
مدي الدقة العلمية للمعلومات الواردة       .ج 

  .بالأنشطة
حذف الأنـشطة والتـدريبات غيـر         .د 

  .المناسبة
إضافة أنـشطة وتـدريبات أخـري         .ه 

 .مناسبة

قامـت الباحثـة     : البحـث  ةإعداد أدا  :رابعاً
ختبـار  ا : وهـي   للبحـث  ةبإعداد أدا 
  .حتماليالتفكير الا

وفيما يلي توضـيح لخطـوات إعـداد        
 :اختبار التفكير الاحتمالي

بعـدة مراحـل     مر إعداد هذا الاختبار   
  :تمثلت في

قياس قدرة   :تحديد الهدف من الاختبار   ) أ
 علـى التفكيـر     عينة البحث تلميذات  

التـدريس   )بعـد / قبـل    (الاحتمالي  
ــر   ــتراتيجيات التفكي ــتخدام اس باس

عب، ومن ثـم تحديـد فعاليـة        المتش
الاستراتيجيات المستخدمة في تنميـة     

 .مستويات التفكير الاحتمالي

بعد الاطـلاع   : تحديد محاور الاختبار  ) ب
ــوث  ــوي و البح ــى الأدب الترب عل

أحمـد  (  مثـل   والدراسات السابقة     
ــة،؛٢٠٠٧،  ؛٢٠١٠ القوافنــــ

  ٢٠١١ عبــد، ؛٢٠١١جــرادات،
ير ،وجدت الباحثة أن مستويات التفك    )

أربعة مـستويات  في  تالاحتمالي تمثل 
 ـ ىالمـستو (وهي  ىالمـستو ،  اتيذ ال

،  شـبه الكمـي    ىالمـستو ،  الانتقالي
  ) العدديىالمستو

الجدول :  الاختبار توصيفإعداد جدول   )ج
التالي يوضح العلاقة بين مـستويات      
التفكير الاحتمالي والأسئلة المتـضمنة   

  بالاختبار



 

 ١٣٨٩

  لتلميذات الصف الثاني الإعدادي التفكير الاحتمالي ختبارلا التوصيفجدول   )٤( جدول
  المستويات
عدد   عددي  شبه كمي  انتقالي  ذاتي  المحتوي

  الأسئلة
  ١١  ١٦، ١٥  -  ٩،١٠، ٨  ٦-١  حدث

  ٤  ٢٣،٢٤  ٣٨  ١٢  -  فضاء العينة
  ١٣  ٢٢- ١٧  ٣٧- ٣٣  ١١  ٧  الاحتمال
  ١٢  ٣١- ٢٥، ١٤  ٣٢،٣٩،٤٠  ١٣  -  التطبيقات

  ٤٠  ١٨  ٩  ٦  ٧  عدد الاسئلة
 لكـل   تأعطي :تقدير درجات الاختبار   )د

 الاختبـار درجـة     مفردات من   مفردة
صـفر   و واحدة للإجابة الـصحيحة،   

وبـذلك   للإجابة الخاطئة أو المتروكة،  
 )٤٠(بلغت الدرجة النهائية للاختبـار      

  .درجة
تمت صياغة : مات الاختبار يصياغة تعل  )ھ

مات من حيث توضيح الهـدف       يتعلال
وطريقة الاجابـة عـن      من الاختبار، 

 ـ    فقراته، ة ذبحيث تكون واضحة للتلمي
 ـ      ة ذ،كما تم إعطاء أمثلة محلولة للتلمي

 عـن أسـئلة     الإجابـة لتوضيح كيفية   
مع التأكيـد علـى كتابـة        ،رالاختبا

ــاكن  ــي الأم ــات صــحيحة ف البيان
  .لكذالمخصصة ل

بعد إعـداد الاختبـار فـي       : صدق الاختبار 
عـة  صورته الأولية ، تم عرضه على مجمو      

  :من المحكمين، بغرض التأكد من مدى
 وضوح تعليمات الاختبار.  
  مناســبة الــصياغة اللغويــة لمــستوي

  .تلميذات الصف الثاني الإعدادي
        مناسبة المفردات لقيـاس أداء تلميـذات

الصف الثاني الاعدادي فـي مـستويات       
  .التفكير الاحتمالي

          إضافة أو حـذف أو تعديـد مفـردات
 .الاختبار

احثة جميـع الملاحظـات     وقد أجرت الب  
 التي أبداها السادة المحكمون

تطبيق اختبار التفكير الاحتمالي علـى      )و
تم التطبيق على    :العينة الاستطلاعية 

 ـ)٢٥( مـن    تكونتعينة   ة مـن   ذتلمي
بمدرسـة   ٣*الثاني الاعدادي ات  ذتلمي

 طارق الحفني الاعدادية المـشتركة ،     
مية بمحافظة  يبإدارة منية النصر التعل   

  الموافـق  لك يـوم الأحـد    ذلية و الدقه
ــدم٢٣/٩/٢٠١٨ ــم ، وق ــاد  ت ايج

 التجانس الـداخلي لأبعـاد      معاملات
 إيجاد معاملات   : الاختبار عن طريق  

ات في كل   ذالارتباط بين درجات التلمي   
، وكـذلك بـين     بعد ،والدرجة الكلية  

درجات التلميذات في كل فقـرة مـن        
فقرات الاختبـار والدرجـة الكليـة       

 كما يتضح من    ية إليه للمستوى المنتم 
        :الجدول الآتي

                                                             

  نفس عینة الدراسة الاستطلاعیة السابقة *



 

 ١٣٩٠

   )٥( جدول 
 معاملات الاتساق الداخلي بين درجة كل سؤال والدرجة الكلية للبعد

 الذي ينتمي إليه لاختبار التفكير الاحتمالي
  مستوى الدلالة  )ر(معامل الارتباط  رقم السؤال

٠،٠١  ٠،٧١٦  ١  
٠،٠٥  ٠،٤٣٩ ٢  
٠،٠١  ٠،٧٢١  ٣  
٠،٠١  ٠،٧٨٨  ٤  
٠،٠١  ٠،٧٣٤  ٥  
٠،٠١  ٠،٧٢١  ٦  
٠،٠١  ٠،٧٣٤  ٧  

  ٠،٠٥  ٠،٤٨٩  اجمالي المستوى الذاتي
٠،٠٥  ٠،٤٧٧  ٨  
٠،٠٥  ٠،٤١٤  ٩  
٠،٠١  ٠،٧٤٠  ١٠  
٠،٠١  ٠،٥٣٠  ١١  
٠،٠١  ٠،٧٦٠  ١٢  
٠،٠١  ٠،٧٩١  ١٣  

  ٠،٠١  ٠،٧٠٧  الانتقالياجمالي المستوي 
٠،٠١  ٠،٦٢٩  ١٤  
٠،٠١  ٠،٦٥٨  ١٥  
٠،٠١  ٠،٦٩٦  ١٦  
٠،٠١  ٠،٥٤٩  ١٧  
٠،٠١  ٠،٦٩٦  ١٨  
٠،٠١ ٠،٦٩٦  ١٩  
٠،٠١ ٠،٦٩٦  ٢٠  
٠،٠١ ٠،٦٩٦  ٢١  
٠،٠١  ٠،٧٠٨  ٢٢  
٠،٠١  ٠،٦٢٩  ٢٣  
٠،٠١  ٠،٦٠٧  ٢٤  



 

 ١٣٩١

  مستوى الدلالة  )ر(معامل الارتباط  رقم السؤال
٠،٠٥  ٠،٤٥٥  ٢٥  
٠،٠٥  ٠،٤٣٦  ٢٦  
٠،٠٥  ٠،٥٤٢  ٢٧  
٠،٠١  ٠،٦٥٨  ٢٨  
٠،٠١  ٠،٦٣٤  ٢٩  
٠،٠٥  ٠،٤١٠  ٣٠  
٠،٠١  ٠،٦٥٦  ٣١  

  ٠،٠١  ٠،٨٣٥  اجمالي المستوى العددي
٠٥،،٠  ٠،٥٥٥  ٣٢  
٠،٠١  ٠،٨٥٨  ٣٣  
٠،٠٥  ٠،٤٦٩  ٣٤  
٠،٠١  ٠،٨٣٨  ٣٥  
٠،٠١  ٠،٨٥٨  ٣٦  
٠،٠١  ٠،٨٣٨  ٣٧  
٠،٠١  ٠،٨٣٨  ٣٨  
٠،٠٥  ٠،٥٤٣  ٣٩  
٠،٠١  ٠،٨٥٨  ٤٠  

  ٠،٠١  ٠،٦٩٨  اجمالي المستوى شبه الكمي
يتــضح مــن الجــدول الــسابق أن 

-٠،٤١٤(معاملات الارتباط تراوحت بـين    
وي وهي جميعها دالة عنـد مـست      )٠،٨٥٨

لك يكـون الاختبـار مناسـباً       ذوب) ٠،٠١(
  ،للتطبيق على عينة البحث

كما تم حساب معامل الثبات باسـتخدام    
ــة ــسون معادلـــ  كيودريتشارديـــ

 Kuder,Richerdson-21)():٢١ر(

  : كما يتضح من الجدول التالي

  معامل ثبات اختبار التفكير الاحتمالي  )٦( جدول 
  مستوى الدلالة  معامل الثبات  التباين  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  عدد الأسئلة

٠،٠١  ٠،٨٧٩  ٦٩،٥٦  ٨،٣٤  ٢١،٤٨  ٤٠  

يتضح من الجدول السابق أن معامل 
ثبات الاختبار دال إحصائيا عند مستوي 

مما يدل على ثبات  ) ٠،٠١(  دلالة 
  الاختبار



 

 ١٣٩٢

 بارحساب معاملات السهولة والقدرة على التمييز لفقرات الاخت )ج

 )٧(جدول

  التفكير الاحتماليمعاملات السهولة و القدرة على التمييز لفقرات اختبار 
  معامل التمييز  معامل السهولة  رقم السؤال

٠،٢٤٨  ٠،٦٤  ١  
٠،١٦  ٠،٨  ٢  
٠،٢٤٣  ٠،٥٨  ٣  
٠،٢٤٧  ٠،٤٥  ٤  
٠،٢٠ ٠،٧٢  ٥  
٠،٢٤٣ ٠،٥٨  ٦  
٠،٢٠ ٠،٧٢  ٧  
٠،١٦ ٠،٨  ٨ 

٠،١٦ ٠،٨  ٩  
٠،٢٠  ٠،٧٢  ١٠  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ١١  
٠،١٨  ٠،٧٦  ١٢  
٠،١٦  ٠،٨  ١٣  
٠،٢٥  ٠،٤٨  ١٤  
٠،٢٥ ٠،٤٨  ١٥  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ١٦  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ١٧  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ١٨  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ١٩  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ٢٠  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ٢١  
٠،٢٤٧  ٠،٤٥  ٢٢  
٠،٢٥  ٠،٤٨  ٢٣  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ٢٤  



 

 ١٣٩٣

  معامل التمييز  معامل السهولة  رقم السؤال
٠،٢٤٧  ٠،٤٥  ٢٥  
٠،٢٥  ٠،٥٢  ٢٦  
٠،٢٥ ٠،٤٨  ٢٧  
٠،٢٥ ٠،٤٨  ٢٨  
٠،٢٤٧  ٠،٤٥  ٢٩  
٠،٢٥  ٠،٤٨  ٣٠  
٠،٢٤٣  ٠،٥٨  ٣١  
٠،٢٥  ٠،٤٨  ٣٢  
٠،٢٤٧  ٠،٤٥  ٣٣  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ٣٤  
٠،٢٤  ٠،٦٠  ٣٥  
٠،٢٤٧  ٠،٤٥  ٣٦  
٠،٢٤  ٠،٦٠  ٣٧  
٠،٢٤  ٠،٦٠  ٣٨  
٠،٢٤٦  ٠،٤٤  ٣٩  
٠،٢٤٧  ٠،٤٥  ٤٠  

ــسابق أن  ــن الجــدول ال ــضح م يت
-٠،٤٤(معاملات السهولة تراوحـت بـين     

رة علـى التمييـز    ،وأن معاملات القـد   )٠،٨
  .)٠،٢٥-٠،١٦(تراوحت بين 

ومن حيث زمن الإجابة علي الاختبار      
تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن مفردات       :

الاختبار بعد تطبيقـه علـي أفـراد العينـة          
الاستطلاعية ،بحساب متوسط الزمن الـذي      
استغرقه افراد العينة الاستطلاعية في الاجابة      

 ـ      ) ١١٢،٥(غعن اسئلة الاختبار، والـذي بل

دقائق زمن إلقـاء    ) ١٠(دقيقة، بالإضافة إلي    
  .تعليمات الاختبار

 

تم اختيار عينة قصدية مـن مـدارس    
ــا    ــة وهم ــصر التعليمي ــة الن ادارة مني

وذلـك  ) طارق الحفني وأحمد النجار   (مدرستا
لوجود عدة تسهيلات للباحثة وقد تم اختيـار        

رسة ليمثـل   أحد الفصول عشوائيا من كل مد     
ــر  ــة والاخ ــة التجريبي أحــدهما المجموع
المجموعة ضابطة والجدول التالي يوضـح      

  :  ذلك



 

 ١٣٩٤

   عينة البحثتوزيع ) ٨(جدول 
  العدد  المجموعة  اسم المدرسة

  ٣٢  تجريبيةال  طارق الحفني

  ٣٢  ضابطةال  أحمد النجار

  ٦٤  المجموع
 

 ـ   ةالتطبيـق القبلـي لأدا     :ىالمرحلة الأول
  ،البحث

  البحث قبلياً  ةقامت الباحثة بتطبيق أدا   
ــ ــى تلمي ــة ذعل ــوعتين التجريبي ات المجم

  :والضابطة وفيما يلي 
نتائج التطبيق القبلي لاختبار التفكيـر       - ١

ات المجمـوعتين   ذ تلمي ىالاحتمالي عل 
  :التجريبية والضابطة

تم تطبيق اختبار التفكير الاحتمالي في      
 م يـوم  ٢٠١٨/٢٠١٩ الأول   لدراسياالفصل  
لتلميـذات  ،م٢٧/٩/٢٠١٨  الموافـق  الخميس

 والضابطة، كما يتضح     التجريبية تينلمجموعا
  :من خلال الجدول الآتي

ات المجموعتين التجريبية والضابطة ذدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلمي )٩( جدول 
  )التطبيق القبلي(ختبار التفكير الاحتمالي لا

  )م(المتوسط  المجموعة  الفرعيةالمستويات 
الانحراف 

  مستوى الدلالة  )ت(  )ع(المعياري

  الذاتي ىالمستو  ١،١٩  ٣،٥٩  الضابطة
  ١،٧٨  ٣،٩١  التجريبية

  غير دالة  ٠،٨٣

  الانتقالي ىالمستو  ٠،٦٩  ٣،٠٩  الضابطة
  ٠،٩٥  ٣،٢٥  التجريبية

  غير دالة  ٠،٧٥

شبه  ىالمستو  ١،٠١  ٢،٧٨  الضابطة
  ١،٦٥  ٣،٠٩  التجريبية  الكمي

  غير دالة  ٠،٩١

  العددي ىالمستو  ٣  ٤،١٦  الضابطة
  ٢،٢٥  ٣،٧٨  التجريبية

  غير دالة  ٠،٥٧

  الاختبار الكلي  ٣،٨٨  ١٣،٦٢  الضابطة
  ٤،٤٢  ١٤،٠٣  التجريبية

  غير دالة  ٠،٣٩



 

 ١٣٩٥

 جميـع   يتضح من الجدول السابق أن      
مما يـدل علـى     ،  غير دالة إحصائياً  )ت(قيم  

  مـستويات  نتي البحث في اختبـار    تكافؤ عي 
 .)التطبيق القبلي( في التفكير الاحتمالي

  : تجربة البحثذتنفي :المرحلة الثانية
للقيام بتنفيذ تجربة البحث اتبعت قامـت            

  :الباحثة بما يلي
 الحصول على الموافقـات الرسـمية      -١

  :لتطبيق البحث
الجهاز المركزي  ( موافقات رسمية من  

مديرية التربية والتعلـيم    للتعبئة والاحصاء،   
بمحافظة الدقهلية، الإدارة التعليمية التابع لها      

 )مدرستي البحث

مـديري  : عمل لقاءات مع كلٍ مـن      - ٢
 أحمـد   -طارق الحفنـي  (المدرستين  

ــار ــيات  )النج ــي الرياض ، مدرس
 بالمدرسة، تلميذات المدرستين 

قامـت الباحثـة    :  تجربة البحث  ذتنفي - ٣
ــب ــدريس لتلمي ــوعتينذالت  ات المجم

 لعـد   لـك ذو التجريبية والـضابطة ،   
حتي تضمن الجدية في     :(اسباب منها 

توظيف الاستراتيجيات، احتمالية عدم    
التعاون من قبل مجموعة من معلمـي    
المدرستين، التأكد مـن حـل كافـة        
الانشطة المتضمنة في كراسة النشاط،     

  )ثبات عامل الخبرة في التدريس

    البحثةالتطبيق البعدي لأدا :المرحلة الثالثة
لتلميـذات  بعد الانتهاء من التـدريس      

لمجموعتين التجريبية والـضابطة ،قامـت      ا
 ـ   ةداالباحثة بالتطبيق البعدي لأ     ى البحـث عل

تطبيق اختبار التفكير   تم  أفراد المجموعتين ،    
ــالي ــوم الأالاحتمــ ــاء  يــ ربعــ

ــذات ا،م٢٨/١١/٢٠١٨ ــوعتين لتلمي لمجم
لك بهدف الوقـوف    ذو التجريبية و الضابطة،  

 فعالية استراتيجيات التفكير المتشعب في    ى  عل
وتحليـل    التفكير الاحتمالي،  تنمية مستويات 

النتائج فـي ضـوء الاسـاليب الإحـصائية         
 تحقـق ال ىالمستخدمة ومناقشة النتائج ،ومد   

  . البحثفرضا صحة من
  :نتائج البحث مناقشتها وتفسيرها

  : الاحصاء الوصفي لنتائج البحث:أولاً
 الحـسابية   تم حـساب المتوسـطات    

 ـ     ات ذوالانحرافات المعيارية لـدرجات تلمي
المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار      
التفكير الاحتمالي فوجد ارتفـاع متوسـطات      
درجات تلميذات المجموعة التجريبيـة عـن       
متوسطات درجـات تلميـذات المجموعـة       
الضابطة  في جميـع المـستويات الفرعيـة       

 ـ     ذلك فـي  لاختبار التفكيـر الاحتمـالي، وك
حيث تراوحت النسب المئوية    الاختبار ككل،   

لتلك المتوسطات في المجموعـة التجريبيـة       
مقارنة بالنـسب   %) ٩٠،١٤-%٦٥،٤٤(بين



 

 ١٣٩٦

ــذات  ــات تلمي ــطات درج ــة لمتوس المئوي
المجموعة الضابطة التـي تراوحـت بـين        

،بالنسبة للاختبار ككـل،    %)٦٩،٨٣-%٤١(
حيث حققت تلميذات المجموعـة التجريبيـة       

ــل % ٧٣،٤٥ ــذات %٤٩،٤٨مقابـ لتلميـ
المجموعة الضابطة كما يتضح من الـشكل       

  :التالي  

  
  ات المجموعتين التجريبية ذالمدرج التكراري للنسب المئوية لدرجات تلمي )١(شكل

  والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الاحتمالي
كما تم حساب المتوسطات الحـسابية      

ات تلميـذات   والانحرافات المعيارية لـدرج   
ــين    ــي التطبيق ــة ف ــة التجريبي المجموع

لاختبار التفكيـر الاحتمـالي     )البعدي/القبلي(
فوجد ارتفاع متوسطات درجـات تلميـذات       
المجموعة التجريبية في  التطبيـق البعـدي        
لاختبار التفكير الاحتمالي في جميع مستويات      
الاختبار ، وكذلك في الدرجة الكليـة عـن         

 المجموعـة   متوسطات درجـات تلميـذات    
التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار التفكيـر       

الاحتمالي، حيث تراوحت النـسب المئويـة       
لمتوسطات درجـات تلميـذات المجموعـة       

-%٢١(التجريبية في التطبيق القبلـي بـين       
ــل %)٥٥،٨٥ %) ٩٠،١٤-%٦٥،٤٤(مقاب

  .في التطبيق البعدي
وبالنسبة للاختبار ككل حققت درجات     

مقابل % ٣٥،٠٨طبيق القبلي   التلميذات في الت  
لدرجاتهن في التطبيق البعدي، كما     %٧٣،٤٥

  :يتضح من الشكل التالي



 

 ١٣٩٧

  

  
ات المجموعة التجريبية في التطبيقين ذالمدرج التكراري للنسب المئوية لدرجات تلمي) ٢( شكل

  في اختبار التفكير الاحتمالي) البعدي/القبلي(
يـر  النتائج الخاصـة باختبـار التفك      :ثانيا

  : الاحتمالي
وهـو مـا    "بحـث   ال سؤال     للإجابة عن   

فعالية استراتيجيات التفكير المتـشعب فـي     
الاحتمـالي لـدي     التفكير مستويات   تنمية  

حيـث   "؟تلميذات الصف الثاني الإعـدادي    
 ـ     التحقق مـن صـحة     يرتبط هذا الـسؤال ب

  : على النحو التاليالاثنينالفرضين 
ض  صـحة الفـر    للتحقق من   بالنسبة   )١

يوجد فرق  (  الذي ينص على أنه    الأول
ــصائياً ــستوي  دال إحـ ــد مـ عنـ

)٠،٠٥≤α(   بـين متوسـطي درجــات

ــة  ــوعتين التجريبي ــذات المجم تلمي
والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار     

 تلميـذات التفكير الاحتمالي لـصالح     
تـم اسـتخدام    ).المجموعة التجريبيـة  

لمجموعتين مستقلتين لتحديد   ) ت(اختبار
 درجـات   يق بين متوسـط   دلالة الفر 

ــة   ــوعتين التجريبي ــذات المجم تلمي
والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار      

 )٢(حسابلك  ذكوالتفكير الاحتمالي،   
والجـدول الآتـي     لقياس حجم الاثـر،   

  :  يوضح ذلك



 

 ١٣٩٨

  )١٠(جدول
 بية والضابطة في التطبيق البعدي يدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلميذات المجموعتين التجر

 )٣٢=٢ن=١ن(ات الصف الثاني الاعدادي، ذلدي تلميختبار التفكير الاحتمالي لا

المستويات 
  الفرعية

  )م(المتوسط  المجموعة
الانحراف 
  المعياري

  )ع(
  )ت(

مستوي 
  الدلالة

)٢(  
حجم 
  التأثير

المستوى   ١،٨٦  ٤،٢٢  الضابطة
  ١،١٨  ٦،٣١  التجريبية  الذاتي

  كبير  ٠،٣٢  ٠،٠١  ٥،٣٧٨

 المستوى  ١،٧٣  ٤،١٩  الضابطة
  ١،٠٤  ٥،١٣  التجريبية  الانتقالي

  متوسط  ٠،١٠  ٠،٠٥  ٢،٦٢٧

شبه المستوى   ٢،٤٥  ٤  الضابطة
  ١،٩٥  ٦،١٦  التجريبية  الكمي

  كبير  ٠،٢٠  ٠،٠١  ٣،٨٩٤

المستوى   ٣،٨٣  ٧،٣٨  الضابطة
  ٣،٧٤  ١١،٧٨  التجريبية  عدديال

  كبير  ٠،٢٦  ٠،٠١  ٤،٦٥٥

  الاختبار ككل  ٨،٠٤  ١٩،٧٨  ضابطةال
  ٦،٥٨  ٢٩،٣٨  التجريبية

  كبير  ٠،٣١  ٠،٠١  ٥،٢٢١

  :من الجدول السابق يتضح ما يلي
-٢،٦٢٧(بـين   ) ت(تراوحت قيم   

وهي جميعها دالة احصائيا عنـد      )  ٥،٢٢١
مما يدل على وجود فـروق      ) ٠،٠١(مستوي

بين ) ٠،٠١(دالة إحصائيا عند مستوي دلالة      
 المجموعـة   متوسطات درجـات تلميـذات    

التجريبية، ومتوسـطات درجـات تلميـذات      
المجموعة الضابطة فـي التطبيـق البعـدي        
لاختبار التفكير الاحتمالي لـصالح تلميـذات       
المجموعة التجريبية، كما يتـضح أن حجـم        
الآثر لاستراتيجيات التفكير المتـشعب فـي       
تنمية المستويات الفرعية للتفكير الاحتمـالي      

 فـي   )�٢(  قـيم  كان كبيرا حيث تراوحـت    
-٠،١٠(اختبــار التفكيــر الاحتمــالي بــين

، وهذا يعني أن حجم تأثير المتغيـر        )٠،٣٢
مـستويات  (المستقل علي المتغيـر التـابع       

-٠،١٠(يتـراوح بـين     ) التفكير الاحتمالي   
 وفي ضوء تلك النتيجـة تـم قبـول       ).٠،٣٢
أي  من فروض البحـث  لأول الفرض ا  صحة
مـستوي  يوجد فرق دال إحصائياً عند      "أنه  

)٠،٠١=α(     بين متوسطي درجات تلميـذات
المجموعتين التجريبيـة والـضابطة فـي       



 

 ١٣٩٩

الاحتمـالي   التطبيق البعدي لاختبار التفكير   
  ،"لصالح تلميذات المجموعة التجريبية

بالنسبة للتحقق من صـحة  الفـرض        
 من فروض البحث والذي ينص علـى        الثاني

عند مـستوي    يوجد فرق دال إحصائياً   " أنه
)٠،٠٥≤α(     بين متوسطي درجات تلميـذات

/ القبلـي ( التجريبية في التطبيقين   ةالمجموع

لاختبار التفكير الاحتمالي لـصالح     ) البعدي
  "التطبيق البعدي

لمجمـوعتين  ) ت(تم استخدام اختبـار   
 يين لتحديد دلالة الفرق بين متوسـط      تمرتبط

درجات تلميذات المجموعة التجريبيـة فـي       
ختبـار التفكيـر     لا )القبلي/البعدي(التطبيقين

لقياس حجم الآثـر     )�٢(الاحتمالي وحساب 
 :،كما يتضح من الجدول الآتي

    )١١(  جدول
البعدي /بية في التطبيقين القبلييدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلميذات المجموعة التجر

 )٣٢=ن(ات الصف الثاني الإعدادي،ذ لدي تلميختبار التفكير الاحتماليلا
المستويات 

  التطبيق  ةالفرعي
المتوسط 

  )م(
الانحراف 

  )ع(المعياري
معامل 
  )ت(  الارتباط

مستوي 
  )�٢(قيمة  الدلالة

حجم 
  التأثير

المستوى   ١،٧٨  ٣،٩١  القبلي
  ١،١٨  ٦،٣١  البعدي  الأول

  كبير  ٠،٥٧  ٠،٠٠١  ٦،٣٧  -٠،٠٠١

المستوى   ٠،٩٥  ٣،٢٥  القبلي
  ٠٤١،  ٥،١٣  البعدي  الثاني

  كبير  ٠،٦٩  ٠،٠٠١  ٨،٣٩  ٠،١٩٦

المستوى   ١،٦٥  ٣،٠٩  القبلي
  ١،٩٥  ٦،١٦  البعدي  ثالثال

  كبير  ٠،٦٤  ٠،٠٠١  ٧،٣٦  ٠،١٥٥

المستوى   ٢،٢٥  ٣،٧٨  القبلي
  ٣،٧٤  ١١،٧٨  البعدي  الرابع

  كبير  ٠،٨٢  ٠،٠٠١  ١٢،٠١  ٠،٢٨٩

الدرجة   ٤،٤٢  ١٤،٠٣  القبلي
  ٦،٥٨  ٢٩،٣٨  البعدي  الكلية

  كبير  ٠،٨٣  ٠،٠٠١  ١٢،٣٥  ٠،٢٣٢

  ٢،٠٤٢)=٠،٠٥، ٣١(الحرجة عند ) ت(قيمة  *    
: من الجدول السابق يتضح ما يلـي      

) ١٢،٣٥-٦،٣٧( بـين   )  ت(تراوحت قيم   
وهي جميعها دالـة عنـد مـستوى دلالـة          

مما يدل علـي وجـود فـرق دال         )٠،٠٠١(

بـين  ) ٠،٠٠١(إحصائيا عند مستوي دلالة     
متوسطات درجـات تلميـذات المجموعـة       

) القبلـي /البعـدي (بية، في التطبيقـين   التجري
لاختبار التفكير الاحتمالي لـصالح التطبيـق       



 

 ١٤٠٠

ــر  ــضح أن حجــم الآث ــا يت ــدي، كم البع
لاستراتيجيات التفكير المتشعب فـي تنميـة       
مستويات التفكير الاحتمالي كان كبير حيـث       

 فـي اختبـار التفكيـر       )٢( تراوحت قـيم  
، وهذا يعني أن    )٠،٨٣-٠،٥٧(الاحتمالي بين 

م تأثير المتغير المستقل علـي المتغيـر        حج
يتـراوح  ) مستويات التفكير الاحتمالي  (التابع  

  ).٠،٨٣-٠،٥٧(بين
وفي ضوء تلك النتيجـة تـم قبـول         

أي أنـه    من فروض البحـث      لثانيالفرض ا 
يوجد فرق دال إحـصائياً عنـد مـستوي         "
)٠،٠٠١=α(    بين متوسطي درجات تلميذات

ــي   ــة فــ ــة التجريبيــ المجموعــ
لاختبـار التفكيـر    ) القبلي/لبعديا(التطبيقين

  .الاحتمالي لصالح التطبيق البعدي
 

من خلال ما أظهرته النتائج من فعالية       
ــشعب  ــر المت ــتراتيجيات التفكي ــة اس تنمي

 الاحتمالي لـدي تلميـذات      مستويات التفكير 
هذا رجع  يالصف الثاني الاعدادي ،يمكن ان      

  :ى إلالتحسن
ل استراتيجيات التفكير المتـشعب     تعم

على ربط المواقـف التـي يتطلـب حلهـا          
 ـ   ات للتفكيـر فـي     ذالاحتمالات، ودفع التلمي

المواقف والمهام والنتائج المترتبة عليها، بما      
يعزز الوصول إلي علاقات ومفاهيم جديـدة،   

  .وتوظيفها في حل المواقف التي تواجهه

كما كان لاستخدامها آثر كبيـر فـي        
ر في البيئة التعليمية ، بما يجعلها تنشط        التأثي

وتثير أذهان التلميذات من خـلال  توضـيح     
مدي التشابه والاختلاف في المشكلات التـي       
تواجههن ،مما يوفر الفرصة لتحليل المواقف      

ا ذللتعرف على جميع أبعادها، ومعرفة مـا إ       
كان لها دور في التوصل للحل أم أنها زائدة         

جد معلومات ناقـصة    فها أو أنه تو   ذيمكن ح 
لابد من وجودها في المشكلة، بما يزيد مـن         

  .ايجابية ونشاط التلميذات
ات من تحليل المهـام     ذمما مكن التلمي  

والمواقف المختلفة ،والتعرف علـى جميـع       
أبعادها ومدي الترابط بينهما، بما يمكنهن من       
التعامل مـع الموقـف بـصورته المختلفـة      

لمشكلة حتي  ي حدث في ا   ذ،وإدراك التغير ال  
تتمكن من فهمها في شكلها الجديد ،وافتراض       
النتائج المحتملة والتحقق من مدي صـحتها،       

  .للتوصل إلي الحل الانسب، وتطبيقاته
هذا بالإضافة إلي تغيـر دور المعلـم       
والتلميذ فاسـتخدام اسـتراتيجيات التفكيـر       
المتشعب يجعل من المعلم موجها ومرشـدا       

ك من خلال التدرج في وميسرا للمعلومة، وذل  
استخدام الاسئلة بما يتناسـب مـع طبيعـة         
الموقف التدريسي، بما يساعد التلميذات على      
الوصول إلي الإجابة الصحيحة، مـع تقـديم        
المبررات التي ساعدت في الوصـول إليهـا        

  . وتفسيرها وتوضيح تطبيقاتها في حياتهن
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هذا وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتـائج        
) Nacarator&Gradno,2014( دراسة  

والتي تؤكد على أهمية تطـوير المقـررات        
الدراسية بمـا يناسـب مـستويات التفكيـر         
الاحتمالي، بالإضافة إلي فتح قنوات للحـوار       
والنقاش بين المتعلمين ،حيث إن ذلك يـؤدي        

  . إلي تنمية مستويات التفكير الاحتمالي
 

مـن    البحث الحـالي   في ضوء ما أسفر عنه    
  :نتائج يمكن تقديم التوصيات التالية

        العمل على بتنمية مستويات  التفكيـر
الاحتمــالي لــدى تلاميــذ المرحلــة 

 .الإعدادية

   علـى   معلمـي الرياضـيات   تدريب 
ــر   ــتراتيجيات التفكي ــتخدام اس اس

 الرياضـيات   المتشعب فـي تـدريس    
واختيار الاستراتيجية التـي تناسـب      

   .عليميةطبيعة المواقف الت
       التأكيد على أن التفكير الاحتمالي ليس

مرتبطًا بدراسة الاحتمالات فقط وانما     
فــي جميــع فــروع الاحتمــالات و 
استخدام الانشطة التعليمية التي تعمل     
ــر   ــستويات التفكي ــة م ــى تنمي عل

 .الاحتمالي

 

 

 

للبحث في هـذا الموضـوع فـإن         استكمالاً
قترح القيام بـالبحوث والدراسـات      الباحثة ت 

  :التالية
o      فعالية استراتيجيات التفكير المتشعب في

ــر تنميــة  ــواع التفكي ــد مــن أن العدي
ــل ــر :(مث ــر التفكي ــي، التفكي الرياض

الإبداعي، التفكيـر الهندسـي، التفكيـر      
التأملي، التفكيـر المـستقبلي، التفكيـر       

 لدى تلاميذ التعليم العام)الناقد

o  ات التفكيـر المتـشعب     فعالية استراتيجي
المعززة بالوسائط المتعددة فـي تنميـة       

 ـ    ذالقدرة على اتخا    ذ القرار لـدي تلامي
 .المرحلة الاعدادية 

وقد تقدمت الباحثة بمـشروع مقتـرح       
لتنفيذ هذه التوصيات في ضوء نتـائج       

 .البحث
 

 :أولًا المراجع العربية

أبو جادو، صالح محمد؛ نوفل، محمد بكـر        
النظريــة : تعلــيم التفكيــر).٢٠٠٧(

،دار المسيرة للنـشر    )١(طوالتطبيق،  
  والتوزيع، عمان ،الأردن

تطور القـدرة   ).٢٠٠٧(أحمد ،سميرة محمد    
علي التفكير الاحتمالي عند الطلبة في      
مرحلتي الدراسـة الأساسـية العليـا       
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والثانوية في الأردن ،رسالة دكتـوراة   
،غير منشورة،كلية الدراسات التربوية    

لعليا ،جامعة عمان للدراسات العليـا      ا
  .،الأردن

آثـر اسـتخدام   ).٢٠٠٨(ميرفت محمد  آدم،
استراتيجيات التفكير المتـشعب فـي      
تنمية القدرة علـي حـل المـشكلات        
الرياضية والاتجاه نحو الرياضـيات     
لدي تلاميد المرحلة الابتدائي مختلفي     

مجلة تربويات  ، المستويات التحصيلية 
: ، ص  ص   ٢ع،١١، مـج  الرياضيات

٢٧-١٥  
أطـر  ). ٢٠٠٨(جابر ،جابر عبـد الحميـد       

دليـل للتـدريس    :التفكير ونظرياته   
 ، دار المسيرة  ،)١(،ط  والتعلم والبحث 

  .الأردنعمان ،
آثر استخدام ).٢٠١١(هاني محمود  جرادات،

استراتيجيتي الاستقـصاء التعـاوني     
،والاستقصاء الفردي فـي تـدريس       

 لات في التحـصيل الرياضـي   االاحتم
والتفكيـر الاحتمـالي لـدي طــلاب    

 المرحلة الاساسية العليا فـي الأردن، 

 ،٢٥مـج   ،الكويت، التربوية المجلة
  .٣٤٥-٣٤١:ص ص ،٩٨ع

تعليم التفكير،مفاهيم  .)٢٠٠٧(جروان ،فتحي 
ــصطلحات ــاب )١( ،طوم ،دار الكت

  .الجامعي،عمان ،الأردن
تربويـات  ).٢٠٠٣(حسين،محمد عبد الهادي  
ــشري ــخ الب ــر ،دار )١(،طالم الفك

عمـان   للطباعة والنـشر والتوزيـع،  
  .،الأردن

فاعلية استخدم  ).٢٠١١(الحنان،أسامة محمود 
استراتيجيات التفكيرالمتشعب لتدريس   
الرياضيات في تنمية مهارات البرهان     
الرياضي والاتجاه نحو التعلم التعاوني     
لدي تلاميذ المرحلة الاعدادية، رسالة     
ــشورة،كلية    ــر من ــستير ،غي ماج

  .ة،جامعة أسيوطالتربي
مستويات التفكير  ).٢٠٠٢(سماهر خصاونة،

الاحتمالي لدي طلبة الـصف الـسابع      
غيـر   الأساسي ،رسـالة ماجـستير،    

كليــة التربيــة ،جامعــة  منــشورة،
  .الأردن اليرموك،

فاعلية نموذج  ).٢٠١٠(رفعت ،رفعت إبراهيم  
مقترح لتنميـة  التفكيـر الاحتمـالي        

 لـدي تلاميـذ   القرار ومهارات اتخاذ
دراسـات فـي    المرحلة الابتدائيـة، 

 ،القـاهرة   المناهج وطرق التـدريس   
 .٩٩-٦٨: ،يونيو،ص ص١٥٩،ع
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اسـتخدام  ).٢٠١٣(مـاهر محمـد    زنقور،
المدخل المقترح القـائم علـي حـل        
المشكلة في تدريس الرياضيات لتنمية     
مهارات التفكير المتـشعب وبعـض      
عادات العقل لـدي تلاميـذ الـصف        

لـة تربويـات   مج السادس الابتدائي،
-٦،ص ص   ٣،ع١٦مـج الرياضيات،

١٢٨. 

فاعليـة  ).٢٠١٨(السروجي، أسماء سـامي   
ــر   ــتراتيجيات التفكي ــتخدام اس اس
المتشعب في تنمية حـل المـشكلات       
الرياضية الحياتية والاتجاه نحو المادة     
لـدي تلاميـذ المرحلـة الإعداديـة،     
المؤتمر العلمي الـسنوي الـسادس      

يات  عشر، تطوير تعليم وتعلم الرياض    
، الجمعيـة   لتحقيق ثقافـة الجـودة    

المصرية لتربويات الرياضـيات ،ص     
  ٥٦١:٥٦٩ص 

برنـامج  ).2014(السيد ،سامية عبد العزيـز    
قــائم علــي اســتراتيجيات التفكيــر 
المتشعب فـي تـدريس الرياضـيات       
لتنمية القوة الرياضية وبعض عادات      
العقل لدي تلاميذ المرحلة الاعداديـة      

ــي  ، ــات الرياض ــة تربوي ، اتمجل
  .٢٥٥-٢٤٥:،ص ص٧،ع١٧مج

ــميث، ــشا؛ س ــن، باتري ــيمن  راغ تل
 ،التــصميم التعليمــي ).٢٠١٢(
  ،مكتبة العبيكان ،السعودية)١(ط

ســــهيل،جميلة عيدان؛رزوقي،رعــــد 
ــدي ــر ).٢٠١٨(مه ــسلة التفكي سل

،دار الكتـــب )١(ط،)٢(وأنماطـــه
  .العلمية،بيروت،لبنان

فعالية برنـامج قـائم     ).٢٠١٣(شحاته،محمد  
تيجيات التفكيـر   علي بعـض اسـترا    

المتشعب في تنمية مهارات التواصل     
ــة  الرياضــي لــدي تلاميــذ المرحل

دراسات عربية في التربية    الابتدائية،
ــنفس ــم الـ ــسعودية، ،وعلـ  الـ

  .٥٥-١٢،ص ص ٣،ع٣٩مج
مستويات التفكير  ).2011(عبد ،ايمان رسمي  

الاحتمالي لدي طلبة المرحلة الاساسية     
مجلـة الزرقـاء    العليا فـي الأردن ،    

ــات  ل ــة والدراس ــوث التربوي لبح
 ،جامعة الزرقـاء الخاصـة،    الإنسانية

  .٢٧-١٥:ص ص  ،٢ع ،١٢مج
تفكير القبعات الست   ).٢٠١١(العطار،محمد  

،مركز ديبونو لتعليم   )١(،طفي العلوم 
   الأردن،التفكير،عمان

فعاليـة اسـتخدام    ).٢٠٠٩(علي،وائل عبداالله 
استراتيجيات التفكير المتشعب في رفع     

يل فـي الرياضـيات     مستوي التحص 
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وتنمية بعض عادات العقل لدي تلاميذ      
ــة  ــع الابتدائي،الجمعي ــصف الراب ال
ــرق  المـــصرية للمنـــاهج وطـ

دراسات في المناهج وطرق    التدريس،
ــدريس ــاهرة،عالتـ ،ص ١٥٣،القـ

  .١١٨-٤٥ص
نحو آفاق جديـدة    ).٢٠٠١(عمران، تغريد   
، دار القاهرة للكتاب    )١(، ط للتدريس
  . ،القاهرة

التفكيـر عنـد    ).٢٠٠٤(محمدمحمود   غانم،
، دار الثقافــة للنــشر )١(،طالأطفـال 
  . عمان ،الأردن والتوزيع،

ــة، ــثم  القوافن ــتخدام ).٢٠١٠(هي ــر اس اث
تقـاني المـدعم    ستراتيجية التعلم الا  ا

بالوسائل التكنولوجية فـي التحـصيل      
والتفكيــر الاحتمــالي فــي تــدريس 
الاحتمالات لـدي طلبـة الجامعـات       

كلية العلوم  ،  وراةرسالة دكت  السعودية،
جامعـة عمـان     التربوية والنفـسية،  

  .الاردن العربية،
لطيف،استبرق مجيد؛رزوقي،رعـد مهـدي     

 )١(التفكيـــر وانماطـــه).٢٠١٦(
 بيـروت،  ،دار الكتب العلمية،  )١(،ط

  .لبنان

ــلاح   ــل ف ــة).٢٠١٦(الهملان،أم  الهيمن
ــة ــة )١(،طالدماغي ــراك للطباع ،ايت

  .والنشر والتوزيع،القاهرة
برنـامج  ).٢٠١٥(مصطفي قـسيم    الهيلات،

 ،الابـداعي  اسكامبرلتنمية التفكيـر  
،مركـــز ديبونـــو لتعلـــيم )١(ط

  .التفكير،عمان ،الأردن
  :المراجع الاجنبيةثانيا 
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