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 لدى المفاهيم الفقهيةفاعلية استراتيجية الاستقصاء الجماعي في تنمية  الكشف عن هدفت الدراسة إلى      
شبه التجريبي القائم على تصميم استخدم الباحث المنهج هذا الهدف قيق طلاب الصف الأول الثانوي، ولتح

طالبا من طلاب الـصف الأول      ) ٤٠(وتكونت عينة الدراسة الأساسية من      مجموعتين؛ تجريبية وضابطة    
اختبار تحصيلي في المستويات ، وتمثلت أداة الدراسة في الثانوي بمدرسة الأطاولة الثانوية بمحافظة القرى

د فروق ذات   ووج من إعداد الباحث؛ وأظهرت نتائج الدراسة     ) التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل    ( يةالمعرف
التي درست  (بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية       ) α ≥ ٠،٠٥(دلالة إحصائية عند مستوى     

لـصالح  ) ديـة التي درست بالطريقة التقلي   (، والمجموعة الضابطة    )وفق استراتيجية الاستقصاء الجماعي   
 - التطبيـق    – الفهـم    –التـذكر    ( والعليا المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي عند المستويات الدنيا       

، كما أظهرت النتائج فاعلية استراتيجية الاستقصاء الجماعي على تنمية المفاهيم الفقهيـة لـدى               )التحليل
 بتبنـي    وأوصت الدراسـة   ،)١,٤٨( طلاب الصف الأول الثانوي، حيث بلغ معدل الكسب المعدل لبلاك         

في تـدريس   التي تعتمد على التعلم التعاوني      استراتيجية الاستقصاء الجماعي وغيرها من الاستراتيجيات       
  .الفقه، بدلاً من التركيز على طرق التدريس التقليدية

 . الثانوي الصف الأولالدراسي؛تحصيل ؛ الالمفاهيم الفقهية ؛ الاستقصاء الجماعي:الكلمات المفتاحية

Abstract 
  This study aimed to effectiveness of the collective survey strategy is 

known in the development of the jurisprudential concepts among the first 
grade secondary students, the researcher used the semi-experimental method 
based on the design the control group. The basic study sample consisted of 
(40) students of the first grade secondary The results of the study showed 
that there were statistically significant differences at the level of (0.05 α α) 
among the average scores of the students of Al-Atawla secondary school. 
The experimental group (studied according to the collective survey 
strategy), and the control group (studied in the traditional way) for the 
experimental group in the post-application at the lower and higher levels 
(recall, understanding, application analysis). The results also showed the 
impact and effectiveness of the collective survey strategy on the 
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development of the jurisprudential concepts among the first grade students. 
The average rate of earning was (1.48). The study recommended adopting 
the collective survey strategy and other strategies that depend on 
cooperative learning in teaching jurisprudence, allowance To focus on 
traditional teaching methods. 
Keywords: Collective survey; jurisprudential concepts, academic 

achievement; first grade secondary. 
 

تعد دراسة الفقه من أشرف العلـوم؛       
وذلك لارتباطها بأصول الـدين وأحكامـه،       

من يرد  : ( يقول النبي صلى االله عليه وسلم       
البخـاري،  {) االله به خيرا يفقهه في الـدين      

  .}٣٩ص/ ١ج ،١٩٨٧
وللفقه أهمية عظيمة في حياة الفـرد       
والمجتمع، حيث يضم الفقه أحكاما لأعمـال       

ف به الحلال والحرام والحظر     المكلفين، يعر 
والإباحة، والصحيح والخطـأ فـي تأديـة        
العبادات والمعاملات، ومن ثم فهو مرجـع       
كل مكلف لمعرفة الحكـم الـشرعي فيمـا         

المطيـري،  (يصدر عنه من أقوال وأفعـال    
٦ : ٢٠١١.(  

وقد وضع الإسلام قواعد عامة يسير      
على ضوئها المسلمون فيما يتعلق بالفقه في       

 : 2004(تطبيقه، وقد ذكر سـابق      الدين و 
  : هذه القواعد على النحو التالي) ١١
النهي عن البحث فيمـا لا يقـع مـن           -

  .الحوادث حتى تقع
  .تجنب كثرة السؤال، وعضل المسائل -

  .البعد عن الاختلاف والتفرق في الدين -
رد المسائل المتنازع فيها إلـى الكتـاب         -

  .والسنة
سـار      وعلى ضوء هذه القواعـد      

الصحابة ومن بعدهم من القرون المشهود لهم       
بالخير، ولم يقع بينهم اختلاف إلا في مـسائل         
معدودة، كان مرجعهـا التفـاوت فـي فهـم          
النصوص، وأن بعضهم كان يعلم منهـا مـا         

  .يخفى على البعض الآخر
وللفقه مهمة ظاهرة في حيـاة أبنـاء        
الإسلام؛ ليعرف المسلم ما يأخذ وما يدع، وما        

 وما يذر، ومتى يقدم، ومتى يكف، والفقه     يفعل
هو سبيل الوعي والإدراك للمجتمع والـشباب      
على السواء، وهو سبيل النجاة إلى يوم الدين،        

 يوم لَا ينفَع مالٌ ولَا بنُـون        :قال االله تعالى  
  )٨٩( إِلَّا من أَتَى اللَّه بِقَلْـبٍ سـلِيمٍ          )٨٨(
  . }٨٩-٨٨الآيتين : سورة الشعراء {

ويعتبر مقرر الفقه من أهم مقـررات       
التربية الإسلامية، وتتمثل أهمية تدريسه فـي       
كونه يستهدف تنمية الوعي بالقضايا والمفاهيم      
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الإسلامية الصحيحة؛ حيث يستند إلى القرآن      
الكريم والسنة المطهرة في تطبيق الـشريعة      
الإسلامية بوعي وبصيرة، فهـو الجانـب       

المـتعلم مـن تطبيـق    العملي الذي يمكـن   
الشريعة تطبيقا صحيحا، ويساعد الطـلاب      
على استنباط الأحكام الفقهيـة مـن أدلتهـا         

الخطيب، وأبو تايه، وكريـشان،     ( الشرعية
  ).٧ :٢٠١٠والصبحين، 

كما حظيت المفاهيم الفقهية بالاهتمام     
من قبل الباحثين، حيث اهتمت عديـد مـن         
 الدراسات بتنميتها وتـصويبها واكتـسابها،     

ومن هذه الدراسـات دراسـة آل حيـدان         
التي هدفت إلى الكشف عن أثـر       ) ٢٠١٧(

برنامج تعليمي قائم على التعلم النشط فـي        
تنمية المفاهيم الفقهية، وهدفت دراسة فاطمة      

إلى الكشف عـن أثـر      ) ٢٠١٧(الشهراني  
استخدام نموذج مارزانو لأبعاد الـتعلم فـي    

 ـ      صف تنمية المفاهيم الفقهية لدى طالبات ال
الأول الثانوي، وهدفت دراسة المـزروع،      

إلـى التحقـق مـن      ) ٢٠١٦(وعبد الباري   
فاعلية استراتيجية خرائط التفكير في تنميـة       
المفاهيم الفقهية لدى طلاب الـصف الأول       
المتوسـط، وهـدفت دراسـة المطـرودي     

الكشف عـن أثـر اسـتراتيجية       ) ٢٠١٧(
التعارض المعرفي في تصويب التصورات     

فاهيم الفقهية، وهدفت دراسة هدى     البديلة للم 
إلى الكـشف عـن مـدى       ) ٢٠٠٧(البلوي  

اكتساب طالبات الـصف الثـاني المتوسـط        
  . للمفاهيم الفقهية

وتعتبر المفاهيم الفقهية المقررة علـى      
طلاب الصف الأول الثانوي ذات أهمية بالغة       
فهي تهتم بالجانب العملي الذي يمارسه طالب       

هم من البيع والشراء،    المرحلة الثانوية في حيات   
ومعرفة الحلال والحـرام فـي المعـاملات        

 ٢٠١٠(الشرعية، ويؤكد الخطيب، وأبو تايه      
أن المفاهيم الفقهية لها دور متميز بـين        ) ٧:

المفاهيم الدينية الأخرى، فهي تـشتمل علـى        
أحكام تنظم حياة الطالب بمن حوله من الناس،        
 فيها يعرف الطلبة الحلال من الحرام، ومـن       

خلالها يمكن للمعلمين الحكم على مـا لـدى         
  . الطلبة من معارف

وإزاء التغير السريع في جميع مجالات      
الحياة المعاصرة، مما يتطلب إعـداد أجيـال        
نشطة متفاعلة تؤثر في المجتمع، وتتأثر بـه،        
ظهرت استراتيجيات تدريس فعالـة تـشرك       
المتعلم في تعلمه، وتحمله مسئولية إحداث هذا       

 وهذه الاستراتيجيات الحديثة يمكن من      التعلم،
خلالها تحقيق الفهم العميق للمعنـى، وتنميـة        
مهارات التفكير المختلفة لدى الطالب، وتعـد       
اسـتراتيجية الاستقــصاء الجمــاعي إحــدى  
استراتيجيات التـدريس التـي تعتمـد علـى         
المتعلم، ومشاركته الإيجابية، وفعاليته خـلال      

  .الموقف التعليمي
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ه الاستراتيجية على البحث    وتعتمد هذ 
والاستكشاف واكتساب معلومات جديدة من     
خلال ممارسة العمل في مجموعات صغيرة      
باستخدام مـواد تعليميـة وأدوات معرفيـة       
تساعد الطلاب في بناء معـارفهم العلميـة        

  ).٢٠٥: ٢٠١٥خليل، (تحت إشراف المعلم 
وقد أكدت نتائج عديد من الدراسـات   

التعلم التعاوني بعامـة،   على فاعلية استخدام    
واستراتيجية الاستقصاء الجماعي بخاصـة     
في تنمية التحصيل ومهارات التفكير لـدى       

، )١٤٣٣(الطلاب؛ ومنها دراسة المطيري     
، ودراسـة حمـاد     )٢٠٠١(ودراسة محمد   

، ودراسة  )١٩٩٨(، ودراسة سالم    )١٩٩٩(
، حيث توصلت نتـائج     )١٩٩٧(أبو عميرة   

 اسـتراتيجية   هذه الدراسـات إلـى فعاليـة      
الاستقصاء الجماعي في تنمية التحصيل في      
المواد الدراسية المختلفة، وقد أوصت هـذه       
ــذه   ــتفادة به ــضرورة الاس ــات ب الدراس
الاستراتيجية وتطبيقها على مختلف المـواد      

  . الدراسية
 

مقرر الفقه له طبيعة خاصة نظرا لما       
 مـن   يتضمنه من العديد من المفاهيم لذا يعد      

إحدى المواد التي يعاني الطلاب فيها مـن        
تدني مستوى التحصيل، وهـذا مـا لمـسه       
الباحث من خلال عمله في مهنـة التعلـيم،         
حيث إن واقع تدريس هذه المادة يغلب عليه        

الطابع التلقيني، وعدم الاهتمام بتنميـة عقـل        
الطالب، ومهاراته المختلفة؛ إذ ما زال معلمو       

 ممارسـاتهم التدريـسية     التربية الإسلامية في  
يستخدمون أساليب تقليدية هدفها تلقين الطالب      
مجموعة من المعارف والمعلومات لحفظهـا      
واستظهارها دون فهم، وهذا ما أكدته عديـد        
من الدراسـات، ومنهـا دراسـة المطيـري         

، ودراسـة   )٢٠١٦(، ودراسة علي    )١٤٣٣(
، )٢٠١٢(، ودراسة ردهان    )٢٠١٢(المعدي  

 أن من أسباب تدني مستوى      التي أشارت إلى  
تحصيل الطلاب في مـادة الفقـه اسـتخدام         
أساليب تدريس تقليدية، تركز علـى ذاكـرة        

  .المتعلم دون التركيز على مهاراته
وتعد طريقة التدريس القائمـة علـى       
الإلقاء والتلقي هي الأكثر استخداما، والأشهر      
في مدارسنا بشتى مراحلها؛ وفي هذه الطريقة       

طالــب ســلبيا، فهــو يتلقــى يكــون دور ال
المعلومات، ويحفظها، ويستظهرها دون فهم،     
هذا على الرغم من أن تنمية قدرة المتعلمـين         
على التفكير قد يؤدي إلى فهم أعمق للمحتوى        
المعرفي الذي يتعلمونـه، ويحـول عمليـة        
اكتساب المعرفة من عملية خاملة إلى نـشاط        
عقلي يفضي إلى إتقان أفضل للمحتوى، وإلى       
ربط عناصره ببعضها البعض، ويؤدي إلـى       
توسيع آفاق المتعلمين المعرفية، والانطـلاق      
إلى مجالات علمية أوسع مما يسهم في تعلـم         

  ).jeffry &jennifer,2001(ذي معنى 
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وعليه تظهر الحاجة الماسة للبحـث      
 أكثر فاعلية تعمـل علـى       تعن استراتيجيا 

اكتساب الطلبة لتلك المفاهيم، وقد استخدمت      
عديد من الدراسات الـسابقة اسـتراتيجيات       
متنوعة لاكتساب المفـاهيم الفقهيـة، فقـد        

ــتخدمت  ــابري اس ــة الج ) ٢٠١٥( دراس
استراتيجية لعب الأدوار في تنمية المفـاهيم       

ــة، و ــوني اســتخدمت الفقهي دراســة العل
برنامج قائم على الـتعلم المـنظم       ) ٢٠١٥(

سـتخدمت  اذاتيا في تنمية المفاهيم الفقهية، و    
) ٢٠١٦(دراسة المزروع، وعبـد البـاري       

استراتيجية خرائط التفكير في تنمية المفاهيم      
( الفقهية، و اسـتخدمت دراسـة المطيـري    

استراتيجيات التعلم النشط في تنمية     ) ٢٠١٤
و استخدمت دراسـة أبـو      ، المفاهيم الفقهية 

برنامج بالوسائط المتعـددة    ) ٢٠١٣(مطلق  
  .في تنمية مفاهيم العبادات

جهود وزارة التعلـيم    تضافرت  قد  و
المتمثلة في تطوير مناهج التربية الإسلامية،      
والفقه، وإقامة الدورات التدريبية للمعلمـين      
لتطبيق تلك المنـاهج بالدرجـة المأمولـة،        

تنطلق الدراسة الحالية تنطلق من حقيقـة        و
مؤداها أن طرق التدريس التقليديـة تركـز        

 عقلـه   على ذاكرة المتعلم دون التركيز على     
وتنمية مهاراته، وهذه الطريقـة لا تحقـق        
أهداف التدريس على الوجه الأكمل وذلـك       

فقـد  ، وفقاً لما ذكرته عديد من الدراسـات      

أن الكثير من   ) ٢٠١٨(أكدت دراسة أدريعات    
الطلبة لديهم تـدني فـي تحـصيل المفـاهيم         
الفقهية، ويرجع ذلك إلى اسـتخدام طرائـق        

 التربيـة   التدريس الاعتياديـة فـي تـدريس      
الإسلامية، في حين أشارت دراسة المطيـري    

على أنه مـن الـضروري أن يـتم      ) ٢٠١٥(
التنازل عن طرق التـدريس التقليديـة التـي         

ين لـصالح طرائـق     قتركز على الحفظ والتل   
دة تركز على نشاط الطالب     يواستراتيجيات جد 

كما  ومشاركته تحت إشراف المعلم،      وفاعليته
أن ) ٢٠١٧(أوضحت دراسـة المطـرودي      

المفاهيم تعد القاعدة الأساسية للتعليم الأكثـر       
تقدما؛ إذ أنهـا تـسهم فـي تنظـيم الخبـرة        
المعرفية، وتقلل من عمليـة إعـادة الـتعلم،         

في وتسهم في بناء مناهج مترابطة ومتتابعة،       
) ٢٠١١(حين ذكرت دراسة إسلام الرميلـي       

على أن المعلم في الغالب لا زال محافظا على        
قليدي المعتمد علـى تزويـد الطلبـة      دوره الت 

بالمعلومات ومطالبتهم باسـتيعابها وحفظهـا      
واختبارهم عن طريق أسئلة تتطلـب حفـظ        

   .المعلومات واسترجاعها
السابقة قد أوصت عديد من الأدبيات      و

بإجراء دراسات وأبحاث تهدف إلى التعـرف       
على فاعلية استخدام استراتيجيات حديثة فـي       

قهية، حيث أوصت دراسـة     تنمية المفاهيم الف  
بضرورة الاهتمـام   ) ٢٠١٥(نوال المطيري   

بتنمية المفاهيم الفقهيـة مـن خـلال طـرق          
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، وأوصت  التدريس والاستراتيجيات الحديثة  
بإعادة النظـر   ) ٢٠١٧(دراسة المطرودي   

في طرائق وأسـاليب التـدريس التقليديـة        
  .المستخدمة في تدريس مقرر الفقه

ت وفي ضـوء النتـائج والتوصـيا      
السابقة ومن خلال ما سبق ذكره من واقـع         
ضعف الطرق التقليدية في تـدريس الفقـه،      
وصعوبة اكتـساب المفـاهيم لـدى طلبـة         
المرحلة الثانوية تتمثـل مـشكلة الدراسـة        

ماسة للتعـرف علـى     الحاجة  الحالية في ال  
ام اسـتراتيجية الاستقـصاء     دفاعلية اسـتخ  

الجماعي في تحصيل الفقه بالـصف الأول       
، ويمكن صياغة مشكلة الدراسة في      ويالثان

  :السؤال الرئيس التالي
فاعلية اسـتراتيجية الاستقـصاء     ما  

الجماعي في تنمية المفاهيم الفقهيـة لـدى        
  ؟طلاب الصف الأول الثانوي

 

لا توجد فروق ذات دلالة إحـصائية        -١
بـين  ) α ≥ ٠،٠٥ ( دالة عند مستوى 

 المجموعـة   طلابمتوسطي درجات   
عنـد  لتجريبية والمجموعة الضابطة    ا

 -التذكر( المستويات المعرفية الدنيا    
في التطبيق البعـدي    ) التطبيق-الفهم

  .لاختبار المفاهيم الفقهية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند      لا   -٢
ــة  ــستوى دال ــين ) α ≥ ٠،٠٥(م ب

متوسطي درجات طلاب المجموعـة      
التجريبية والمجموعة الـضابطة عنـد    

في التطبيق البعـدي    ) التحليل(مستوى  
في التطبيق البعدي لاختبار المفـاهيم       

  .الفقهية
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند        -٣

ــستوى ــةم ــين ) α ≥ ٠،٠٥ ( دال ب
 المجموعـة   طلابمتوسطي درجات   

فـي  التجريبية والمجموعة الـضابطة     
التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الفقهية     

  .على الدرجة الكلية
 

  :     تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق الآتي
ــالكــشف  - ١ ــة اســتراتيجية  نع فاعلي

الاستقصاء الجماعي في تنمية تحصيل     
 .الفقه لدى طلاب الصف الأول الثانوي

ــالكــشف  - ٢ ــة اســتراتيجية  نع فاعلي
الاستقصاء الجماعي في تنمية تحصيل     
الفقه لدى طلاب الصف الأول الثانوي      

(  المعرفيـة الـدنيا      عند المـستويات  
في التطبيـق   ) التطبيق- الفهم -التذكر
 البعدي

فاعليـة اســتراتيجية  التعـرف علــى   - ٣
الاستقصاء الجماعي في تنمية تحصيل     
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الفقه لـدى طـلاب الـصف الأول        
 ). التحليل( الثانوي عند مستوى 

 

) ٢٠١٨(هــدفت دراســة عــواودة 
 يالتعرف على أثـر اسـتخدام اسـتراتيجيت      

الاستقصاء والتعلم التعاوني على التحـصيل      
الإبداعي لدى طلاب الصف السابع الأساسي     
في مادة العلوم في محافظة إربد بـالأردن،        

تحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج       لو
( التجريبي، وتكونت عينية الدراسة من     شبه  
مـن طـلاب الـصف الـسابع        طالبا  ) ٨٠

ينـة إلـى    وقد تم تقسيم الع   بمحافظة إربد،   
، نثلاث مجموعات، مجموعتين تجـريبيتي    

 الدراسـة   أداة تمثلت   د وق ، وأخرى ضابطة 
في اختبار تـورانس للتفكيـر الإبـداعي،        

، وقـد   واختبار تحصيلي في مـادة العلـوم      
 وجود  توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أهمها     

فروق دالة إحصائيا لـصالح المجمـوعتين       
اتيجية  يعزى إلى استخدام اسـتر     نالتجريبيتي

  .الاستقصاء والتعلم التعاوني في التدريس
) ٢٠١٥(وهدفت دراسـة خطـاب      

التعرف على فاعلية استراتيجية الاستقصاء      
الجماعي في تنمية مهارات القراءة الإبداعية      
لدى طلاب الصف الأول الثـانوي العـام،        

تحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج       لو
( اسة من  التجريبي، وتكونت عينية الدر   شبه  
من طلاب الصف الأول الثانوي     طالبا  ) ٦٠

وقد تم تقسيم العينة    بمحافظة الشرقية بمصر،    
إلى مجموعتين متساويتين إحـداها ضـابطة       

 الدراسـة   أداة تمثلت   د وق ،والأخرى تجريبية 
، وقـد   في اختبار مهارات القراءة الإبداعيـة     
 فاعليـة  توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أهمها  

الاستقصاء الجماعي فـي تنميـة      استراتيجية  
مهارات القـراءة الإبداعيـة لـدى طـلاب         
المجموعة التجريبية التي درسـت باسـتخدام       

  .استراتيجية الاستقصاء الجماعي
وهدفت دراسـة خولـة البريفكـاني       

إلى معرفة أثر طريقتي الاستقـصاء    ) ٢٠١٠(
الموجه والتعلم التعاوني في تحصيل طـلاب       

 ـ      ادة التربيـة   الصف الأول المتوسط فـي م
الإسلامية، ولتحقيق هدف الدراسة استخدمت     
الباحثة المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينـة       

طالبا، تم تـوزيعهم إلـى      ) ٦٨(الدراسة من   
مجموعتين تجريبية وضابطة، وتمثلـت أداة       
الدراسة اختبار تحصيلي فـي مـادة التربيـة     
الإسلامية، وكشفت النتائج وجود فروق فـي       

ل لصالح  المجموعة التجريبية     اختبار التحصي 
 .الأولى في التطبيق البعدي

( إبـراهيم   عطيـات   دراسـة   وسعت  
استقصاء أثر استراتيجية الـتعلم     إلى  ) ٢٠٠٩

والتعاون الاستقصائي في تدريس العلوم على      
تنمية التحصيل الفكري والتفكير الناقـد لـدى      
تلميذات الصف الثـاني المتوسـط بالمملكـة        

 وتحقيقـا لهـذا الغـرض       العربية السعودية، 
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استخدمت الباحثة المنهج شـبه التجريبـي،       
طالبة من  ) ٧٨(وتكونت عينة الدراسة من     

الصف الثاني المتوسـط بـإدارة الطـائف        
التعلمية حيث تم تقسميهم إلى مجمـوعتين        

طالبة و مجموعـة    ) ٤٠( تجريبية وعددها   
طالبة، وقـد تمثلـت أدوات      ) ٣٨(ضابطة  

يلي عن مـستوى    الدراسة في اختبار تحص   
وقيـاس  )  التطبيـق    – الفهـم    –التركيز  (

 وقد توصلت الدراسة    ،مهارات التفكير الناقد  
 توجد فروق دالـة     -:إلى عدة نتائج أهمها     

احصائيا بين متوسطي درجات المجموعـة      

التجريبية في التطبيق بين القبلـي والبعـدي        
 .للاختبار التحصيلي لصالح التطبيق البعدي

 

  المـنهج التجريبـي    ستخد الباحـث  ا
   لمناسبته لطبيعة البحث 

  :التجريبي للدراسةشبه التصميم 
 للدراسة،  التجريبيشبه       يتضمن التصميم   

ضابطة  واحدة   تقسيم الطلاب إلى مجموعتين؛   
تجريبيـة  والأخرى  تُدرس بالطريقة التقليدية،    

 اسـتراتيجية الاستقـصاء     تُدرس باسـتخدام  
  :التالي ) ٢(ب الجدول ، وذلك حسالجماعي

  التجريبي للدراسةشبه التصميم ) ٢(جدول 

التطبيق القبلي للاختبار   المجموعة
  التحصيلي

التطبيق البعدي    المعالجة التجريبية
  للاختبار التحصيلي

 √  الطريقة التقليدية  √  الضابطة

 √  استراتيجية الاستقصاء الجماعي  √  التجريبية

 

  :تملت الدراسة على المتغيرات التالية    اش
ــستقل  - ــر الم ــتراتيجية : المتغي اس

  .الاستقصاء الجماعي
   . المفاهيم الفقهية:المتغير التابع -

 

 طـلاب حدد مجتمع الدراسة بجميع      
 بمنطقة الباحة، للعـام      الثانوي الصف الأول 

  ، والذي يقدر بــ      ه١٤٣٩/١٤٤٠الدراسي  
البا بالمدارس الحكومية حسب    ط  ) ٢٥٧٦( 

  .إحصائيات إدارة التعليم بالباحة
 

 :اشتملت عينة الدراسة على ما يلي

تكونـت  : عينة الدراسة الاستطلاعية   .١
) ٢٧(عينة الدراسة الاستطلاعية من     

الأول  الــصف طــلاب مــن اطالبــ
الدراسـة  م أداة ، وطُبق علـيه  الثانوي
ختبار لتأكد من صدق وثبات ا    ابهدف  

في  تم استخدامه    ذي، ال المفاهيم الفقهية 
  .الدراسة الحالية
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تكونت عينة  : عينة الدراسة الأساسية   .٢
 من  اطالب) ٤٠(الدراسة الأساسية من    

الثانوي بمحافظة   الصف الأول    طلاب
تـم اختيـارهم     بمنطقة الباحة،    القرى

 قصديا، وتـوزيعهم عـشوائيا إلـى      
) ١٩(مجموعتين، مجموعة تجريبيـة     

 وفـق اسـتراتيجية     م تم تدريسه  ابطال
الاستقــصاء الجمــاعي، ومجموعــة 

 ـ) ٢١(ضابطة   ا تـم تدريـسهم     طالب
  . بالطريقة التقليدية

 

  :تمثلت أدوات الدراسة فيما يلي
بناء قائمة المفاهيم الفقهية المتـضمنة     -

  :في وحدة البيع 
   قام الباحث بإعداد قائمة المفاهيم الفقهية      

  :الخطوات التاليةمتبعا 
الاستفادة من الرسائل والأبحاث العلمية      -١

  .التي تناولت المفاهيم الفقهية
إعداد الأدب النظري المتعلق بالمفاهيم      -٢

  .الفقهية
تحديد المجـالات الرئيـسية للمفـاهيم       -٣

الفقهية في ضوء محتوى وحدة البيـع       
للصف الأول الثانوي، والتي تمثلـت      

 الفقهية الـواردة    في استخراج المفاهيم  
فــي وحــدة البيــع والمتمثلــة فــي 

تعريف البيع وأركانه،   ( موضوعات  
، الخيـار فـي     شروط البيع وأقسامه،  

، والشروط  البيع بشرط البراءة  البيع،  
  ) .في البيع

  .إعداد قائمة أولية للمفاهيم الفقهية  -٥
عرض القائمة علـى مجموعـة مـن         -٦

المحكمين لإبداء الراي ومدى انتمـاء      
ومناسبة القائمة للموضوعات المقررة،    

  ) .٢( ملحق 
إعداد القائمة بصورتها النهائيـة بعـد        -٧

تعديلات وتصويبات السادة المحكمين    
  ).١(ملحق 

معالجة وحدة البيع المقررة فـي مـادة         -
الفقه على طلاب الـصف الأول الثـانوي        
ــوء   ــي ض ــي الأول ف ــصل الدراس الف

   :استراتيجية الاستقصاء الجماعي
ــتراتيجية   ــق اس ــث بتطبي ــام الباح    ق
الاستقصاء الجمـاعي متبعـا الخطـوات       

  :التالية
إلى الصف الأول الثانوي    قسيم طلاب   ت -١

مجموعات تعاونية غيـر متجانـسة      
بحيـث  ) متنوعي مستوى التحصيل  (

تكون المجموعة الواحدة مكونة مـن      
  .طلاب) ٥-٣(

يجلس طلاب المجموعة الواحدة حول       -٢
 بحيث تـسمح بـأكبر      طاولة مستديرة 

عدد من التفاعل داخـل المجموعـة       
حيث يسمح المعلم   ، وبين المجموعات 

  .بهذا التفاعل وينظمه ويديره
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يعرض المعلم علـى طلابـه قائمـة          -٣
بأهداف الـدرس ومـصادر الـتعلم       
المتوفرة عنـد دراسـة الموضـوع       

  .ويناقشها مع الطلاب
يقدم المعلم موضـوع الـدرس فـي          -٤

 ـ    ضية أو تـساؤل    صورة مشكلة أو ق
رئيس يتفرع منـه مجموعـة مـن         

  .التساؤلات الفرعية
توزع كل مجموعة المهام المختلفـة         -٥

بحيث يكون لكل طالب مهمـة مـع        
الأخذ في الاعتبار ضـرورة تبـادل       

  . الأدوار في كل مرة
تقوم كل مجموعة بجمع المعلومـات        -٦

والبيانات من مصادر التعلم المختلفـة      
 ـ     ه مـن   وذلك تحت إشـراف وتوجي

المعلم، ويقوم المعلم بتشجيع الطلاب      
على المشاركة والتفاعـل الإيجـابي      

  .داخل إطار المجموعة
تفرض كل مجموعة بعض الفروض        -٧

بناء على المعلومات والبيانات التي تم      
جمعها ثم تفرزها لتختار أنسبها وتقوم      

، بصياغتها صـياغة دقيقـة محـددة      
وتسعى كل مجموعة لاختبار صـحة      

ــات الفــروض  ــي ضــوء توجيه ف
  .وإرشادات المعلم

يعقد المعلم منافسة منظمة تقوم فيهـا         -٨
كل مجموعة بعرض ما توصلت إليه      

ويتم في هذه المرحلة تبادل الآراء بين       
المجموعات وتقيم كل مجموعة عمل     

  .الأخرى
يسجل المعلم درجات لكل مجموعـة        -٩

في كشف خاص تبعا لدرجة صـحتها       
 درجة لكـل    وواقعيتها كما أنه يعطي   

طالب تبعا لنشاطه وفعاليته في العمل      
الجماعي ولا تتغير المجموعات طوال     

  .فترة تطبيق الوحدة المختارة
يطلب المعلم من كل مجموعة كتابـة         -١٠

تقرير نهائي فـي صـورة مـشروع        
جماعي ومن حق كـل مجموعـة أن        
 تتبادل الآراء مع المجموعات الأخرى    

   .)٦ملحق (
  :دليل المعلم -

  :داد الدليل اتبع الباحث الخطوات التاليةلإع
وحـدة  تحديد الأهداف العامة لتدريس       .أ 

للـصف الأول   الفقـه    من منهج    البيع
، ومن  الأولللفصل الدراسي   الثانوي  

خلال الاطـلاع علـى موضـوعات       
الوحدة في كتاب الطالـب وأهـداف       

 الثانوي في الصف الأول      الفقه تدريس
 .كما وردت في كتاب المعلم

 المفاهيم الفقهية المتضمنة فـي     تحديد   .ب 
 .الوحدة
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تحديد الأهداف المعرفية المتضمنة في       .ج 
 .الوحدة

الاطـلاع علــى بعــض الدراســات    .د 
ــت   ــي طبق ــسابقة الت ــوث ال والبح

  .الاستقصاء الجماعي للاستفادة منها
ويشتمل دليل المعلم كما هو موضـح فـي          

  :على ما يلي] ٦ ملحق[
   المقدمة:أولا
  .لتدريس الوحدة الخطة الزمنية :ثانيا
  . أهداف تدريس الوحدة:ثالثا
 التعريف باستراتيجية الاستقصاء    :رابعا

  .الجماعي
ــا :خامــسا ــدريس وفق  إجــراءات الت

  . لاستراتيجية الاستقصاء الجماعي
 توجيهات عامـة يجـب علـى        :سادساً

  .المعلم مراعاتها عند تدريس الوحدة
 الوســائل والمــواد التعليميــة :ســابعا

  . تدريس الوحدةالمستخدمة في
  . أساليب التقويم:ثامناً
 نماذج خطط دروس الوحدة وفقا      :تاسعا

  .لاستراتيجية الاستقصاء الجماعي
 قبـل  مـن  للتحكيم الدليل خضع وقد

) ٢(المتخصـصين ملحـق    مـن  مجموعـة 
 الذي النحو على النهائية صورته في وأصبح

  ).٦(ملحق  في يظهر

  : اختبار المفاهيم الفقهية-
اختبار المفاهيم الفقهية فـي     تم إعداد   

ضوء المستويات المعرفية الـدنيا والعليـا،       
  :خطوات بناء الاختبار  نتناول يليوفيما 

 المفاهيم الفقهية مراحل إعداد اختبار :  
قائمــة المفــاهيم الفقهيــة إعــداد  .١

من مقرر   المتضمنة بالوحدة الرابعة  
 .)البيع ( الفقه 

 تـم   :تحديد الغرض العام للاختبار    .٢
يــد الغــرض مــن الاختبــار تحد

قيـاس  التحصيلي بالدراسـة فـي      
فاعليــة اســتراتيجية الاستقــصاء 
الجماعي في تنمية المفاهيم الفقهيـة   

 لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 في  قائمة الأهداف السلوكية  إعداد   .٣
الوحدة الرابعة من مقـرر الفقـه       

حيث بلغ عدد الأهداف في     ،  )البيع(
، وقد  هدفًا) ٣٤ (صورتها الأولية   

شملت الأهداف المستويات المعرفية    
ثم عرضـت علـى     الدنيا  والعليا      

 ٢ملحق  ( مجموعة من المحكمين    
للتأكد من دقة صياغتها وصـحة      ) 

تحديد مـستوياتها، وبنـاء علـى       
ــدلت   ــين ع ــات المحكم اقتراح

، ووضعت في صـورتها النهائيـة     
 .) ٥ملحق ( هدفا ) ٣٢(وأصبحت 



 

 ٩٢٠

 الباحـث    حدد :تحديد نوع الاختبار   .٤
ــار   ــي الاختب ــار ف ــوع الاختب ن

 ).الاختيار من متعدد( الموضوعي 

بعد : كتابة بنود الاختبار التحصيلي    .٥
تحديد أهداف الاختبار التحـصيلي،     
وتحديد الأهداف الإجرائية السلوكية    
قام الباحث بصياغة بنود الاختبـار      

 سؤالا) ٣٢(التحصيلي المكون من    
اختبارياً من نـوع الاختيـار مـن        

تعدد حيث يتكون الـسؤال مـن       م
مقدمة وأربع بدائل، واحـد منهـا       
يمثل الإجابة الصحيحة، وقـد تـم       
مراعـاة قواعــد صـياغة أســئلة   

  :الاختبار، كما يلي

        أن تكون سليمة مـن الناحيـة
  .العلمية واللغوية

   ــددة ــود مح ــون البن أن تك
ــن    ــة م ــحة وخالي وواض

 .الغموض

   ــة ــود منتمي ــون البن أن تك
 .للمحتوى الدراسي

 ن تكون البنود ممثلة للأهداف     أ
  .التعليمية المراد قياسها

        أن يتكون كل بند من مقدمـة
تعقبها أربع بدائل وذلك لتقليل     

  .التخمين
  أن تكــون البــدائل واضــحة

  .ومتجانسة مع المقدمة
وقد تم توزيع أسئلة الاختبـار وفـق        

التـذكر، الفهـم،    (مستويات بلوم المعرفيـة     
ختيارها بناء على   وقد تم ا   )التحليل،  التطبيق

والجـدول  ،   المختارة "البيع"وحدة  توفرها في   
  :يوضح هذا التوزيع) ٣(

  المفاهيم الفقهيةالوزن النسبي لأسئلة اختبار  )٣(جدول 
مستويات 
  الاختبار

 الوزن  عددال  أرقام الأسئلة في الاختبار
  لنسبيا

  %١٨,٧٥  ٦  ٢٨، ٢١، ٩ ، ٦ ، ٢، ١  التذكر
  %٤٦,٨٧  ١٥  ٣١، ٣٠، ٢٩، ٢٧، ٢٠،٢٦، ١٨، ١٦، ١٥، ١٣، ١٢ ، ،١٠، ٨، ٧، ٣  الفهم

  %٦,٢٥  ٢  ٣٢، ١١  التطبيق
  %٢٨,١٢  ٩  ٢٥، ٢٤، ٢٣، ٢٢، ١٩، ١٧، ١٤، ٥، ٤  التحليل

  ٣٢  ٣٢  المجموع



 

 ٩٢١

 تم إعـداد    :وضع تعليمات الاختبار   .٦
تعليمات الاختبـار فـي الـصفحة       
الأولى من الأسئلة الموزعة علـى      

الوضوح، ( وقد روعي فيها     الطلاب
) ، السهولة الطلابالمناسبة لمستوى   

فهـم  الطلاب مـن    تمكن  يوبالتالي  
ــضمنت  ــد ت ــة وق ــة الإجاب كيفي

 :التعليمات ما يلي

اكتب اسمك على الورقة بشكل      -
  .واضح وصحيح 

تكون الإجابة على نفس ورقة      -
الأسئلة وفي المكان المخصص    

  .لها في كل سؤال
  .لكل سؤال درجة واحدة فقط -
الأسـئلة ولا   أجب عن جميع     -

  .تترك أسئلة بدون إجابة
لا تختر أكثر من إجابة عـن        -

  . السؤال الواحد
علما أن الاختبـار لا يترتـب        -

ــة  ــات متعلق ــه أي درج علي
  .بالتقويم الدراسي

روعـي  : إعداد مفتاح التصحيح   -٧
عند تصحيح الاختبـار أن تعطـى الدرجـة         
المستحقة لكل سؤال ولا شيء لكـل إجابـة         

  تراوحـت الـدرجات بـين      وبالتالي  خاطئة،  
 )٣٢ – ٠.( 

المفـاهيم  التجربة الاستطلاعية لاختبـار      *
 :الفقهية

تم تجريـب الاختبـار علـى عينـة         
 مـن   اطالب) ٢٧(استطلاعية عشوائية قوامها    

الأول الثانوي من خارج عينة      الصف   لابط
، وكان الهدف من التجربـة  الدراسة الأساسية 

  :الاستطلاعية ما يلي
 .تبارتحديد زمن الاخ -

حــساب صــدق الاتــساق الــداخلي  -
 .للاختبار

 .حساب ثبات الاختبار -

تحليــل فقــرات الاختبــار لحــساب  -
 .معاملات الصعوبة والتمييز

تم حساب الزمن   :تحديد زمن الاختبار  
المحدد للإجابة عن الاختبـار عـن طريـق         

 العينـة   طلابالمتوسط الحسابي لزمن تقديم     
 الزمن  الاستطلاعية، حيث قام الباحث بتحديد    

الذي استلم فيه ورقة الاختبار من أول طالب        
دقيقة، ثم الزمن الذي    ) ٣٥(حيث بلغ حوالي    

استكمل فيه آخر طالب الإجابة عـن أسـئلة         
ثـم  ودقيقـة،   ) ٤٠(الاختبار وقد بلغ حوالي     

حساب زمن الاختبار كـاملاً عـن طريـق         
  :حساب متوسط الزمنين السابقين كما يلي

    بة أول طالب  زمن إجا = زمن الاختبار +
 .٢  ÷ زمن إجابة آخر طالب

  ــار ــن الاختب  = ٢٠÷  ٤٠+٣٥= زم
٣٧,٥ 



 

 ٩٢٢

 

اعتمد الباحث على طريقتين الأولـى      
، وتعتمد )Face validity(الصدق الظاهري 

على عرض الاختبار على مجموعـة مـن        
المتخصصين في المناهج وطرق التـدريس،      

ــداخلي  ــساق ال ــة الات  Internal(والثاني

Consistency (     وتقوم على حساب معامـل
الارتباط بين كل سؤال من أسئلة الاختبـار        
والدرجة الكلية للمستوى الذي ينتمـي إليـه،     
وفيما يلي الخطوات التي قام بهـا الباحـث         

  :للتحقق من صدق الاختبار التحصيلي
): صدق المحكمين (الصدق الظاهري    -

تم التثبت مـن الـصدق الظـاهري        
ي بعرضـه فـي     للاختبار التحـصيل  

صورته الأولية على مجموعـة مـن       
المحكمين من ذوي الاختصاص فـي      
المناهج وطرق التدريس، ومـشرفي     

 من ذوي الخبرة بلغ     التربية الإسلامية 
؛ وذلـك    ] ٢ملحـق    ) [٧( عددهم  

لاستطلاع آرائهم حول مـدى الدقـة       
العلمية لصياغة أسئلة الاختبار، ومدى     

الذي انتماء كل سؤال للهدف السلوكي      
وضع لقياسه، ومدى مناسـبة أسـئلة       

 ، مـع وضـع      ،  الاختبار والبـدائل  
التعديلات والاقتراحات التي يمكن من     

خلالها تطويره، وأجريت التعـديلات     
اللازمة في ضـوء توصـيات وآراء       

 :والتي تمثلت فيما يلي هيئة التحكيم، 

إعادة صياغة الأسئلة لتناسب المـستويات      
 .المعرفية الدنيا والعليا

أســئلة لتكــرار ) ١٠(حـذف عــدد   -
 .أهدافها

 .تعديل بدائل بعض الأسئلة -

تصحيح بعـض أخطـاء الـصياغة        -
 .اللغوية

حتى أصبح الاختبار التحصيلي بعـد      
سؤالاً في صـورته    ) ٣٢(التحكيم مكون من    

أن وتلــك أول خطــوة لاعتبــار النهائيــة، 
الاختبار التحصيلي صالح لقياس ما وضـع        

 .) ٥ملحق  (لقياسه

قيـاس   تـم     :ق الاتساق الداخلي  صد
صدق الاتساق الداخلي بحساب معامل ارتباط      

بـين   " Pearson Correlation" بيرسون 
درجة كل سؤال من أسئلة الاختبار والدرجة       

والجـدول  الكلية للمستوى الذي ينتمي إليه،      
يوضح معاملات الارتباط الداخليـة     ) ٤(رقم  

ــداخلي( ــساق ال ــار ) الات ــئلة الاختب لأس
 .تحصيليال



 

 ٩٢٣

  معاملات الارتباط بين درجات كل سؤال من أسئلة الاختبار التحصيلي بالدرجة )٤(جدول رقم 
  الكلية للمستوى المنتمية إليه

  معامل الارتباط رقم السؤال  معامل الارتباط  رقم السؤال
٠،٥٥٨  ١٧  **٠،٥٦٧  ١**  
٠،٥٤٤  ١٨  **٠،٤٤٥  ٢**  
٠،٤٨٨  ١٩  *٠،٣٨٢  ٣**  
٠،٣٨٩  ٢٠  **٠،٥٦٢  ٤**  
٠،٣٧٣  ٢١  **٠،٥٢٣  ٥*  
٠،٤٣٦  ٢٢  **٠،٤٢٢  ٦**  
٠،٥٠١  ٢٣  **٠،٤٧٤  ٧**  
٠،٣٦٩  ٢٤  **٠،٥١٠  ٨*  
٠،٥٣٢  ٢٥  **٠،٦٢١  ٩**  
٠،٥٨٤  ٢٦  *٠،٣٦٥  ١٠**  
٠،٥٥٨  ٢٧  **٠،٤٧٨  ١١**  
٠،٥١٠  ٢٨  **٠،٤٦٢  ١٢**  
٠،٦٢٨  ٢٩  *٠،٣٢٤  ١٣**  
٠،٥٥٨  ٣٠  **٠،٥٠٠  ١٤**  
٠،٦٢٨  ٣١  **٠،٤٧٨  ١٥**  
٠،٤٥٧  ٣٢  **٠،٤٥٧  ١٦**  

أن قـيم  ) ٤(تُظهر نتائج الجداول من    
) الاتساق الداخلي (معاملات الارتباط الداخلية    

لكل سؤال من أسئلة الاختبـار التحـصيلي        
والدرجة الكلية للمستوى التابعة لـه؛ دالـة        

أو ) ٠،٠١(إحصائياً عند مـستوى الدلالـة       
علـى صـدق الاتـساق      يدلّ  ، مما   )٠،٠٥(

ه مفــردات الاختبــار وصــلاحيتلالــداخلي 
   .للتطبيق

 

تم حساب ثبات الاختبار باستخدام كلّ      
من طريقة التجزئة النصفية، ومعامـل ألفـا        

  :التالي ) ٥(يوضحها الجدول كرونباخ، كما 
  ، بطريقة ألفا كرونباخ للاختبار التحصيلي الثبات معامل نتائج )٥(جدول رقم 

  طريقة التجزئة النصفية للاتساق الداخليو
  التجزئة النصفية  ألفا كرونباخ  الأسئلةعدد   وياتالمست

  ٠،٩١٢  ٠،٨٨٩  ٦  التذكر
  ٠،٨٣٣  ٠،٨٥٦  ١٥  الفهم

  ٠،٧٦٢  ٠،٧٧٧  ٢  التطبيق
  ٠،٨٠١  ٠،٧٧٧  ٩  التحليل

  ٠،٨٥٧  ٠،٨٧٢  ٣٢  الدرجة الكلية للاختبار التحصيلي



 

 ٩٢٤

) ٥٦(يتضح من نتائج الجدول رقـم       
أن قيمة معامل الثبـات للاتـساق الـداخلي         

 وجميعهـا   ترب من الواحـد الـصحيح،       تق
  .مؤشرات ثبات مقبولة

 : تحليل فقرات الاختبار ويشمل .٣

 تم  :معامل صعوبة فقرات الاختبار     .أ 
حساب معامل صعوبة كل سـؤال      
من خلال قسمة عدد الذين أجـابوا       

إجابة صحيحة عن السؤال علـى      
عدد مـن حـاول الإجابـة مـن         
المفحوصين ويتم ضرب الناتج في     

ول على معامـل    ، وللحص )١٠٠(
السهولة يطرح معامل الـصعوبة     

ــن  ــحيح ) ١(م ــل، (ص ميخائي
، والجدول رقم   )٩٨-٩٧م،  ٢٠٠١

  :يوضح نتائج التحليل) ٦(

  المفاهيم الفقهيةمعاملات السهولة والصعوبة لأسئلة اختبار  )٦(جدول رقم 
رقم 
معامل   رقم السؤال  معامل الصعوبة  معامل السهولة  السؤال

  السهولة
معامل 

  عوبةالص
٠،٤٨  ٠،٥٢  ١٧  ٠،٧٠  ٠،٣٠  ١  
٠،٧٤  ٠،٢٦  ١٨  ٠،٥٩  ٠،٤١  ٢  
٠،٧٤  ٠،٢٦  ١٩  ٠،٥٦  ٠،٤٤  ٣  
٠،٧٤  ٠،٢٦  ٢٠  ٠،٥٦  ٠،٤٤  ٤  
٠،٧٠  ٠،٣٠  ٢١  ٠،٥٢  ٠،٤٨  ٥  
٠،٧٤  ٠،٢٦  ٢٢  ٠،٥٩  ٠،٤١  ٦  
٠،٥٦  ٠،٤٤  ٢٣  ٠،٥٩  ٠،٤١  ٧  
٠،٧٠  ٠،٣٠  ٢٤  ٠،٦٧  ٠،٣٣  ٨  
٠،٦٣  ٠،٣٧  ٢٥  ٠،٧٤  ٠،٢٦  ٩  
٠،٥٩  ٠،٤١  ٢٦  ٠،٧٤  ٠،٢٦  ١٠  
٠،٧٠  ٠،٣٠  ٢٧  ٠،٦٧  ٠،٣٣  ١١  
٠،٦٧  ٠،٣٣  ٢٨  ٠،٧٠  ٠،٣٠  ١٢  
٠،٥٩  ٠،٤١  ٢٩  ٠،٦٧  ٠،٣٣  ١٣  
٠،٧٤  ٠،٢٦  ٣٠  ٠،٦٧  ٠،٣٣  ١٤  
٠،٥٩  ٠،٤١  ٣١  ٠،٥٦  ٠،٤٤  ١٥  
٠،٦٧  ٠،٣٣  ٣٢  ٠،٦٣  ٠،٣٧  ١٦  



 

 ٩٢٥

أن ) ٦(تُظهر نتـائج الجـدول رقـم     
معاملات السهولة لأسئلة الاختبار التحصيلي     

، وأن )٠،٥٢(و ) ٠،٢٦ (تتــراوح بــين 
معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار تتراوح     

، وبناء علـى نتـائج      )٠،٧٤(و) ٠،٤٨(بين  
الجدول السابق تعد جميع مفردات الاختبـار       
مقبولة إحصائياً وفقاً للإحصائيات المقترحـة      

  )١٧٠، ٢٠٠٨أبو دقة، (من قِبل 

 لحساب : معامل تمييز فقرات الاختبار  .ب 
ترتيب  تم لأسئلة الاختبار زمعامل التميي

درجات مفردات العينة ترتيباً تنازليـاً       
وتقسيم المفـردات بعـد ذلـك إلـى         

 التـي مجموعتين، المجموعـة العليـا      

 ١٠أعلى  ( على أعلى الدرجات     تحصل
 ت حصل التي، والمجموعة الدنيا    )طلاب

، )طلاب ١٠أدنى  (على أقل الدرجات    
ثم جرى حساب قيم معاملات التمييـز       

سؤال من أسئلة نموذج الاختبـار،      لكل  
الطـلاب  من خلال حساب الفرق بين      

صحيحة من الفئـة    إجابة   واجابالذين أ 
إجابـة   واجـاب والطلاب الذين أ  العليا،  

صحيحة من الفئة الدنيا، مقسوماً علـى       
 في إحدى المجموعتين    ينعدد المفحوص 

) ٧(، والجـدول رقـم      )العليا أو الدنيا  (
يز لكل فقرة من    يبين قيم معاملات التمي   

 :فقرات نموذج الاختبار التحصيلي

  معاملات التمييز لأسئلة الاختبار التحصيلي )٧(جدول رقم 
  معامل التمييز  رقم السؤال  معامل التمييز  رقم السؤال  معامل التمييز  رقم السؤال

٠،٤٠  ٢٥  ٠،٣٠  ١٣  ٠،٣٠  ١  
٠،٥٠  ٢٦  ٠،٣٠  ١٤  ٠،٥٠  ٢  
٠،٣٠  ٢٧  ٠،٣٠  ١٥  ٠،٤٠  ٣  
٠،٣٠  ٢٨  ٠،٤٠  ١٦  ٠،٦٠  ٤  
٠،٧٠  ٢٩ ٠،٦٠  ١٧ ٠،٤٠  ٥  
٠،٧٠  ٣٠  ٠،٥٠  ١٨ ٠،٦٠  ٦ 

٠،٤٠  ٣١  ٠،٨٠  ١٩ ٠،٦٠  ٧ 

٠،٦٠  ٣٢  ٠،٤٠  ٢٠ ٠،٣٠  ٨ 

٠،٣٠  ٢١  ٠،٦٠  ٩     
٠،٦٠  ٢٢  ٠،٤٠  ١٠     
٠،٤٠  ٢٣  ٠،٦٠  ١١     
٠،٥٠  ٢٤  ٠،٣٠  ١٢     
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يتضح من خلال نتائج الجدول رقـم       
 ـ     ) ٧( ار أن معاملات التمييز لأسـئلة الاختب

، )٠،٨٠(و  ) ٠،٣٠(التحصيلي تتراوح بين    
ويقبل علم القياس معامل التمييز إذا بلغ أكثر        

م، ٢٠٠٩الكيلاني وآخـرون،    ) (٠،٢٠(من  
، وبناء على نتائج الجدول الـسابق       )٤٤٨ص

ــة    تعــد جميــع مفــردات الاختبــار مقبول
  .إحصائياً

  

  تكافؤ مجموعتي الدراسة التحقق من
لمجمـوعتين  للتحقق من التكافؤ بين ا    

الضابطة والتجريبية تم تنفيذ هـذه الخطـوة        
المـستقلة  للعينـات   ) ت(باستخدام اختبـار    

)Independent – Sample T Test( ،
وذلك بغرض التأكد من تكافؤ المجمـوعتين       
في الأداء القبلي قبل تطبيق المتغير المـستقل   

، وقـد   ) الاستقـصاء الجمـاعي    ةاستراتيجي(
  ):٨(نة بالجدول جاءت النتائج كما هي مبي

  للفروق في الأداء القبلي لمجموعتي ) ت(نتائج اختبار ) ٨(جدول 
  على أداة الدراسة) التجريبية والضابطة(الدراسة 

المتوسط   العدد  المجموعة  المستوى
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  مستوى الدلالة  )t(قيمة 

  غير دالة ٠,٤٣٨  ١,٠٣١  ٢,٧٨٩  ١٩  التجريبية
  التذكر

  ٠,٨٤٥  ٣,٢٨٥  ٢١  الضابطة
١,٦٧١  

  
   غير دالة٠,٣٨٣  ١,٤١٦  ٢,٨٨٤  ١٩  التجريبية

  الفهم
  ١,١٦٧  ٢,٨٠٩  ٢١  الضابطة

٠,٣٠٧  
  

  ٠,٢٢١  ٠,٦١١  ٠,٥٢٦  ١٩  التجريبية
  التطبيق

  ٠,٥٠٧  ٠,٤٢٨٥  ٢١  الضابطة
٥٥٢-  

  
   دالة٠,٠١  ١,٨٥٢  ١,٨٩٤  ١٩  التجريبية

  التحليل
  ١,١٤٦  ١,٧١٤  ٢١  الضابطة

٣٧٤-  
  

الدرجة    غير دالة٠,٠٣١  ٤,٣٣٢  ٧,٨٩  ١٩  التجريبية
  ٢,٦٤٤  ٨,٢٤  ٢١  الضابطة  الكلية

٠,٣٠٦  
  

  ٢,٧= ٠,٠١ وعند مستوى٢,٠١ = ٠,٠٥عند مستوى ) ٢-٤٠(الجدولية عند درجة حرية " ت"قيمة 
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) ت(أن قيمة   ) ٨(يتضح من الجدول    
) ت(أقـل مـن قيمـة       ) ٠,٣٠٦(المحوسبة  
دل على عدم وجـود     وهذا ي ) ٢,٧(الجدولية  

التجريبيـة الأولـى    (فروق بين المجموعتين    
في القياس القبلي للدرجة    ) والضابطة الأولى 

وكـذلك فـي   الكلية للاختبـار التحـصيلي،      
مجموعات المستويات المعرفية كما يتـضح      

وبذلك يتحقـق التكـافؤ بـين       من الجدول،   
مجموعتي الدراسة فـي مـستوى مهـارات     

لبـدء فـي تطبيـق     الاختبار التحصيلي قبل ا   
  .المتغير التجريبي
 

  : تمثلت الخطوات الإجرائية فيما يلي
 علـى   التحـصيلي تم إجراء الاختبـار       •

 المجموعة الاستطلاعية من غير     لابط
الثـاني  الصف  (العينة الأساسية للدراسة    

للتأكد مـن الـصدق والثبـات       ) الثانوي
حـد الموافـق    للاختبار وذلك يـوم الأ    

  هـ١٧/٢/١٤٤٠
الاختبـار  بعد التأكـد مـن صـلاحية          •

 تـم   المهارات المعرفية  لقياس   التحصيلي
إجراء الاختبار القبلي على المجموعـة      

قبـل  )  والضابطة –التجريبية  (الأساسية  
ــسه ــق متدري اســتراتيجية  عــن طري

ــاعي ــصاء الجم ــة الاستق  أو بالطريق

الاعتيادية، وذلك لحساب دلالة الفـروق      
  . ن مستقلتينبين متوسطي عينتي

تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة       •
الاعتيادية حسب التسلسل الزمني للخطة     
الدراســية خــلال الفتــرة مــن    

  هـ٣/١٤٤٠ /٢١هـ إلى٢٤/٢/١٤٤٠
بعد الانتهـاء مـن تـدريس الوحـدة           •

للمجموعتين حـسب الخطـة الزمنيـة       
للمنهج المدرسي، تم إجراء اختبار بعدي      

التي درسـت   على المجموعة الضابطة    
ــة   ــة، والمجموع ــة الاعتيادي بالطريق
ــطة   ــت بواس ــي درس ــة الت التجريبي

  .استراتيجية الاستقصاء الجماعي
بعد ذلك تمت معالجة البيـات والنتـائج          •

 .SPSSإحصائيا عن طريق برنامج 
 

بالفرض الأول وتفـسيرها    النتائج المتعلقة   
  : ومناقشتها

لا : نصت الفرضية الأولى على أنـه      
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      

بين متوسـطي درجـات     ) α ≥ ٠،٠٥ (دالة
 المجموعـة التجريبيـة والمجموعـة       طلاب

( عند المستويات المعرفيـة الـدنيا     الضابطة  
في التطبيق البعـدي    ) التطبيق- الفهم -التذكر

  .لاختبار المفاهيم الفقهية
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 تـم حة هـذا الفـرض     للتحقق من ص  و
 قيم المتوسطات الحسابية والانحرافـات      حساب

 فـي المجمـوعتين     الطلابلدرجات  المعيارية  
اسـتراتيجية  التي درسـت وفـق      (التجريبية  

التـي  ( والـضابطة   ) الاستقصاء الجمـاعي  
في التطبيق البعدي   ) درست بالطرقة الاعتيادية    

للاختبار التحصيلي، وتمت المقارنة بـين هـذه    
) ت(طات الحسابية باسـتخدام اختبـار       المتوس

 -المجموعـة الـضابطة   (لعينتين مـستقلتين    
 ويبين الجـدول رقـم      ،)المجموعة التجريبية 

  :نتائج التحليل) ١٠(

  لعينتين مستقلتين ودلالته الإحصائية للفروق ) ت(نتائج اختبار ) ١٠(الجدول 
  بعدي للاختبار بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق ال

  في المستويات المعرفية الدنياالتحصيلي 

المتوسط   العدد  المجموعة  المستوى
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

قيمة 
)t(  

مستوى 
  الدلالة

مربع 
  إيتا

  التذكر  ٠,٧٤  ٤,٠٤  ٢١  الضابطة
  ٠,٨٠  ٥,٢٥  ١٩  التجريبية

  ٠,٣٩   دالة٠,٠٠٠  ٤,٩٧

  الفهم  ٢,٤٠  ١٠,٩٠  ٢١  الضابطة
  ١,٨٣  ١٣,٣٨  ١٩  التجريبية

  ٠,٢٥   دالة٠,٠٠١  ٣,٦١

  التطبيق  ٠,٧١  ١,٢٨  ٢١  الضابطة
  ٠,٣١  ١,٨٨  ١٩  التجريبية

  ٠,٢٣   دالة٠,٠٠٠  ٣,٤١٢

من خلال النتائج الموضحة بالجـدول رقـم        
  :يتضح ما يلي) ١٠(

 دالة إحصائياً عند مستوى     فروقجود  و -
، بين متوسـطات    )α ≥٠،٠١(الدلالة  

المجموعتين التجريبية   طلابدرجات  
والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار     

 لـصالح  مستوى التذكر   عندالتحصيلي  
مجموعة التجريبية ، حيث بلغت قيم      ال
ــسوبة ) ت( ــستوى )٤,٩٧(المح ، بم

، وهذه القيمـة دالـة      )٠،٠٠٠(دلالة  
 ≥٠،٠١(إحصائياً عند مستوى الدلالـة    

α(      ويتضح ذلك من وجود الاختلاف ،
المتوسـط الحـسابي لأداء     في قيمـة    

ــث بلغــت قيمــة  المجمــوعتين، حي
ــسابي لأداء  ــط الح ــلابالمتوس  ط

المجموعـة التجريبيـة علـى أســئلة    
الاختبار التحصيلي الخاصة بمـستوى     

، بينمـا بلغـت قيمـة       )٥,٢٥(التذكر  
ــسابي لأداء  ــط الح ــلابالمتوس  ط
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المجموعــة الــضابطة علــى أســئلة 
 المستوى نفسه   عندالاختبار التحصيلي   

)٤,٠٤.( 

 دالة إحصائياً عند مستوى     فروقجود  و -
، بين متوسـطات    )α ≥٠،٠١(الدلالة  
 المجموعتين التجريبية    طلاب درجات

والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار     
 لـصالح  مستوى الفهم    عندالتحصيلي  

مجموعة التجريبية، حيث بلغت قـيم      ال
ــسوبة ) ت( ــستوى )٣,٦١(المح ، بم

يمـة دالـة    ، وهذه الق  )٠،٠٠١(دلالة  
 ≥٠،٠١(إحصائياً عند مستوى الدلالـة    

α(      ويتضح ذلك من وجود الاختلاف ،
في قيمـة المتوسـط الحـسابي لأداء        
ــث بلغــت قيمــة  المجمــوعتين، حي

ــسابي لأداء  ــط الح ــلابالمتوس  ط
المجموعـة التجريبيـة علـى أســئلة    
الاختبار التحصيلي الخاصة بمـستوى     

، بينمـا بلغـت قيمـة       )١٣,٣٨(الفهم  
ــط ــسابي لأداء المتوس ــلاب الح  ط

المجموعــة الــضابطة علــى أســئلة 
 المستوى نفسه   عندالاختبار التحصيلي   

)١٠,٩٠.( 

 دالة إحصائياً عند مستوى     فروقوجود   -
، بين متوسـطات    )α ≥٠،٠١(الدلالة  

درجات طالبات المجموعتين التجريبية    
والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار     

 لحلصا مستوى التطبيق    عندالتحصيلي  
مجموعة التجريبية ، حيث بلغت قيم      ال
، بمـستوى   )٣,٤١٢(المحسوبة  ) ت(

، وهذه القيمـة دالـة      )٠،٠٠٠(دلالة  
 ≥٠،٠١(إحصائياً عند مستوى الدلالـة    

α(      ويتضح ذلك من وجود الاختلاف ،
في قيمـة المتوسـط الحـسابي لأداء        
ــث بلغــت قيمــة  المجمــوعتين، حي

ــسابي لأداء  ــط الح ــلابالمتوس  ط
لتجريبيـة علـى أســئلة   المجموعـة ا 

الاختبار التحصيلي الخاصة بمـستوى     
، بينما بلغـت قيمـة      )١,٨٨(التطبيق  

ــات  ــسابي لأداء طالب ــط الح المتوس
المجموعــة الــضابطة علــى أســئلة 

 المستوى نفسه   عندالاختبار التحصيلي   
)١,٢٨.( 

وتشير نتائج الجـدول الـسابق إلـى       
اسـتراتيجية  ( للمتغير المستقل    فاعليةوجود  

على المتغيـر التـابع     ) تقصاء الجماعي الاس
اختبار المفاهيم   في   الطلابمتوسط درجات   (

 التجريبيـة   ةفي المجموع ) ومستوياتهالفقهية  
 ، لاختبار المفاهيم الفقهية  في التطبيق البعدي    

استراتيجية ه  تحجم الأثر الذي أحدث   حيث بلغ   
تنميـة المفـاهيم     فـي    الاستقصاء الجماعي 

 في  الثانويف الأول   الصطلاب   لدى   الفقهية
، )٠,٣٩( مستوى التذكر بلغ     عند؛  الفقهمقرر  

، وعنـد   )٠,٢٥(وعند مستوى الفهـم بلـغ       
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وهي قيمة تدل   ) ٠,٢٣(مستوى التطبيق بلغ    
يرجع إلى المتغيـر    وعلى حجم تأثير كبير،     

اسـتراتيجية الاستقـصاء    (المستقل التجريبي 
 ).الجماعي

وبناء على ما سبق تم رفض الفرض       
لا توجد فروق   : الذي نصه   لصفري  االأول  

 ٠،٠٥ ( دالة ذات دلالة إحصائية عند مستوى    
≤ α (    المجموعة طلاببين متوسطي درجات 

ــضابطة  ــة ال ــة والمجموع ــد التجريبي عن
- الفهـم  -التذكر( المستويات المعرفية الدنيا    

في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم     ) التطبيق
  .الفقهية

د فـروق   توج : وقبول الفرض البديل  
 ٠،٠٥ (دالةذات دلالة إحصائية عند مستوى      

≤ α (    المجموعة طلاببين متوسطي درجات 
 اسـتراتيجية  التي درسـت وفـق    (التجريبية  

، والمجموعة الضابطة   )الاستقصاء الجماعي 
لـصالح  ) التي درست بالطريقـة التقليديـة     (

عند في التطبيق البعدي    المجموعة التجريبية   
 – الفهم   –التذكر  ( نيا  المستويات المعرفية الد  

  ). التطبيق 
  :ويفسر ذلك بما يلي

اسـتراتيجية  أن التدريس باسـتخدام      - ١
الطـلاب  ساعد  الاستقصاء الجماعي   

في المجموعة التجريبية بعد تطبيـق      
الاستراتيجية على تنمية المـستويات     

، )التطبيق- الفهم -التذكر( المعرفية  
قـوم فـي    الاستراتيجية ت وذلك لأن   

 الدافع الـداخلي    زيادةالأساس على   
للتعلم ومن ثم تعمل علـى اكتـساب    

، وهذا مـا لـم       الثقة بالنفس  الطالب
طـلاب  يتحقق بصورة كافية مـع       

المجموعة الضابطة التـي درسـت      
  .بالطريقة التقليدية الاعتيادية

علـى وسـائل    الاستراتيجية  اشتمال   - ٢
تساعد على إيجاد بيئة تعليمية تعزز      

ما يساعد  من طرق التعليم التعاوني م    
 على اكتساب معارف جديدة     الطلاب

بأسلوب شيق عن طريـق التعـاون       
  .مفيما بينه

 بطريقة الـتعلم    الاستراتيجيةاهتمام   - ٣
حـل  التجريبية التي تعمـل علـى       

 عوضـا عـن الطريقـة       المشكلات
 .التقليدية التي تُعنى بالحفظ والتلقين

نتائج وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع      
التي كشفت وجـود    ) ٢٠٠٤(القلقيلي  دراسة  

فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي اختبـار          
 تعزى للطريقـة    والمؤجلالتحصيل المباشر   

ولصالح المجموعات التي درسـت بطريقـة       
التعلم التعاوني، وطريقة الاستقصاء مقارنـة      

  . بطريقة المحاضرة

 نتائج الدراسة الحالية مع نتائج      وتتفق
 دراسـة ، و)٢٠١٥( الجابري حنان دراسات  
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المزروع، دراسة  ، و )٢٠١٥(ي  نالعلونجلاء  
مؤمنـة   دراسـة    و) ٢٠١٦(وعبد البـاري    

 التي كشفت أن الطـرق      )٢٠١٤(المطيري  
التدريسية التي تعتمد على استراتيجيات التعلم      

  . النشط تسهم في تنمية المفاهيم الفقهية
بالفرض الثاني وتفـسيرها    لنتائج المتعلقة   ا

  : ومناقشتها
لا : انية على أنـه   نصت الفرضية الث  

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      
بين متوسـطي درجـات     ) α ≥ ٠،٠٥ (دالة

 المجموعـة التجريبيـة والمجموعـة       طلاب
في التطبيـق  ) التحليل(عند مستوى   الضابطة  

البعدي في التطبيق البعدي لاختبار المفـاهيم       
  .الفقهية

 تـم للتحقق من صحة هـذا الفـرض        
ت الحسابية والانحرافـات     قيم المتوسطا  حساب

 فـي المجمـوعتين     الطلابلدرجات  المعيارية  
اسـتراتيجية  التي درسـت وفـق      (التجريبية  

التـي  ( والـضابطة   ) الاستقصاء الجمـاعي  
في التطبيق البعدي   ) درست بالطرقة الاعتيادية    
، وتمت المقارنة بين    لاختبار المفاهيم الفقهية    

) ت(بار  هذه المتوسطات الحسابية باستخدام اخت    
 -المجموعـة الـضابطة  (لعينتين مـستقلتين   
 ويبين الجـدول رقـم      ،)المجموعة التجريبية 

  :نتائج التحليل) ١١(
  لعينتين مستقلتين ودلالته الإحصائية للفروق ) ت(نتائج اختبار ) ١١(الجدول 

  بين متوسطات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار 
  ي المستويات المعرفية العليافالتحصيلي 

المتوسط   العدد  المجموعة  المستوى
  الحسابي

الانحراف 
مستوى   )t(قيمة   المعياري

  الدلالة
  مربع إيتا

  التحليل  ٢,٠٣  ٥,٣٨  ٢١  الضابطة
  ١,٠١  ٧,٨٤  ١٩  التجريبية

٠,٠٠٠  ٤,٦٦ 
  ٠,٣٦  دالة

من خلال النتائج الموضحة بالجـدول رقـم        
  :يتضح ما يلي) ١١(
 دالة إحصائياً عند مستوى     فروقد  جوو -

، بين متوسـطات    )α ≥٠،٠١(الدلالة  
 المجموعتين التجريبية   طلابدرجات  

والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار     

 لـصالح  مستوى التذكر   عندالتحصيلي  
مجموعة التجريبية ، حيث بلغت قيم      ال
ــسوبة ) ت( ــستوى )٤,٦٦(المح ، بم

، وهذه القيمـة دالـة      )٠،٠٠٠(دلالة  
 ≥٠،٠١(إحصائياً عند مستوى الدلالـة    

α(      ويتضح ذلك من وجود الاختلاف ،
في قيمـة المتوسـط الحـسابي لأداء        
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ــث بلغــت قيمــة  المجمــوعتين، حي
ــسابي لأداء  ــط الح ــلابالمتوس  ط

المجموعـة التجريبيـة علـى أســئلة    
الاختبار التحصيلي الخاصة بمـستوى     

، بينما بلغـت قيمـة      )٧,٨٤(التحليل  
ــسابي ــط الح ــلاب لأداء المتوس  ط

المجموعــة الــضابطة علــى أســئلة 
 المستوى نفسه   عندالاختبار التحصيلي   

)٥,٣٨.( 

وتشير نتائج الجـدول الـسابق إلـى       
اسـتراتيجية  (وجود أثر للمتغيـر المـستقل       

على المتغيـر التـابع     ) الاستقصاء الجماعي 
اختبار المفاهيم   في   الطلابمتوسط درجات   (

 التجريبيـة   ةفي المجموع ) ومستوياتهالفقهية  
لاختبار المفاهيم الفقهية،   في التطبيق البعدي    

استراتيجية ه  تحجم الأثر الذي أحدث   حيث بلغ   
تنميـة المفـاهيم     فـي    الاستقصاء الجماعي 

 في  الثانويالصف الأول   طلاب   لدى   الفقهية
 بلـغ   التحليـل  مـستوى    عنـد ؛  الفقهمقرر  

وهي قيمة تدل على حجـم تـأثير        ،  )٠,٣٦(
المتغيــر المــستقل يرجــع إلــى وكبيــر، 
 ).استراتيجية الاستقصاء الجماعي(التجريبي

وبناء على ما سبق تم رفض الفرض       
 لا توجد فروق    :الذي نصه   الصفري   الثاني

 ٠،٠٥ ( دالة ذات دلالة إحصائية عند مستوى    
≤ α (    المجموعة طلاببين متوسطي درجات 

عند مستوى  التجريبية والمجموعة الضابطة    

يق البعدي فـي التطبيـق      في التطب ) التحليل(
   ..البعدي لاختبار المفاهيم الفقهية
توجد فـروق    : وقبول الفرض البديل  

 ≥ ٠،٠٥(ذات دلالة إحصائية عند مـستوى       
α (    المجموعـة   طلاببين متوسطي درجات 

 اسـتراتيجية  التي درسـت وفـق    (التجريبية  
، والمجموعة الضابطة   )الاستقصاء الجماعي 

لـصالح  ) يديـة التي درست بالطريقـة التقل    (
 فـي التطبيـق البعـدي   المجموعة التجريبية   

( عنـد مـستوى      لاختبار المفاهيم الفقهيـة   
  ). التحليل

  :ويفسر ذلك بما يلي
اســتراتيجية أن التــدريس باســتخدام  - ١

في الطلاب  ساعد  الاستقصاء الجماعي   
المجموعة التجريبيـة بعـد تطبيـق       
الاستراتيجية على تنمية المـستويات     

، وذلك  )التحليل(ستوى  المعرفية عند م  
الاستراتيجية أتاحـت الفرصـة     لأن  

للطلاب في طـرح التـساؤلات ثـم        
 .البحث عن إجابات لتلك الأسئلة

أن الحوار والمناقشة بـين الطـلاب،        - ٢
وبين المعلم والطالب قد ساهموا فـي       
تنميــة المهــارات المعرفيــة العليــا 

بسبب توليد أفكار إبداعيـة     ) التحليل(
 .جديدة لدى الطلاب
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وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج      
، ودراسة حنان   )٢٠١٨(آل حيدان   دراسات  
ي نالعلـو نجلاء  دراسة  ، و )٢٠١٥(الجابري  

المزروع، وعبد البـاري    دراسة  ، و )٢٠١٥(
 )٢٠١٤(المطيري  مؤمنة  دراسة  و) ٢٠١٦(

التي كشفت أن الطرق التدريسية التي تعتمـد     
فـي  على استراتيجيات التعلم النشط تـسهم       

  . تنمية المفاهيم الفقهية
، )٢٠١٨(عـواودة  ونتـائج دراسـة   

التي كشفت وجود   ) ٢٠١٥(ودراسة خطابية   
ــة  ــة إحــصائيا تعــزى لطريق فــروق دال

  . الاستقصاء الجماعي


 

لا : نصت الفرضية الثالثة على أنـه     
 د مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية عن     

بين متوسـطي درجـات     ) α ≥ ٠،٠٥ (دالة
 المجموعـة التجريبيـة والمجموعـة       طلاب

في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم     الضابطة  
  .الفقهية على الدرجة الكلية

 تـم للتحقق من صحة هـذا الفـرض        
 قيم المتوسطات الحسابية والانحرافـات      حساب

 فـي المجمـوعتين     الطلابلدرجات  المعيارية  
اسـتراتيجية  التي درسـت وفـق      (بية  التجري

التـي  ( والـضابطة   ) الاستقصاء الجمـاعي  
في التطبيق البعدي   ) درست بالطرقة الاعتيادية    

، وتمت المقارنة بـين     لاختبار المفاهيم الفقهية  
) ت(هذه المتوسطات الحسابية باستخدام اختبار      

 -المجموعـة الـضابطة  (لعينتين مـستقلتين   
ين الجـدول رقـم      ويب ،)المجموعة التجريبية 

  :نتائج التحليل) ١٢(

لعينتين مستقلتين ودلالته الإحصائية للفروق بين متوسطات ) ت(نتائج اختبار ) ١٢(الجدول 
  للدرجة الكليةالمجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي 

المتوسط   العدد  المجموعة  المستوى
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

قيمة 
)t(  

مستوى 
  الدلالة

مربع 
  إيتا

الدرجة   ٤,٢٨  ٥,٣٨  ٢١  الضابطة
  ٢,٨١  ٧,٨٤  ١٩  التجريبية  الكلية

٠,٠٠٠  ٤,٦٦ 
  ٠,٣٦  دالة

من خلال النتائج الموضحة بالجـدول رقـم        
  :يتضح ما يلي) ١٢(
 دالة إحصائياً عند مستوى     فروقجود  و -

، بين متوسـطات    )α ≥٠،٠١(الدلالة  
عتين التجريبية   المجمو طلابدرجات  

والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار     
المـستويات المعرفيـة     عندالتحصيلي  

مجموعـة التجريبيـة ،     ال لصالح ككل
المحــسوبة ) ت(حيــث بلغــت قــيم 

، )٠،٠٠٠(، بمستوى دلالـة     )٤,٦٦(
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وهذه القيمة دالة إحصائياً عند مستوى      
، ويتضح ذلك مـن    )α ≥٠،٠١(الدلالة  

يمـة المتوسـط    وجود الاختلاف في ق   
الحسابي لأداء المجمـوعتين، حيـث      
بلغت قيمة المتوسـط الحـسابي لأداء       

 المجموعة التجريبية على أسئلة     طلاب
الاختبار التحصيلي الخاصة بمـستوى     

، بينما بلغـت قيمـة      )٧,٨٤(التحليل  
ــسابي لأداء  ــط الح ــلابالمتوس  ط

المجموعــة الــضابطة علــى أســئلة 
نفسه  المستوى   عندالاختبار التحصيلي   

)٥,٣٨.( 
وتشير نتائج الجـدول الـسابق إلـى       

اسـتراتيجية  (وجود أثر للمتغيـر المـستقل       
على المتغيـر التـابع     ) الاستقصاء الجماعي 

اختبار المفاهيم   في   الطلابمتوسط درجات   (
 التجريبية  ةفي المجموع ) ومستوياتهالفقهية،  

لاختبار المفاهيم الفقهية،   في التطبيق البعدي    
استراتيجية ه  تلأثر الذي أحدث  حجم ا حيث بلغ   

تنميـة المفـاهيم     فـي    الاستقصاء الجماعي 
 في  الثانويالصف الأول   طلاب   لدى   الفقهية
 بلـغ   التحليـل  مـستوى    عنـد ؛  الفقهمقرر  

وهي قيمة تدل على حجـم تـأثير        ،  )٠,٣٦(
يرجــع إلــى المتغيــر المــستقل وكبيــر، 
 ).استراتيجية الاستقصاء الجماعي(التجريبي

ا سبق تم رفض الفرض     وبناء على م  
لا توجد فـروق    :الذي نصه   الصفري   الثالث

 ٠،٠٥ ( دالة ذات دلالة إحصائية عند مستوى    
≤ α (    المجموعة طلاببين متوسطي درجات 

في التطبيـق   التجريبية والمجموعة الضابطة    
البعدي لاختبار المفاهيم الفقهية على الدرجة       

  .الكلية
توجد فـروق    : وقبول الفرض البديل  

 ≥ ٠،٠٥(دلالة إحصائية عند مـستوى      ذات  
α (    المجموعـة   طلاببين متوسطي درجات 

 اسـتراتيجية  التي درسـت وفـق    (التجريبية  
، والمجموعة الضابطة   )الاستقصاء الجماعي 

لـصالح  ) التي درست بالطريقـة التقليديـة     (
 فـي التطبيـق البعـدي   المجموعة التجريبية   

عنـد المـستويات     لاختبار المفاهيم الفقهيـة   
  . عرفية ككلالم

وللتأكد من أن الفروق التـي ظهـرت        
فروقا حقيقية تم حساب معدل الكـسب لـبلاك         

  :حسب المعادلة التالية

    + = معادلة الكسب المعدل لبلاك     

 

ــبلاك   ــدل ل ــسب المع ــة الك = معادل

 +     

 ٠,٨٤ + ٠,٦٤=  معادلة الكسب المعدل    
 =١,٤٨.   

وبذلك يظهـر أثـر اسـتراتيجية الاستقـصاء       
  .الجماعي في تنمية المفاهيم الفقهية



 

 ٩٣٥

  :ويفسر ذلك لما يأتي
اســتراتيجية أن التــدريس باســتخدام  - ١

في الطلاب  ساعد  الاستقصاء الجماعي   
 علـى زيـادة   المجموعة التجريبيـة    

، وهذا مـا لـم      ية الذاتية للتعلم  الدافع
ب طـلا يتحقق بصورة كافيـة مـع       

المجموعة الـضابطة التـي درسـت       
  .بالطريقة التقليدية الاعتيادية

ــتراتيجية  - ٢ ــستوى أن الاس ــع م ترف
كاديمي وتـساعد علـى     التحصيل الأ 

استيعاب المعلومات التـي يكتـسبها      
تنمي مهـارات   ، و الطالب لمدة أطول  

 .الاتصال والتفاعل اللفظي

كل مجموعه يجمـع المعلومـات   قيام   - ٣
، علم المختلفة والبيانات من مصادر الت   

، تحت اشراف وتوجبه مـن المعلـم      
شجع الطــلاب علــى المــشاركة يــ

والتفاعل الإيجابي المـستمر داخـل      
، وهذا لا يتوفر فـي      إطار المجموعة 
 .الطريقة التقليدية

مع نتائج  وتتفق نتائج الدراسة الحالية     
القلقيلـي  ودراسة  ،  )٢٠١٨(دراسة عواودة   

لة التي كشفت وجود فروق ذات دلا     ) ٢٠٠٤(
إحصائية تعزى للطريقة ولصالح المجموعات     
التي درست بطريقة التعلم التعاوني المبنـي       

 . على الاستقصاء

 الدراسة الحالية مع نتائج     نتائجوتتفق  
دراسـة  ، و)٢٠١٥( الجابري حنان دراسات  

المزروع، دراسة  ، و )٢٠١٥(ي  نالعلونجلاء  
مؤمنـة   دراسـة    و) ٢٠١٦(وعبد البـاري    

 التي كشفت أن الطـرق      )٢٠١٤(المطيري  
التدريسية التي تعتمد على استراتيجيات التعلم      

  . النشط تسهم في تنمية المفاهيم الفقهية
 آل حيـدان    كما تتفق ونتائج دراسـة    

التي كشفت فاعلية الاسـتراتيجيات     ) ٢٠١٧(
 على التعلم النشط في تنمية المفـاهيم        ةقائمال

  الفقهية والمهـارات الحياتيـة فـي مقـرر         
  .الفقه

 
 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند       -١
ــستوى  ــةم ــين ) α ≥ ٠،٠٥ (دال ب

 المجموعـة   طلابمتوسطي درجات   
ــة  ــق(التجريبي ــت وف ــي درس  الت

، )استراتيجية الاستقـصاء الجمـاعي    
التي درسـت   (والمجموعة الضابطة   

جموعـة  لصالح الم ) بالطريقة التقليدية 
عنـد  في التطبيق البعـدي     التجريبية  

 –التذكر  ( المستويات المعرفية الدنيا    
  ).  التطبيق –الفهم 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند       -٢
بين متوسـطي   ) α ≥ ٠،٠٥(مستوى  
 المجموعة التجريبيـة    طلابدرجات  
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 اســتراتيجية التــي درســت وفــق(
، والمجموعـة  )الاستقصاء الجمـاعي  

رسـت بالطريقـة    التـي د  (الضابطة  
لصالح المجموعة التجريبية   ) التقليدية

  عنـد مـستوى   في التطبيق البعـدي     
 ).التحليل( 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند       -٣
بين متوسـطي   ) α ≥ ٠،٠٥(مستوى  

درجات طلاب المجموعة التجريبيـة     
التــي درســت وفــق اســتراتيجية (

، والمجموعـة  )الاستقصاء الجمـاعي  
لطريقـة  التـي درسـت با    (الضابطة  

لصالح المجموعة التجريبية   ) التقليدية
في التطبيق البعدي للدرجـة الكليـة،       

  ).٠,٣٦ (حيث بلغ حجم الأثر
  

وفي ضوء ما أسفرت عنه النتائج أوصـت        
 :الدراسة بالآتي

تبني استراتيجية الاستقصاء الجمـاعي       -
في تـدريس   وغيرها من الاستراتيجيات    

من التركيـز علـى طـرق       ، بدلاً   الفقه
التدريس التقليدية، حيث أظهرت نتـائج      

 ـ  التـي  الاسـتراتيجيات   ة  الدراسة فاعلي
في تـدريس   تعتمد على التعلم التعاوني     

الفقه، بدلاً من التركيـز علـى طـرق         
  .التدريس التقليدية

 إلى أهمية متابعة    ينالمشرفنظر  توجيه   -
ي المواد الإسلامية علـى     وتشجيع معلم 
 على الأساليب التقليديـة     عدم الاقتصار 

في التدريس، وضرورة تنويع اسـتعمال    
 .الأساليب والطرق الحديثة

سـائر  في ي التربية الإسلامية    معلم ثح -
ــية  ــل الدراس ــاد المراح ــى اعتم عل

استراتيجية الاستقصاء الجمـاعي فـي      
 مـن النمـاذج التـي       االتدريس بوصفه 

 .الدراسيالتحصيل تساعد اعلى زيادة 

ة دورات تدريبية تساعد    العمل على إقام   -
ــق  ــدريس وف ــى الت ــتراتيجية عل اس

 .الاستقصاء الجماعي
 

لإكمال الجهد المبـذول فـي هـذه        
الحالية مقترحات بحثية  الدراسةتقدم الدراسة 

مستقبلية يمكن أن يستفيد منها الباحثون فـي        
ة مجال مناهج وطرق تدريس العلوم الشرعي     

 : على النحو التالي

 استراتيجية الاستقصاء الجمـاعي   فاعلية   -
في سائر العلوم الشرعية، وفي مراحـل       

 .دراسية مختلفة

مقارنة بين التدريس وفق    إجراء دراسة    -
ــاعي  ــصاء الجم ــتراتيجية الاستق ، اس

واستراتيجيات التدريس الأخرى لمـواد     
 .العلوم الشرعية
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درجة تطبيق معلمي العلـوم الـشرعية        -
ستراتيجيات التدريسية الحديثـة فـي      للا

 .ضوء التطور التربوي المعاصر
 

 
 :المراجع باللغة العربية: أولا 

المدخل ). ٢٠٠٧(أبا الخيل، سليمان عبد االله      
 الفقـه أصـوله ،   –إلى علم الفقـه     

  الفقهية مصادره ، مزاياه ، المذاهب    
الأربعة، مكتبة الملك فهد الوطنيـة،       

  .لرياضا
أثـر  ). ٢٠٠٩(إبراهيم، عطيات محمد يسن     

اســـتراتيجية الـــتعلم التعـــاوني 
الاستقصائي في تدريس العلوم علـى      
تنمية التحصيل والتفكير الناقـد لـدى       
تلميذات الـصف الثـاني المتوسـط       
بالمملكة العربية الـسعودية، المجلـة      
المصرية للتربيـة العلميـة، المجلـد       

  .٨١-٤٣، )٤(، العدد )٢١(
لسان ). ٢٠٠٣( منظور، محمد بن مكرم      ابن

  .، دار صادر، بيروتالعرب
أبو حرب، يحيي؛ والموسوي، علي شـرف؛       

الجديد في التعلم   ) ٢٠٠٤(وأبو جبين   
التعاوني لمراحل التعلـيم والتعلـيم      

  .١، مكتبة الفلاح، الكويت، طالعالي
القياس والتقـويم   ) . ٢٠٠٨(أبو دقة، سناء    

ت لـتعلم   الصفي للمفاهيم والإجراءا  

الطبعة الثانية، دار آفاق للنـشر    . فعال
  .غزة: والتوزيع 

فعاليـة  ). ٢٠٠٧(أبو زيد، عواطف النبوي     
مقترح في تنمية المفاهيم الفقهية وفي      
أداء تلاميذ الصف الثاني الإعـدادي      

مجلـة  الأزهري لـبعض العبـادات،    
، )٦٧(، مصر، العدد  القراءة والمعرفة 

٩١-٥٩  
مناهج الرياضيات  . )٢٠٠٣(أبو زينة، فريد    

، مكتبـة الفـلاح،     وأساليب تدريسها 
  .الكويت

تجريـب  ) . ١٩٩٧(أبو عميـرة، محبـات      
استخدام استراتيجيتي التعلم التعـاون     
الجمعي والتعلم التنافسي الجمعي فـي      
تعلم الرياضيات لدى طلاب المرحلـة     

مجلة دراسـات فـي     الثانوية العامة،   
، العـدد   المناهج وطـرق التـدريس    

)٤٤ .(  
ــيم ) . ٢٠٠٠(أبــو عميــرة، محبــات  تعل

، الرياضيات بين النظرية والتطبيـق    
  .القاهرة، دار الكتاب العربي

أثـر اسـتخدام    ). ٢٠٠٦ (سـليم أبو عودة،   
ــدريس   ــي ت ــائي ف ــوذج البن النم
الرياضـيات علـى تنميـة التفكيــر    

لدى طالـب  بها  حتفاظ  الاالمنظومي و 
رسالة ماجـستير   (،  الأساسيالسابع  

  .جامعة غزة، فلسطين ،)غير منشورة
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فاعلية ). ٢٠١٣(أبو مطلق، مروة إسماعيل     
برنامج بالوسائط المتعددة في تنمية     
مفاهيم العبـادات للـصف الـسابع       

رسـالة ماجـستير غيـر       (الأساسي،
 . ، الجامعة الإسلامية، غزة)منشورة

 تـاج الـسر     ،الـشيخ ؛ و نائل محمد أخرس،  
، علم نفس النمـو   ). ٢٠١٠(عبداالله  

  .شد، الرياضمكتبة الر
أثـر  ). ٢٠١٧(آل حيدان، رجـا عوضـه       

برنامج تعليمي قائم على التعلم النشط 
في تنمية المفاهيم الفقهية والمهارات 
الحياتية في مقرر الفقه لدى طـلاب       

رسـالة  (،  الصف الثالـث المتوسـط    
، جامعة الملك   )دكتوراه غير منشورة  

  .خالد، أبها
ن أمبوسعيدي، عبد االله، والبلوشـي، سـليما      

أثر استخدام استراتيجية حل    ) ٢٠٠٩(
المشكلات بـالأقران فـي اكتـساب       
المفاهيم وتعديل التـصورات البديلـة      
لدى طالبات الـصف الثـاني عـشر        

المجلة الأردنيـة فـي     بسلطنة عمان،   
، العـدد   )١٠(، المجلد   العلوم التربوية 

)١٤٤-١٣٣، )٢. 

تنميـة  ). ٢٠٠٤(بطرس، بطـرس حـافظ      
علمية لأطفال ما المفاهيم والمهارات ال

، دار المسيرة، عمـان،     قبل المدرسة 
  .الأردن

فاعليـة  ). ٢٠١٢(بن طالب، سعد جعفـر      
استخدام استراتيجية التعلم التعاوني    
على تحصيل الطلاب في مادة التربية      
الإسلامية بمرحلة التعليم الأساسـي     

رسالة ماجستير غير   (،  في حضرموت 
، كليـة التربيـة، جامعـة    )منـشورة 

  .صنعاء
). ١٩٨٧(البخاري، محمـد بـن إسـماعيل        
، تحقيـق   الجامع الصحيح المختصر  

مصطفى ديب البغا، دار ابن كثيـر،       
 .اليمامة، بيروت

أثــر ). ٢٠١٠(البريفكـاني، خولــة أحمـد   
طريقتي الاستقصاء الموجه والـتعلم     
التعاوني في تحصيل طلاب الـصف      
الأول المتوسط فـي مـادة التربيـة        

لية التربيـة   مجلة أبحاث ك  الإسلامية،  
، )١٠(، العـراق، المجلـد      الأساسية

  .١٢٨-٨٤، )١(العدد 
أثــر ). ٢٠٠٦(البلبيــسي، اعتمــاد عــواد 

استخدام المتناقـضات فـي تعـديل       
التصورات البديلة لبعض المفـاهيم      
العلمية لدى طالبات الصف العاشـر      

رسـالة ماجـستير غيـر     (،  الأساسي
كليـة التربيـة، الجامعـة      ). منشورة

  .غزةالإسلامية، 
مـدى اكتـساب    ). ٢٠٠٧(البلوي، هـدى    

طالبات الصف الثاني المتوسط بمدينة 
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جدة للمفـاهيم الفقهيـة المقـررة،       
 كلية ،)رسالة ماجستير غير منشورة(

  .التربية، جامعة الملك سعود، الرياض
البحـث  ). ٢٠١٥(البياتي، عبد الجبار توفيق     

التجريبي واختبار الفرضـيات فـي      
، دار جهينة   نفسيةالعلوم التربوية وال  

  .للنشر، جدة
أثــر ). ٢٠٠٩(جـرادات، هــاني محمـود   
الإستقـصاء  : استخدام استراتيجيتي   

التعاوني، والاستقصاء الفردي فـي     
تدريس الاحتمالات فـي التحـصيل      
الرياضي والتفكير الاحتمـالي لـدى      
طلاب المرحلة الأساسية العليا فـي      

ــة،  الأردن ــان العربي ــة عم ، جامع
  .    الأردن

الـتعلم  ). ١٩٩٨(نسون، ومفيد وآخرون    جو
، ترجمة مدارس الظهـران     التعاوني

الأهلية، الظهران، مؤسـسة التركـي      
  .للنشر

فاعليـة  ). ٢٠١٥(الجابري، حنـان سـليم      
استخدام استراتيجية لعب الأدوار في     
تنمية المفاهيم الفقهية لدى طالبـات      

رسـالة   ( ،الصف الثـاني الثـانوي    
معة طيبة،  ، جا )ماجستير غير منشورة  

  .المدينة المنورة
تـدريس التربيـة    ). ٢٠٠٤(الجلاد، ماجد   

ــلامية  ــة  : الإس ــس النظري الأس

، دار المــسرة، والأسـاليب العلميــة 
  .عمان، الأردن

نظـام التعلـيم    ). ٢٠١٢(حكيم، عبد الحميد    
، مكتبة إيتـراك للطباعـة،      وسياسته

  .القاهرة
فاعليـة اسـتخدام    ). ١٩٩٩(حماد، عفـاف    

م التعاوني فـي تـدريس      أسلوب التعل 
الفلسفة لطلاب الصف الثالث الثانوي     
على التحصيل الدراسي وتنمية بعض     

مجلـة دراسـات فـي      القيم الخلقية،   
، العـدد   المناهج وطـرق التـدريس    

)٥٦.(  
فاعليـة اسـتخدام    ). ٢٠١٥(خطاب، عصام   

استراتيجية الاستقصاء الجماعي فـي     
تنمية مهارات القراءة الإبداعية لـدى      

لصف الأول الثانوي العـام،     طلاب ا 
 جامعة عـين    مجلة القراءة والمعرفة،  

  .٢١٦-١٩٩، )١٦٥(شمس، العدد 
تعلـيم العلـوم    ). ٢٠٠٨(خطابية، عبد االله    

  .، دار المسيرة، عمان، الأردنللجميع
فاعليـة  ). ٢٠١٥(خليل، خليـل رضـوان      

الاستقصاء التعاوني الموجه في تنمية     
 أبعـاد التنميـة المـستدامة للمـوارد    

الطبيعية في سيناء لطـلاب الأقـسام       
مجلة دراسـات   العلمية بكلية التربية،    

، العـدد  عربية في التربية وعلم النفس  
)٢٣٤-١٩٧، )٥٧ .  
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الخطيب، عمر، وأبو تايه، خالد، وكريشان،       
أثر ). ٢٠١٠(أسامة، والصبحين، عيد  

فـي  ) v(استخدام خريطـة الـشكل      
تحصيل المفاهيم الفقهية وتكوين بنيـة      

يمية متكاملة لدى طلبـة جامعـة       مفاه
مجلـة علـوم    الحسين ابن طـلال،     

  ).  ٤٥( العددإنسانية،
الرياضـيات  ). ٢٠٠٩ (خالد محمد الخطيب،  

، مناهجهـا، تدريـسـها   : المدرسية
مكتبة : عمان،  والتفكيـر الرياضـي 

  .المجتمع العربي
لخليلي، خليل؛ وحيدر، عبداللطيف؛ ويونس،     ا

فـي  تدريس العلوم   ). ١٩٩٦(محمد  
دار القلم  ،   دبي ،  مراحل التعليم العام  

  .للنشر والتوزيع
دراسة تقويميـة   ). ه١٤١٤(الخليوي، نورة   

لمحتوى منهج الفقـه للـصف الأول    
بالمملكـة العربيـة    ) بنات(الثانوي  

السعودية في ضوء المفاهيم الفقهية     
رسـالة ماجـستير غيـر      (،  اللازمة
، كلية التربية، جامعة الملك      )منشورة
  .الرياضسعود، 

). ٢٠٠٨(دعمـــس، مـــصطفى نمـــر 
دار :  عمـان  ،الاستراتيجية التعليمية 
  .غيداء للنشر والتوزيع

أثـر  ). ٢٠١٠(الدعجاني، محمـد محمـود      
استخدام استراتيجية لعب الأدوار في     

تدريس مقرر الفقه على تنمية بعض      
المفاهيم الفقهية لدى طلاب المرحلة     

رسالة ماجـستير غيـر     (،  المتوسطة
، كليـة التربيـة، جامعـة    )منـشورة 

 .الطائف

علم نفـس   ) ٢٠٠٥ (لديب، محمد مصطفى  ا
عالم الكتب  ،  القاهرة،  التعلم التعاوني 

  .للنشر والتوزيـع
أثر ) . ٢٠٠١ (الذيابات، محمد حسين محمود  

طريقة التعلم التعاوني فـي تنميـة       
عند طلبة  مهارات القراءة الإبداعيـة 
رسـالة   (.الصف العاشر الأساسـي   

جامعــة  ). ر غير منـشورة   ماجستي
 المملكـة الأردنيـة    ،ربد، أ اليرمـوك
  . الهاشمية
أثر استخدام مشاهد   ). ٢٠١٢(ردهان، عمر   

فيديو تعليمية على تحصيل تلاميـذ       
الصف السادس الأساسي في مجـال      

رسالة ماجستير غير    (السيرة النبوية، 
  .، جامعة صنعاء)منشورة

 فاعلية). ٢٠١٣(رمضان، عبد الرحمن أمين     
استراتيجية الاستقصاء التعاوني فـي     
تدريس الفلسفة علـى تنميـة بعـض        
مهارات التواصل الاجتمـاعي لـدى      

مجلة طلاب المرحلة الثانوية العامة،      
 جامعة طنطـا، العـدد      كلية التربية، 

)٧٢٥-٦٩١، )٥٠.  



 

 ٩٤١

أثـر توظيـف    ) . ٢٠١١(الرملي، إسـلام    
المدخل المنظومي في تنمية المفاهيم     

 نحوها لدى طالبات    الفقهية والاتجاه 
الصف الحادي عشر فـي محافظـة       

ــزة ــر (، غ ــستير غي ــالة ماج رس
 .، الجامعة الإسلامية، غزة)منشورة

النظريـة   .)م٢٠٠٨ (عايش محمود زيتون،  
، البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم

  .عمان، دار الشرق
تـدريس العلـوم     .)م٢٠٠٤ (كمالزيتون،  

القـاهرة، عـالم    ،  للفهم رؤية بنائية  
  .الكتب

استراتيجية  .)م٢٠٠٣(زيتون، حسن حسين    
التدريس، رؤيـة معاصـرة لطـرق       

  .القاهرة، عالم الكتب، التعليم والتعلم
تـصميم   .)م٢٠٠١(زيتون، حسن حـسين     

القـاهرة،  ،  التدريس، رؤية منظومية  
  .عالم الكتب

زهران، حامـد؛ طعيمـة، رشـدي أحمـد         
ــد ). ٢٠٠٩( المفــاهيم اللغويــة عن

ــال  ــسها: الأطف ــا، أس ، مهاراته
 دار المـسيرة،    تدريسها، تقويمهـا،  

  .عمان، الأردن
علم نفس النمـو،    ). ٢٠٠٥(زهران، حامد   

، عـالم الكتـب،     الطفولة والمراهقة 
  .القاهرة

الفقـه الإسـلامي   ). ٢٠٠٠(الزحيلي، وهبة   
  .، دار الفكر، دمشقوأدلته

أثـر  ). ٢٠٠٤(الزعبي، إبـراهيم سـلامة      
ــشة   ــه والمناق ــشاف الموج الاكت

لعصف الذهني في تنمية مهـارات      وا
التفكير الناقد والتحصيل فـي مـادة       
التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة     

ــي الأردن  ــية ف ــالة (، الأساس رس
، جامعة عمان   )ماجستير غير منشورة  

  .العربية، الأردن
دار ،  فقـه الـسنة   ). ٢٠٠٤(سابق، سـيد    
  .القاهرة، الحديث

علم فاعلية الـت  ). ١٩٩٩. (محمدمحمد  سالم،  
التعاوني في اكتساب طلبة المرحلـة      

مجلة  الثانوية مهارات التذوق الأدبي،   
، المناهج وطرق التدريس  دراسات في   

   ).٥٥(العدد 
طرائـق تـدريس    ). ٢٠١١(سليمان، جمال   
 جامعة دمـشق، منـشورات     التاريخ،

  .جامعة دمشق
السنبل، عبد العزيز؛ والخطيـب، مجـدي؛       

ر ومتولي، مصطفى؛ وعبد الجواد، نو    
نظـام التعلـيم فـي     ). ٢٠٠٨(الدين  

ــسعودية ــة ال ــة العربي ، دار المملك
  الخريجي، الرياض

تطور مـدلول   ). ١٩٩٧(السويدي، وضحى   
المفاهيم الدينية لدى عينة من طـلاب       



 

 ٩٤٢

وتلميذات المرحلة الابتدائية، قطـر،      
، العدد  )٩(، المجلد   حولية كلية التربية  

)٥٩-١٥، )٩.  
لأسس النفسية  ا). ١٩٩٨(السيد، فؤاد البهي    

، للنمو من الطفولة إلى الـشيخوخة     
 .دار الفكر العربي، مصر

ــد حــسن  ــد الحمي ). ٢٠١٠(شــاهين، عب
اســتراتيجيات التــدريس المتقدمــة 

، واستراتيجيات التعلم وأنماط الـتعلم    
ــة، جامعــة دمنهــور،  ــة التربي كلي

  .الإسكندرية
). ٢٠٠٦(شــاهين، نجــوى عبــد الــرحيم 

نـاهج،  أساسيات وتطبيقات علـم الم    
  .القاهرة، دار القاهرة

الـتعلم ـ   ). ٢٠٠١ (أنور محمد، الشرقاوي
، مكتبـة الأنجلـو     نظريات وتطبيقات 

  .٨المصرية، القاهرة، ط
أثــر ). ٢٠١٧(الــشهراني، فاطمــة علــي 

استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم     
في تنمية المفاهيم الفقهية لدى طالبات      

، الصف الأول الثانوي بالنظام الفصلي    
، مجلة البحث العلمـي فـي التربيـة       

، العدد  )٢(جامعة عين شمس، المجلد     
)٣٠٣-٢٨١، )١٨.  

المعلــم ). ٢٠٠٩(الــصيفي، عــاطف  
، دار واستراتيجيات الـتعلم الحـديث    

أسـامة للنــشر والتوزيــع، عمــان،  
  .الأردن

المدخل إلـى   ). ٢٠١٠(طه، محمود إبراهيم    
، حائل،  التدريس رؤية القرن الجديد   

  .سدار الأندل
أسـاليب  ) .٢٠٠٢ (عفت مصطفى الطناوي،  

في البحوث تها التعليم والتعلم وتطبيقا
مكتبة الأنجلـو    ، القـاهرة، التربوية
  .المصرية

النمــو ). م١٩٩٩. (عقـل، محمــود عطــا 
دار . الإنساني الطفولـة والمراهقـة    

 .، الرياضالخريجي
ــور  ــد الغف ــي، عب ــة ). ٢٠١٦(عل فاعلي

ي تدريس  استراتيجية التعلم التعاوني ف   
الفقه على تحصيل تلاميـذ الـصف        

المجلـة  السابع من التعليم الأساسي،     
، المجلـد   الدولية التربوية المتخصصة  

 . ٣٥٣ -٣٣٣، )٧(، العدد )٥(

أثـر  ). ٢٠٠٦(عصام عبد الوهـاب     علي،  
استخدام أنموذج ثيلين في التفكيـر      
التباعدي لدى طالبات الصف الخامس 

رسالة ( الإعدادي الأدبي في التاريخ،   
، الجامعـة   )دكتوراه غيـر منـشورة    

  .المستنصرية، بغداد
فاعليــة . )٢٠٠٨ (أمــل عبــد االله، عمــدة

استخدام التعلم التعاوني في تـدريس     
الاقتصاد المنزلي على تنمية مهارات     



 

 ٩٤٣

التفكير الابتكاري لدى تلميذات الصف 
 ماجـستير رسالة   (السادس الابتدائي 

أم كلية التربية، جامعة    ،  )غير منشورة 
  .القرى

أثر استخدام  ). ٢٠١٨(عواودة، جواد غازي    
استراتيجيتي الاستقـصاء والـتعلم     
التعاوني على التحـصيل والتفكيـر      
الإبداعي لدى طلاب الصف الـسابع      
الأساسي في مادة العلوم في محافظة      

، )رسالة ماجستير غير منشورة  (،  إربد
  .  جامعة مؤتة، الأردن
علم الـت ). ١٩٩٩(عودة، سـليمان محمـد      

التعاوني في التربية الإسلامية وأثره     
في تحصيل طلبة الصف العاشر فـي       

رسالة ماجستير غيـر   (محافظة أربد، 
  .، جامعة اليرموك، الأردن)منشورة

النظرية ) ٢٠١١(العبد الكريم، راشد حسين     
ــا  ــة وتطبيقاته ــة الاجتماعي البنائي

، جامعة الملك   التدريسية في المجتمع  
  .سعود، الرياض

سياسـة  . )٢٠٠٥(عبد االله بن عقيل     ،  لالعقي
التعليم ونظامه في المملكة العربيـة      

  .الرياض، ، مكتبة الرشدالسعودية
فاعليـة  ). ٢٠١٥(العلوني، نجـلاء رشـيد    

برنامج قائم على التعلم المنظم ذاتيا      
في تنمية المفـاهيم الفقهيـة لـدى        

رسالة  (،طالبات الصف الأول الثانوي   

امعة طيبة،  ، ج )ماجستير غير منشورة  
  .المدينة المنورة

فاعليـة  ).  ٢٠١٣(العلوي، إلهـام يحيـي      
استراتيجية التعلـيم التعـاوني فـي       
تحقيق أهداف دراسة الحديث النبوي     
الشريف لدى تلاميذ الصف التاسـع      

رسالة ماجـستير    (بمدينة كوالالمبور 
، جامعــة المدينــة )غيــر منــشورة
  .العالمية، ماليزيا

منـاهج  ،  )١٩٩٦(العزيزي، عزت خليـل     
 وأساليب تدريس التربية الإسـلامية،   

  . وزارة التربية والتعليم، اليمن
). ٢٠٠٠ (قطامي، يوسف، ونايفـة قطـامي     

 دار الفكر للطباعـة  تصميم التدريس، 
  .والنشر والتوزيع، عمان
أثــر ). ٢٠٠٤(القلقيلــي، عــودة ســليمان 

استخدام طرائق تدريس المحاضـرة     
 فـي   والتعلم التعاوني والاستقـصاء   

تحصيل طلبة المرحلة الأساسية العليا 
واتجاهاتهم نحوها في مبحث التربية     

رسالة ماجـستير غيـر     ( ،  الإسلامية
، جامعـة عمـان العربيـة،      )منشورة
  .الأردن

اتجاهـات  ). ٢٠٠٣( كوجك، كوثر حـسين     
 مناهج وطـرق تـدريس      يحديثة ف 

 ـ  ، عـالم الكتـب،     يالاقتصاد المنزل
 . القاهرة



 

 ٩٤٤

أثـر اسـتخدام    ). ٢٠٠١(محمد، ربيع كامل    
استراتيجيتي الاستقـصاء التعـاوني     
ــى  ــسي الجمعــي عل ــتعلم التناف وال
التحصيل والاتجاه نحو البيئـة لـدى       
الطالبات المعلمات بالتعليم الأساسـي،    

، مجلة  الجمعية العربية للتربية العلمية   
، العـدد   )٤(التربية العلمية، المجلـد     

)٧٠-٤٣، )٢.  
علـم نفـس    ). ٢٠١١(مخيمر، هشام محمد    

دار كنوز  ،  النمو الطفولة والمراهقة  
  .، الرياضشبيليا للنشرإ

المزروع، عبد الواحد حمد، وعبد البـاري،       
ــعبان  ــاهر ش ــة ). ٢٠١٦(م فاعلي

استراتيجية خرائط التفكير في تنميـة      
المفاهيم الفقهية لطلاب الصف الأول      

المجلـة  من المرحلـة المتوسـطة،      
، )١١٨(، العدد   )٣٠(، المجلد   التربوية

٤١٠-٣٤٧  .  
أثر اسـتراتيجية   ). ٢٠١٧(المطرودي، خالد   

التعارض المعرفـي فـي تـصويب       
 التصورات البديلة للمفـاهيم الفقهيـة     

والتمكن من معرفـة الأحكـام لـدى        
طلاب الصف الثالث المتوسط بمدينة     

المجلـة الدوليـة للبحـوث      الرياض،  
، )٤(، العـدد    )٤١(، المجلد   التربوية

٨٢-٤٣.  

فاعليـة  ). ٢٠١١(ي مريـشيد  المطيري، عل 
استراتيجية مقترحة علـى خـرائط      
المفاهيم في تنمية المفاهيم الفقهيـة      
لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة فـي      

رسـالة  (،  المملكة العربية السعودية  
، جامعة عين   )ماجستير غير منشورة  

  .شمس
فاعليـة  ). ١٤٣٣(المطيري، مؤمنة مـسند     

استراتيجيات التعلم النشط في تنمية     
المفاهيم الفقهية لدى طالبات الصف     
ــاض،  ــة الري ــانوي بمدين الأول الث

، كليـة  )رسالة دكتوراه غير منشورة   (
العلوم الاجتماعية، جامعة الإمام محمد    

  .بن سعود الإسلامية
فاعلية ). ٢٠١٥(المطيري، نوال بنت مذكر     

استخدام الخرائط الذهنية في تنميـة      
المفاهيم الفقهية لدى طالبات الصف     

رسالة ماجستير غير    (لثالث الثانوي، ا
  . ، جامعة القصيم)منشورة

أثر استخدام  ) ٢٠١٢(المعدي، صالح سليمان    
استراتيجية التعلم التعاوني في تحصيل     
طلاب الصف الثاني الثـانوي لمـادة       

، كليـة   مجلة القراءة والمعرفة  الفقه،  
  .التربية، جامعة عين شمس

 القيـاس ). م٢٠٠١(ميخائيل، امطـانيوس    
، كليـة   والتقويم في التربية الحديثة   



 

 ٩٤٥

التربية، مديرية المطبوعات والكتـب     
  .الجامعية، منشورات جامعة دمشق

أساسيات القياس  ) م٢٠٠٤. (النبهان، موسى 
دار : عمـان ،  في العلوم الـسلوكية   
  .الشروق للنشر والتوزيع

وثيقة الأهـداف   ). ه١٤٢٢(وزارة المعارف   
اسية في  التعليمية العامة للمواد الدر   

، المملكة العربية   مراحل التعليم العام  
السعودية، إدارة التقـويم التربـوي،      

   .الرياض
وثيقة سياسـة   ). ه١٤١٦(وزارة المعارف   

، المملكة العربية   التعليم في المملكة    
السعودية، إدارة التقـويم التربـوي،      

  .الرياض
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